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Resumen

La investigacion que a continuacion se presenta es de disefio
descriptivo comparativo, el cual tuvo como objetivo comparar el nivel de
conciencia fonoldgica en nifios de cinco afios de edad de dos instituciones
educativas, la Institucién Educativa Adventista Puno con 24 estudiantes
evaluados y la Institucion Educativa Adventista Plateria con 15 estudiantes
evaluados, siendo la diferencia entre ellas, la zona urbana y la zona rural,

dos contextos diversos en los que las dos llevan a cabo su labor educativa.

Se utilizé el Test de Habilidades Metalinglisticas propuesto por
Gomez, Valero, Buades y Pérez (1995) y adaptado por Rodriguez (2003).
Los resultados dieron a conocer la situacién de ambas instituciones lo cual
nos permitio realizar la comparacién del nivel de conciencia fonoldgica ya
gue ambas instituciones no se ubicaban en el mismo nivel, llegando a
alcanzar la IEA Puno un nivel Avanzado con un 10% pero con predominio en
el nivel Intermedio con 62.5% por encima de la IEA Plateria la cual obtuvo
6,7% en el nivel Avanzado pero con predominio a nivel Elemental con puntaje
de 73% y como porcentaje global la diferencia a nivel del THM fue de 42.5%
de diferencia a nivel de rendimiento en conciencia fonolégica, tanto como
puntaje global y como puntajes interiores de los subtest de conciencia

silabica, intrasilabica y fonémica.

Palabras claves: conciencia fonoldgica, conciencia silabica, conciencia

intrasilabica, conciencia fonémica.
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Abstract

The research that follows is a descriptive comparative design, which aimed to
compare the level of phonological awareness in children of five years of age
of two educational institutions, the Puno Adventist Educational Institution with
24 students evaluated and the Adventist Educational Institution. Silverware
with 15 students evaluated, being the difference between them, the urban
area and the rural area, two diverse contexts in which both carry out their

educational work.

The Metalinguistic Skills Test proposed by Gémez, Valero, Buades and Pérez
(1995) and adapted by Rodriguez (2003) was used. The results revealed the
situation of both institutions, which allowed us to compare the level of
phonological awareness, since both institutions were not located at the same
level, reaching IEA Puno at an Advanced level with 10% but predominantly in
the Intermediate level with 62.5% above the IEA Silverware which obtained
6.7% in the Advanced level but with predominance at the Elementary level
with a score of 73% and as a global percentage the difference at the THM
level was 42.5% difference in performance level in phonological awareness,
both as a global score and as internal scores of the syllabic, intrasyllabic and

phonemic awareness subtest.

Key words: phonological awareness, syllabic awareness, intrasyllabic

awareness, phonemic awareness
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CAPITULO |
1. Problema de Investigacion

1.1 Descripcion del problema de investigacion

La educaciéon es uno de los soportes de la sociedad, segun Sandoval y
Sedano (2015) en los ultimos afios el Perd ha alcanzado una puntuacion baja en
lectura, es por ello que en la ultima evaluacion PISA (Informe del Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes) que se llevo a cabo en el 2015,
el Perl obtuvo solo 398 puntos en el area de lectura, esto muestra que un 23.3%
de infantes de segundo grado logra los aprendizajes minimos esperados en
comprension lectora, siendo aun los resultados mucho mas preocupantes si se
enfoca en aquellos donde los estudiantes de escuelas publicas obtuvieron un

18.3% y solo un 11% de los estudiantes entienden lo que leen al nivel esperado.

Asi mismo, también en la ultima prueba ECE (Evaluacion Censal de
Estudiantes) 2016, llevada en nuestro pais, los estudiantes fueron evaluados el
29y 30 de noviembre de dicho afio, donde 542 mil 878 alumnos de segundo grado
de primaria de todo el pais que participaron en dicha evaluacion registraron con
su evaluacion que desde el 2013 hasta el 2016, se ha duplicado el nimero de

estudiantes que resuelven problemas matematicos (del 16.8% al 34.1%).

En la ECE (2015) el 49.8% de escolares de segundo de primaria entendian
lo que leian (nivel satisfactorio), no obstante, este nimero en el 2016 se redujo a
46.4%:; es decir, se registré una disminucién de 3.4% de un afio a otro, ahora bien,
de estos datos, en el pais, las dificultades observadas en el aprendizaje inicial de
la lectura se deben en su mayoria a diferencias lingliisticas que presentan los pre-

escolares, entre ellas la habilidad de la conciencia fonolégica.

Viendo esta realidad, Carrefio (2001) menciona que aprender a leer es un
desafio que todo nifio debe abordar, pero la tarea serd mas ligera y rauda si logra
ciertos prerrequisitos previos al aprendizaje de la lectura, dentro de estos
prerrequisitos podemos considerar el desarrollo de la conciencia fonolégica, una
de las habilidades metalingliisticas, y de funciones léxicas favorecedoras, la rima
y aliteracion o capacidad para vincular palabras que terminan o comienzan con el
mismo fonema, asimismo, poseer una rica memoria semantica y una extensa
memoria operativa para tener presentes un buen nimero de elementos con

significado.
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A continuacion los resultados de investigaciones llevadas a cabo en el Perd,
las cuales dan como resultado y como predictor de esta situacién al bajo nivel de
desarrollo de los indicadores ya mencionados, los cuales en su totalidad
corresponden al desarrollo de la conciencia fonol6gica, donde se manifiesta que
son muchos los casos en los que los estudiantes llegan al primer grado de
educacioén primaria y ya saben leer, pero si se ve mas alla, ellos mismos no pueden
captar lo que estan leyendo; esto es porque no hubo una previa preparacion a
nivel preescolar en cuanto a distinguir cada segmento del aspecto fonolégico del

lenguaje del nifio, ya que lo primero es escuchar y luego proferir.

Zaira (2016) Llevo una investigacion a cabo en nuestro pais titulada: Niveles
de logro de conciencia fonol6gica en alumnos de educacion inicial de la Institucion
Educativa Hans Christian Andersen Piura - 2016, en la cual da a conocer como
conclusién que después de la evaluacion de habilidades metalinglisticas para el
desarrollo de la conciencia fonoldgica, los resultados revelaron que los estudiantes
de la Institucién Educativa evaluada contaba con un comportamiento fonoldgico
excelente, ya que en la mayoria de los casos el puntaje alcanzado oscil6 entre los
3.5 y 5.25 puntos, puntaje maximo que se puede lograr en la prueba aplicada,
concluyendo el desarrollo de la conciencia fonolégica en los nifios de dicha
institucion de la cuidad fue un nivel Satisfactorio y por lo tanto, llegaran a un

adecuado aprendizaje de la lectoescritura.

Sin embargo, estos son solo resultados de una Institucion Educativa urbana
del pais, mas la incégnita que guia a esta investigacion nos lleva a querer
investigar en la zona rural de nuestra poblacion, la cual pocas veces ha sido

investigada en esta area del aprendizaje de la lectura.

Por otro lado, Gonzales (2006) afirma que en nuestro pais que es en
sobremanera diverso y extenso en cultura, en lo geogréfico, lo socioeconémico y
lo linguistico, fuera de la existencia de las llamadas causas disortogénicas que
intervienen directamente en el desarrollo psicolégico de los nifios: pobreza
extrema, marginalidad, analfabetismo de los padres, etc. entra a tallar el dificultoso
problema linguistico, lo cual no se nota de manera tan moderada en infantes de
las principales ciudades del Perd mas en zonas que no han tenido un desarrollo
Optimo de recursos a nivel educativo se ha hecho habitual apreciar casos graves

a nivel linglisticos en nifios y nifias de etapa pre lectora y de infantes en etapa de
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adquisicion de la lectura como aprendizaje en el aula de los primeros afios de

educacion primaria.

Por su parte el Ministerio de Educacion (2015) en vinculo con la Educacién
Inicial, expresa que la casa de estudios debe y estd en la necesidad de ofrecer
variadas y continuas oportunidades para que los nifios platiquen, perciban,
interpreten e intercambien conceptos sobre lo que oyen, sienten y quieren. En
general, para que puedan manifestarse libremente, mientras mas los nifios tomen
parte en estas practicas sociales, los nifios irdan acomodando su posesion del
lenguaje a las variadas realidades sociales. A mas conexion con las personas el

nifio intensificara su vocabulario. (P4g.59).

Por otro lado, Carrefio (2001) ejecuté una investigacién en coordinacion con
el MED, con 3354 estudiantes de sexto grado procedentes de distintos
departamentos del Peru. Se les administro una Prueba de Comprension de Lectura
para Sexto Grado (PCL6) pensado expresamente para el estudio. Los resultados
mostraron que los nifios se desempefan mejor en comprension literal. Se observo
de la misma forma una disimilitud significativa en el rendimiento de acuerdo al tipo
de escuela y area geografica. Los alumnos de las zonas urbanas y escuelas poli
docentes mostraban resultados significativamente aprobatorios que los que

estaban estudiando en escuelas multigrados o uni docentes en zonas rurales.

Estos ultimos muestran resultados de evaluacion muy por debajo de lo
esperado. Los resultados de la evaluacion ECE efectuado por el Ministerio de
Educacion Peruana, en el afio 2016, mostraron que los alumnos de segundo grado
de primaria presentan una disminucién de 3.4 puntos de porcentajes a nivel
satisfactorio respecto al afio 2015, mas aun asi, el resultado de la ECE 2016 es al
100% mayor a la prueba ECE 2009 en el mismo nivel de logro, mas la realidad es
mas preocupante en escuelas bilingles (quechuas y aimaras), donde los
estudiantes de segundo grado de primaria no lograron tener comprension alguna

de los textos con lectura en idioma castellano.

Velarde, Canales, Meléndez y Lingan (2013) Desarrollaron un estudio que
exploré la manera de determinar si la condicién de marginalidad y el bilingliismo
podrian estar perjudicando el desarrollo linguistico oral y las habilidades pre lectoras
en niflos de 4 a 6 afios en tres zonas del Pera y, asimismo, fijar si el desarrollo de
los componentes fonoldgicos, morfosintacticos y semanticos del lenguaje oral tiene

vinculo con la conciencia fonolégica, memoria verbal de corto plazo y otras
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habilidades pre lectoras, para dicha investigacion se tomd como nuestra para la

evaluacion a nifios de educacion inicial de zonas urbanas: Lima y Ate-Vitarte.

y zonas rurales: monolingie castellano en Cajamarca y bilingie en
Huancavelica, con el test breve de bilingtiismo (Gonzéalez, 2006), la Prueba ELO de
Ramos (2008), y la prueba BIL 3-6 (bateria de inicio a la lectura), de Sellés (2008).

Los resultados obtenidos mostraron desigualdades significativas en el
desarrollo lingiiistico oral entre los grupos de evaluacion, a favor de nifios de zonas
urbanas. Los nifios en condicion de marginalidad rural bilinglie de Huancavelica-
Quintaojo y en segunda conclusion, los nifios de Cajamarca - Huayobamba,
obtuvieron los mas bajos rendimientos. Un resultado similar se aprecia en lo que

respecta a las habilidades pre lectoras.

Toda esta verdad a cerca de nuestra realidad nacional, nos lleva a plantear
una problematica con respecto al aprendizaje de la lectura y de qué manera se
tiene desarrollada dicha habilidad metalingtiistica en los nifios de la localidad de
Puno pero en dos ambitos variados, como la zona urbana, y la zona rural de la
misma con respecto a esto, queremaos conocer si existen diferencias en los niveles
de Conciencia Fonolégica que presentan una muestra de niflos y nifias de
educacion inicial de cinco afios de una Institucién Educativa Privada urbana y rural
en la provincia de Puno, esta investigacion abrira la posibilidad de localizar a
estudiantes que se encuentren en situacion de riesgo pre-lector en ambos
contextos, favoreciendo asi la posibilidad de estimular esta habilidad considerada

precursora de la lectura, por esa razon se formula el siguiente problema.

1.2 Formulacion del problema de investigacién

1.2.1 Problema general
Dadas las consideraciones sefialadas, el problema se plantea a través de

la siguiente interrogante:

¢Existe diferencias en los niveles de conciencia fonoldgica entre los
estudiantes de cinco afios de edad de la Institucién Educativa Adventista

Puno y la Institucién Educativa Adventista Plateria?
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1.2.2 Problema especificos

a) ¢Existe diferencias respecto al nivel de conciencia sildbica entre los
estudiantes de cinco afios de edad de la Institucion Educativa Adventista
Puno y la Institucién Educativa Adventista Plateria?

b) ¢Existe diferencias respecto al nivel de conciencia intrasilabica entre los
estudiantes de cinco afios de edad de la Institucién Educativa Adventista
Puno y la Institucién Educativa Adventista Plateria?

c) ¢Existe diferencias respecto al nivel de conciencia fonémica entre los
estudiantes de cinco afios de edad de la Institucién Educativa Adventista

Puno y la Institucién Educativa Adventista Plateria?

1.3 Objetivos de la investigacion.
1.3.1 Objetivo general
e Determinar las diferencias en los niveles de conciencia fonolégica entre
los estudiantes de cinco afios de edad de la Institucién Educativa

Adventista Puno y la Institucién Educativa Adventista Plateria.

1.3.2 Objetivos especificos

¢ Determinar la diferencia respecto al nivel de conciencia sildbica entre los
estudiantes de cinco afios de edad de la Institucion Educativa Adventista
Puno y la Institucién Educativa Adventista Plateria.

e Determinar la diferencia respecto al nivel de conciencia intrasilabica entre
los estudiantes de cinco afios de edad de la Institucion Educativa
Adventista Puno y la Institucion Educativa Adventista Plateria.

¢ Determinar la diferencia respecto al nivel de conciencia fonémica entre los
estudiantes de cinco afios de edad de la Institucion Educativa Adventista

Puno y la Institucién Educativa Adventista Plateria.

1.4 Justificacion y viabilidad de la investigacién.

La presente investigacion se justifica porque permitira comprender el grado
de conciencia fonoldgica de los nifios y nifias de dichas instituciones en la cual sera
aplicada, evaluada, comparada y descrita. Estos datos seran de gran valor para la
evaluacion de cada institucién a nivel de competencias, asimismo la investigaciéon
se llevara a cabo en la cuidad de Puno, como también en Plateria, area rural del
departamento de Puno, lo cual, tiene muchisimo valor para poder conocer los

conocimientos de los nifios y nifias respecto al conocimiento de la conciencia
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fonologica de nuestros nifios rurales, dicha comparacion nos dara a entender las
diferencias o igualdades de los nifios evaluados en la conciencia fonoldgica con
todos sus niveles metalinglisticos, por otro lado las Instituciones Educativas en
general podran hacer uso de datos reales permitiendo afianzar la conciencia
fonoldgica desarrollando asi dichas habilidades metalinguisticas o intervenir si fuera
necesario, en su iniciacion en el aprendizaje a la lectura como un medio importante
y necesario para mejorar el nivel de aprendizaje de la pre lectura y escritura en los
nifios del nivel inicial de la Regién Puno, de esta forma los docentes de dichas
instituciones podran ver los progresos obtenidos o las areas de la conciencia
fonoldgica que carecen de reforzamiento y las cuales tendrian que ser abordadas,
de esa manera no solamente a nivel urbano sino a nivel rural se podra tener una
mirada mas amplia del tema en estudio, que es de fundamental importancia para el

desarrollo de nuestro pais.
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CAPITULO Il
2. Revisiéon de la Literatura

2.1 Antecedentes de la investigacion

Canales (2014) Realiz6 una investigacion titulada “Lenguaje oral y habilidades
pre lectoras en nifios de 4 a 6 afios en Lima-Vitarte, y zonas rurales: monolingiies
con idioma castellano en Cajamarca y bilinglle en Huancavelica, con el test breve
de bilingliismo de (Escobar, Gonzalez 2006), la Prueba ELO, de (Ramos ,2008) y
la prueba BIL 3-6 (bateria de inicio a la lectura), de (Sellés ,2008), los resultados
dieron a conocer diferencias significativas en el desempefio linguistico oral entre
ambos grupos, a favor de niflos de zonas urbanas. Los nifios en situacion de
contexto con marginalidad rural- bilingtie, Huancavelica - Quintaojo y, en segundo
término, los niflos de Cajamarca Huayobamba, obtuvieron los mas bajos
rendimientos, un resultado similar se pudo observar en lo que se comprende a las
habilidades pre lectoras. Se encontrd correlacion significativa entre el nivel de

desarrollo de los varios aspectos del lenguaje oral y las habilidades prelectoras.

Por otro lado, Marquez (2016) Llevd a cabo una investigacion denominada
“Conciencia fonologica y comprension lectora en estudiantes de tercer grado de
educacion primaria en un colegio particular del distrito de Miraflores”, con la finalidad
de probar si existia relacion entre la conciencia fonoldgica y la comprension lectora
en los estudiantes de tercer grado de primaria de la Institucion Educativa del distrito
de Miraflores, la investigacion presento como resultado final la existencia de una
relacion positiva y significativa entre la comprension lectora y la conciencia
fonoldgica de los estudiantes, la investigacion fue de tipo descriptiva correlacional,
trabajando con una muestra no probabilistica intencionada de 60 estudiantes que
pertenecian a dos secciones de tercer grado de primaria, para la recoleccién de
datos se utilizaron dos instrumentos, para conocer el nivel de conciencia fonolégica

se empled el Test de Habilidades Metalinglisticas THM.

Esto demuestra el valor que le debemos demostrar al progreso de las
competencias que damos a conocer en esta investigacion, ya que en un futuro,
cuando los estudiantes de los niveles de inicial se enfrenten a nuevas situaciones
gue requieran de su cognicién a nivel de la conciencia fonolégica y no se encuentren
preparados para realizar lo que deberian en la etapa primaria recién se analizard el
porqué de dichas competencias no desarrolladas ahondado mas en la problematica

que damos a conocer.
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Maurtua, (2016) Realiz6 un estudio nombrado “La conciencia fonologica y el
aprendizaje de la lectura en nifios de 5 afios de I.LE.l. N° 061 San Judas Tadeo de
las violetas- SJL - Lima — 2015” Cual objetivo fue dar a conocer el vinculo que existe
entre la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la lectura en nifios de 5 afios de
dicha institucion, para la recoleccién de datos se utilizd el Test de Habilidades
Metalingliisticas de (Gomez, Valero, Buades y Pérez, 1995) y la Prueba de Lectura
Inicial de Medina (2012) en sus versiones adaptadas en Lima, las mismas que
ayudaron para conocer la relacién que existia entre la conciencia fonolégica y el
aprendizaje de la lectura. Los resultados de la investigacion mostraron que existia
una relacion muy grande con las variables de estudio: conciencia fonoldgica y el
aprendizaje de la lectura, muy aparte de lo que ya se observo, habia un nimero
significativo de estudiantes que demostraron tener carencias en la expresion debido

a la falta de estimulacion y el trato que reciben en sus hogares.

Jiménez (2014) realiz6 un estudio titulado “Desarrollo del lenguaje oral en
nifos del nivel inicial en Nuevo Chimbote” cuyo objetivo general determinar el nivel
de desarrollo del lenguaje oral de la poblacién de estudio conformada por 56 nifios
y nifias de 5 afios de edad, la observacién fue basica para conocer mas a la
poblacion y como instrumento el Test ELO — Evaluacién del lenguaje oral, los
resultados obtenidos con respecto al desarrollo del lenguaje en los nifios, mostraron
que el 39.4% de varones y el 26.1% de mujeres se encuentran en el nivel medio.
En relacién con la discriminacion auditiva se observé que el 42.4% de los nifios y
52.2% de las nifias de 5 afios se encuentran en el nivel bajo. En relacién al nivel
fonoldgico, el 39.4% de nifios y el 30.4% de nifias de 5 afios se encuentran en el
nivel bajo, dando asi a conocer que un gran porcentaje de la poblacion de estudio
no tenia desarrollado del lenguaje oral con todas las capacidades que implicaban

trabajar para la buena adquisicién de este aprendizaje.

De la Cruz (2010) llevé a cabo una evaluacién del desempefio de la
conciencia fonoldgica en sus diversos niveles, la muestra conformada por 250 nifios
y niflas del primer grado del nivel primario de las Instituciones Publicas de
Pachacutec (Callao). Esta aptitud se evalué aplicando el test de habilidades
lingliisticas THM (Gomez, Valero, Buades, Pérez, 1995), adaptado en el Perl por
Panca (2000). Los resultados indican que s6lo el 1.6% de la muestra evaluada
posee un desempefio avanzado en conciencia fonolégica, mientras que el 98.4 %

se ubico por debajo de los puntajes esperados.
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2.2 Marco biblico filosé6fico
Desde épocas anteriores, se tiene registro de que la preparacion de los nifios
hacia la lectura es muy importancia, y por ende esta tenia que ser cuidada con
mucha cautela, asi lo escribe (White, 1952). La mente susceptible del nifio anhela
conocimiento en el periodo de desarrollo. Los padres debieran mantenerse bien
informados, a fin de poder darle el alimento apropiado. Como el cuerpo, la mente
obtiene su fuerza del alimento que recibe. Se amplia y eleva por pensamientos

puros y vigorizadores, pero se estrecha y degrada por pensamientos terrenales.

White (1952) nos dice que “La cultura de la voz tiene una parte importante en
la cultura fisica, puesto que tiende a dilatar y fortalecer los pulmones, y asi aleja la
enfermedad. Para conseguir una formacion correcta tanto en la lectura como en la
conversacion, cuidese de que los musculos abdominales tengan libertad de
movimientos al respirar y que los 6rganos respiratorios no estén oprimidos. La
tension deberia recaer sobre los masculos del abdomen mas bien que sobre los de

la garganta.

De ese modo se evitar4 un gran cansancio y una grave enfermedad a la
garganta. Debe darse cuidadosa atencion al logro de una articulacion distinta, tonos
suaves y bien modulados y una pronunciaciéon no muy rapida. Esto no sélo
estimulara la salud, sino que contribuird en gran medida a que sea mas agradable

y eficaz el trabajo del estudiante.

La preparacion para esta vida y la venidera, concepto que lleva también la
Educacion Adventista a nivel mundial, la explicaba Elena G. White, que menciona
la preparacién que necesitan los nifios en etapa de iniciacién a la lectura. White
(1952) “Este libro es el Guia que nos lleva a una vida mas elevada y mas santa. Los
joévenes declararian que es el libro mas interesante que leyeron alguna vez, si su

imaginacion no hubiese quedado pervertida por la lectura de historias ficticias”

La preocupacion que llevaba la autora hombrada acerca de los inicios del
aprendizaje de una lectura de calidad, la lleva a brindarnos ideas que lo que nos
rodea, de tal manera que se pueda comprender a cabalidad que no se esta
hablando de un tema que no tiene importancia, asi lo registra (White, 1952) “En
cualquier parte pueden hallar lecturas que pueden arruinarlos, y pronto se aficionan
a ellas; pero si se les proporcionan lecturas buenas y puras, cultivaran el gusto por

ellas”.
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White (2009) “Todos deberian tener parte en la lectura de la Biblia, aprender
y repetir a menudo la ley de Dios. Los nifios tendran mas interés si a veces se les
permite que escojan la lectura. Hacedles preguntas acerca de lo leido y permitidles
gue también las hagan ellos. Mencionad cualquier cosa que sirva para ilustrar su
significado. Si el culto no es demasiado largo, permitid que los pequefiuelos oren y

se unan al canto, aunque se trate de una sola estrofa”.

Elena G de White, como misionera adventista y profetiza, realizo una gran
tarea para la labor que desempefian los padres en el ambito educativo con su labor
diaria, recomendando (White, 2009). “Los padres pueden y deben prestar atencion
a sus hijos, leyéndoles las porciones mas atrayentes de la historia biblica,
educandolos para reverenciar el sdbado, guardandolo conforme al mandamiento.
Esto no puede hacerse, si los padres no sienten su responsabilidad para interesar
a sus hijos. Pero pueden hacer del sdbado una delicia, si toman la debida actitud.
A los nifios puede interesarse en la buena lectura o en la conversacion en cuanto a
la salvacion de su alma. Pero habran de ser educados y preparados. El corazén
natural no esta propenso a pensar en Dios, el cielo ni las cosas celestiales. Debera
contrarrestarse continuamente la corriente de mundanalidad e inclinacién al mal y

debera fomentarse la luz celestial”.

White (2009) “Se recomienda o0 a lo menos se permite la lectura de muchos
libros que no son de verdadero valor, libros excitantes y malsanos, sélo por su
supuesto valor literario. ¢, Por qué hemos de invitar a nuestros nifios a beber de esos
manantiales contaminados, cuando pueden tener libre acceso a las fuentes puras
de la Palabra de Dios? La Biblia tiene una inagotable abundancia, fuerza y
profundidad de significado. Hay que animar a los nifios y jévenes a buscar sus

tesoros, tanto de significado como de expresion”.

La misma autora, recomienda a padres y maestros lo siguiente (White, 1952)
“Los padres deben esforzarse por mantener fuera del hogar toda influencia que no
redunde para bien. En este asunto, algunos padres tienen mucho que aprender. A
los que se sienten libres para leer revistas de cuentos y novelas quisiera decirles:
Estais sembrando una semilla cuya cosecha no os interesard recoger. De esa
lectura y su influencia no se puede obtener fuerza espiritual. Mas bien destruye el
amor hacia la verdad pura de la Palabra. Por el intermedio de las novelas y revistas
de cuentos, Satanas esta obrando para llenar con pensamientos irreales y triviales,

las mentes que debieran estar estudiando diligentemente la Palabra de Dios. Asi
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esta robando a miles y miles el tiempo, la energia y la disciplina propia que exigen
los severos problemas de la vida”.

Finalmente, hay un mensaje muy importante para las personas que estan
relacionadas con los aprendizajes de los hijos de Dios y de manera directa a los
nifios, la autora con preparacion e inspiracion de Dios, nos lleva a prestar
importancia a las palabras que pronuncia en su libro El Hogar Cristiano, ella dice
(White, 1952) “Nifos, tengo un mensaje para vosotros. Estais decidiendo ahora
vuestro destino futuro, y el caracter que edificais es tal que os excluiria del paraiso
de Dios.... jCuanto se entristece Jesus, jel Redentor del mundo, al mirar una familia
cuyos hijos no aman a Dios ni respetan su Palabra, sino que estan todos absortos
en la lectura de cuentos! El tiempo empleado de esta manera os quita el deseo de
haceros eficientes en los deberes domésticos; os descalifica para encabezar una
familia, y si persistis en esa practica os iréis enredando cada vez més en los lazos
de Satands.... Algunos de los libros que leéis contienen principios excelentes, pero
leéis tan solo para seguir la historia. Si obtuvieseis de los libros que recorréis lo que
podria ayudaros en la formacién dé vuestro caracter, esa lectura os beneficiaria en
algo. Pero cuando abris vuestros libros y los recorréis pagina tras pagina, ¢0s
preguntdis: ¢Qué objeto tiene mi lectura? ¢Estoy procurando obtener un
conocimiento substancial? No podéis edificar un caracter recto poniendo en los

cimientos madera, heno y paja”.

2.3 Marco historico
Con el paso de los afios, la conciencia fonolégica no ha tenido antecedentes
de haber sido estudiada antes de los afios setenta, pero en el paso del tiempo fue
dandose de manera mas acelerada con varios estudios realizados en la década de
los ochentas y noventas, en estudios que reportaban correlaciones fuertes entre
conciencia fonoldgica y lectura; estos resultados obtenidos guiaron a los
investigadores a considerar la conciencia fonolégica como un predictor importante

del desempefio en lectura. (Defior, 1994 y Wagner y Torgensen, 1987).

La conciencia fonolégica constituida por cogniciones metalinglisticas
precisadas como las habilidades de reflexiébn y manipulacién del lenguaje en sus
distintos niveles: fonol6gico, sintactico, léxico, semantico, textual y pragmatico
(Gombert, 1990). Se observa que las aptitudes metalingliisticas corresponden al

dominio de la metacognicion, definida por (Flavell, 1981 cit. en Gombert, 1990)
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como el conocimiento de un sujeto sobre sus propios procesos y productos

cognitivos.

Investigadores de Australia dirigido por (Tunmer, 1991) vincularon el
desarrollo de las habilidades metalinglisticas con un cambio amplio sobre las
capacidades cognitivas del nifio durante la infancia asociada al emerger del
pensamiento actuar concreto, en términos piagetianos. Segun este autor y los
estudios que se llevaron a cabo, los nifios entre los cinco y los siete afios se
apropian de la capacidad de concretar como aprendizaje la conciencia
metalinglistica en el momento de entrar en rose con cierta clase de labores llevadas
a cabo por la instruccion de un docente, como aprender de lectura, dicho proceso
se desarrolla en la etapa de educacion inicial como estimulacion a la lectura, lo cual

no calificaria como ensefar a leer.

Respecto a esa posicion, otros autores examinan que la conciencia
fonolégica no compone un aspecto evolutivo de la cognicion en general, sino que
es parte del grupo especifico de las destrezas de procesamiento fonolégico que
introducen la percepcion y produccién del habla, la memoria operativa verbal y la
recodificacion fonolégica en el reconocimiento de palabras (Liberman vy
Shankweiler, 1985; Stanovich, 1986; Wagner y Torgensen, 1987).

Importantes proyectos de investigacion que se trabajaron en los primeros
anos de la década de los noventa, las cuales tuvieron como cantidades evaluadas
a grandes cantidades de personas, dan a conocer por sus autores que las medidas
de conciencia fonolégica mucho antes del inicio de la ensefianza formal en aula de
la lectura establecen el rendimiento posterior en lectura y escritura, aun controlando
la influencia de habilidades lectoras preescolares (Brady y Shankweiler, 1991).
Dichos resultados nacieron porgue la conciencia fonoldgica en infantes en etapa de
prelectora tenian como factores asociados a sus logros en lectura y escritura inicial
la estimulacion en aula y hogar, esto dio a entender que no eran dichas habilidades
innatas, sino que era de vital importancia y necesidad la disposicion académica en

tal nivel para poder desenvolverlos en dichos tipos de cognicion.

Por otra parte, los estudios del grupo de investigadores de la Universidad de
Bruselas mostraron en la misma década que algunas habilidades de conciencia
fonolégica se desenvolvian como resultado de la instruccion de una escritura

alfabética. Las investigaciones de Morais y colaboradores (Morais, 1991) mostraron
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gue adultos analfabetos hablantes de portugués tenian un desarrollo bajo en
competencias de segmentacion fonolégica. (Morais, 1991) Argumentaban que el
desarrollo de estas competencias estaba unida a la ensefianza como tal de un
codigo gréafico que es representada en informacion fonoldgica. En otra evaluacion,
Alegria, Pignot y Morais (1982) llevaron a cabo la comparacion de las competencias
gue se tiene que desarrollar cuando se maneja la conciencia fonoldgica, dicho
estudios se dio en dos grupos de nifios expuestos a dos diferentes métodos de
ensefianza de la lectura: método global y método fonico. Los nifios del grupo fonico
se desarrollaron de mejor manera que los del otro grupo en los trabajos acerca de

conciencia fonolégica.

También en nuestro contexto latinoamericano Manrique y Gramigna (1984)
Exponen un trabajo realizado y llevado a cabo como principal punto a evaluar la
conciencia fonologica, en su investigaciébn encontraron en coincidencia y
vinculacion con las investigaciones llevadas en otros idiomas, que nifios pre lectores
de preescolar y ler. grado presentaban mayor dificultad para realizacion la
segmentacion de palabras en fonemas o sonidos que en silabas. En otro trabajo
llevado a cabo con infantes espafioles, Jiménez (1992) demostrd que la ampliacion
de la habilidad de segmentacion en silabas es antes de adquirir la habilidad de

analizar en fonemas.

Otro estudio que fue realizado con nifios de 5 afios de clase media econdmica
de la ciudad de Buenos Aires (Signorini y Manrique, 1996), nos dio a conocer a un
signo de dificultad en diversos trabajos al aprender la conciencia fonoldgica; lo que
descubrieron fue el orden de dificultad que con mayor dificultad creciente de
desenvolvia en el proceso de aprendizaje: reconocimiento de rimas, identificacion
de sonidos iniciales y finales, segmentacién fonolégica y omisién de sonido inicial.
(Dominguez, 1996).

Diversos trabajos desarrollaron el tema de la relacion entre tareas de
conciencia fonologica y el rendimiento en lectura, en un amplio estudio y evaluacion
con nifios, (Gonzalez, 1996) dispusieron examinar la influencia de la conciencia
fonoldgica en varias etapas del aprendizaje de la lectura (6, 7 y 8 afos) para
realizarlo administraron distintas pruebas de conciencia fonoldgica (identificacién,
segmentacion, omision y adicion de silabas y fonemas) y variadas evaluaciones de
lectura a los mismos nifios desde 1° a 3¢ grado. Los resultados daban a conocer

gue, asi como la conciencia silabica como la conciencia fonémica ocupaban un
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lugar demasiado importante en el aprendizaje de la lectura, méas la influencia del
desarrollo de la conciencia silabica es mayor a los 6 y 8 afios y la del conocimiento
fonémico pasa a los 7 afos, segun la autora, a que la conciencia fonémica se

obtiene solo por estimulos exteriores a lo innato.

En un estudio acerca de los problemas en el aprendizaje en la adquisicién de
la lectura (Jiménez, 1996) tuvo como conclusion que la tarea de identificar sonidos
iniciales en las palabras no tenia vinculacién cuando un nifio en etapa de
aprendizaje presentaba algun retraso lector, por otro lado, la diferencia existia en el
desempenfio de tareas de segmentacion e inversion de fonemas es justo en este
proceso en donde se diferencia a los buenos de los malos lectores. Por su parte
(Dominguez, 1996) como fundamento a los resultados que obtuvo en un estudio de
entrenamiento con nifios de 5 afios, obtiene como conclusiéon que la enseflanza
como tal de la conciencia fonoldgica a nifios pre lectores, de manera especifica y
especial cuando se trata de la omisién e identificacién de fonemas, facilitaba el

aprendizaje de la lectura y la escritura.

La intervencion en un Jardin de Infantes de la ciudad de Buenos Aires como
programa para prevencion junto a una exhausta evaluacion a los nifios de sectores
de la cuidad pero como zonas marginales (Manrique, 1997) demostrd una
vinculacion entre la segmentacién fonoldgica y el desarrollo de los nifios en
escritura, dicho programa incluia juegos con rimas, sonidos iniciales y finales y
segmentacion de palabras en sonidos, también otras actividades relacionadas
directamente con el lenguaje oral y escrito, como resultado a fin de afio, se
obtuvieron los resultados en la poblacion intervenida, asi se dio a conocer que el
65% de los nifios ya podia escribir palabras y textos en forma convencional; la
mayoria de infantes ya tenian establecidas las habilidades de segmentacion
fonoldgica, lo cual era el fundamento para realizar las tareas que ya podian realizar

en comparacion de al inicio de la intervencion.

Jiménez y Ortiz (1995) Trabajaron en una investigacion titulada “Conciencia
fonoldgica y aprendizaje de la lectura: Teoria evaluacién e intervencion. Este trabajo
es muy importante propone un programa de Entrenamiento en Conciencia
Fonoldgica” el cual tenia incluido una serie de procesos y actividades para llevar a
cabo con facilidad la reflexion sobre las diversas unidades fonoldgicas del habla.
Ademas, propone un instrumento (Prueba de Segmentacion Linguistica-PSL), para

la respectiva evaluacion de la Conciencia Fonoldgica en los nifios de 5 afios.
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Cerca del afio 2001 en nuestro pais (Velarde, 2001) investigo “La relacion de
conciencia fonologica y el nivel de descodificacion y comprension lectora en nifios
de ocho afios de edad del 3° grado de primaria de dos niveles socioeconémicos en
el distrito del Callao”. En la investigacion se puedo llegar a saber que la relacion es
directa, es decir, que la conciencia fonoldgica se relaciona con el nivel de
decodificacion y con la comprensién de lectura, dicho estudio nacional tuvo mucha
importancia en nuestro pais, ya que gracias a esa evaluacion se puede tener mas
conocimiento sobre el estudio de la conciencia fonoldgica y el desarrollo a nivel de

investigacion cientifica nacional.

El déficit nivel de conocimiento a nivel fonoldgico de las palabras se considera
como nuclear en el trastorno disléxico y la gran cantidad de evidencias de los
estudios brinda certezas en este sentido (Stanovich, 2000; Mann y Foy 2003;
Scarborough 2002; Vellutino y Scanlon 2002; Parrila, Kirby y McQuarrie 2004). El
aumento del conocimiento de la conciencia fonolégica no es auténomo del
desenvolvimiento verbal, sino que estd estrechamente ligada al desarrollo
psicolinguistico de los nifios. Por otra parte, el reconocimiento visual ortogréafico de
las palabras antes del aprendizaje lector y el conocimiento de las letras del alfabeto
de la misma forma constituyen procesos verbales adaptados al lenguaje escrito.
Los nifios tienen la posibilidad de reconocer las palabras y de también identificar
diversas letras, esto se debe por ellos ya tienen la adquisicion un grado de
desarrollo de conciencia alfabética. Al realizar el andlisis factorial efectuado a base
de un conjunto de pruebas verbales que predicen de la lectura entre Inicial y el
primer grado de primaria (Guardia, 2003) demostré que aprender los nombres de
las letras forman parte de manera muy importante a un mismo factor de la

conciencia fonolégica en infantes de edad preescolar.

La conciencia fonolégica es un dificultoso. Los eventos que componen la
conciencia fonolégica fueron compilados en tres factores por (Moreno y Cabrera,
1997): acompafiado de un factor fonema, también un factor silaba y con un factor
rimas, tomando asi el primer lugar como predictor de la lectura como desarrollo
cognitivo del infante. (Bravo, Villalon y Orellana, 2002), por otra parte, mediante un

analisis factorial, encontraron factores fonoldgicos "activos" y "pasivos".

A partir de estos aportes el conocimiento fonoldgico, pudo definirse como la
conciencia de la estructura de los sonidos del lenguaje y la capacidad de

manipularlos (Jiménez y Ortiz, 2000; Cuadrado y Ramos, 2003; Castles, Coltheart,
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Bates, Luciano y Martin, 2006) incluye la conciencia fonoldgica, la memoria
fonologica y la recodificacion fonolégica en acceso al [éxico (Suarez-Coalla, Garcia
de Castro, Cuetos, 2013). Desde ese punto, se puede decir que la conciencia
fonolégica es una habilidad metalinglistica que permite manipular libremente
diversos segmentos del area del lenguaje oral como palabras, frases, fonemas y
silabas.

Por otro lado, existen dos posturas como interpretacion en base a los niveles
de conciencia fonolégica se refiere, en funcion de las diversas unidades fonoldgicas
y de la dificultad de las tareas planteadas (Palacios, 2008). Las unidades
fonoldgicas presentan grados de dificultad diferentes y distinto orden de emergencia
durante el desarrollo (Palacios, 2008). Asi, en funcion de las diferentes unidades
fonoldgicas, la conciencia fonoldgica se concreta en estos tres niveles de dificultad:
La conciencia sildbica, la conciencia intrasilabica y la conciencia fonémica
(Palacios, 2008; Vargas, Villamil, 2007).

De tal manera que, el desarrollo evolutivo de la conciencia fonoldgica es un
constante entre los elementos globales y los fonemas (Anthony, Lonigan, 2004),
resultando sucesivamente mas sencillo realizar con silabas que con fonemas. Por
medios de las investigaciones realizadas se encontré6 en estudios que lo
mencionado concuerda en que a nifilos les resulta mas facil los trabajos de
segmentar palabras que las tareas de omision o adicién (Arancibia, Bizama, Séez.,
2012).

2.4 Marco teorico

2.4.1 Conciencia fonoldgica

La conciencia fonolégica es la habilidad para manejar
conscientemente los segmentos sonoros del habla. Varela Osorio, Viecco
Reyes, y Florez Trochez (2014) se propone un proceso en la que el nifio
adquiere la habilidad para trabajar con su propia habla, de esa manera podra
identificar, segmentar y manipular la manera de aprender las unidades de
fonemas, silabas y rimas. La secuencia se desarrolla por medio de la
identificacion de las rimas, segmentaciones de palabras, segmentaciones

silabicas, segmentaciones de sonidos, y finalmente la supresion de sonidos.

Como punto fundamental de la conciencia fonol6gica en la

adquisicion del aprendizaje lector. (Mejia De Eslava, 2008) sobre destacan
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en demasia la importancia del desarrollo de dicha habilidad en el proceso
de aprestamiento escolar, ya que son contribuyentes potenciales en el
proceso y aprendizaje del lenguaje escrito y esto conlleva a evitar desniveles
y retrasos lectores. Es indispensable que se tenga en cuenta el rol que esta
juega en el nifio y su contribucion a futuro. Segun los citados autores, existen
cinco factores para la adquisicion de la lectura: la conciencia fonética, la
comprension, la fluidez, el vocabulario y los elementos fonicos, los cuales
deben estimularse de manera adecuada, si el objetivo es formar lectores

capaces de comprender y reflexionar acerca de lo que estan leyendo.

La conciencia fonol6gica puede potenciarse mediante actividades
gue lleven al nifio a adquirir el conocimiento alfabético inicial; estas pueden
incluir juegos en los que los nifios reconozcan el sonido inicial o final de una
palabra, rondas con rimas, canciones, adivinanzas, entre otros, teniendo en
cuenta el nivel linglistico en que se encuentre el nifio (Bravo Valdivieso,
2004).

De lo anterior, se resalta la importancia que conlleva el trabajo
temprano en las habilidades de conciencia fonoldgica, puesto que gracias a
las capacidades que se adquieren al recibir estimulacion en esta, el nifio
logra desarrollar un proceso de lectura y escritura con éxito hasta lograr
descomponer las palabras en su minima expresion, que son los fonemas; y
ademas, contribuye a la identificacion de palabras y letras con sus sonidos,
adquiriendo el nifio un nivel comunicativo con significado y sentido.
Asimismo, en investigaciones como la adelantada por (Vargas y Villamil,
2007) se determind que "las representaciones mentales de las palabras
escritas, los sonidos de las palabras habladas y las reglas implicitas que
estipulan su orden y combinaciéon son fundamentales para un acercamiento
adecuado a los textos escritos" (p. 166) y es alli donde los nifios comienzan
a identificar y a reconocer que las frases, palabras y fonemas llevan una

secuencia.

La conciencia fonoldgica es un fendmeno complejo y requiere
pensamiento abstracto. Es una de las llamadas tareas metalinguisticas. El
lenguaje hablado o escrito generalmente se centra en el intercambio de
significado, mientras que el lenguaje metalingtiistico nos obliga a analizar la

lengua para luego pensar y hablar sobre cdmo se colocan juntos. Por tanto,
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es comprensible que los nifios lleguen a la escuela con una amplia variedad
en los niveles de habilidad de conciencia fonoldgica y primeras experiencias
con la alfabetizacion (Gottfred, 2006).

El conocimiento fonol6gico supone la segmentacion de una palabra,
la asignacion de un fonema a cada grafema y el ensamblaje de fonemas
para pronunciar la palabra entera, habilidad que posibilita la traduccion
fonologica de las palabras escritas. La fase alfabética es una de las mas
importantes en el proceso de aprendizaje de la lectura y requiere cierta
recodificacion fonoldgica, ademas de habilidades de segmentacion
fonémica, es decir, supone la adquisicion de la conciencia fonol6gica
(Jiménez, 1992).

Asi mismo, Vargas y Villamil (2007), manifiestan que las
contribuciones méas importantes de la conciencia fonolégica a la escritura
son proporcionar herramientas para el deletreo temprano, favorecer la
comprension de lectura y desarrollar el reconocimiento de palabras,
permitiendo de manera rapida y eficaz su segmentacion en subunidades

linglisticas.

2.4.2 Desarrollo de la conciencia fonoldgica:

Sellés (2008) El castellano cuenta con 27 letras y 24 fonemas, esto hace
que la conciencia fonolégica en los hispanohablantes se centre
principalmente en la conciencia de la relacién entre reglas y sonidos (reglas
de conversion grafema-fonema) y sélo secundariamente en la representacion
de los sonidos en la memoria a largo plazo. Esta adquisicién de 24 fonemas
del castellano, se da de manera progresiva, (Owens 2003) afirma, que
algunos nifios de dos afios de edad, demuestran que tienen cierta conciencia

del sistema de sonidos, hacen rimas y juegan con los sonidos del lenguaje.

Sin embargo, la conciencia fonolégica evoluciona con el tiempo a la
edad de cinco afios aproximadamente podemos percibir en los nifios el
desarrollo del lenguaje hablado; por ello se puede afirmar que es el momento
de maximo desarrollo del lenguaje, pues han adquirido, la mayoria de los
nifos, el suficiente conocimiento de grafemas, silabas y palabras; factores

relacionados con el aprendizaje de la lectura y escritura.
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La aparicién del lenguaje escrito es posterior al lenguaje oral, pues
desde los cuatro afios de edad debido a la estructuracion de su sistema
fonologico, el nifio tiene la posibilidad de producir correctamente todos los
sonidos del habla, esto se evidencia en su capacidad de reflexionar sobre un
enunciado y manipular estructuras (silabas, rimas, palabras, etc.).

Debido a estas caracteristicas del desarrollo del lenguaje que presenta
el nifio, podemos concluir que posee un conocimiento de la fonologia, pues
empieza a manifestar su capacidad para detectar y para producir rimas,
ademas sabemos que el desarrollo de esta habilidad se ve estimulada por las
diferentes actividades de aprendizaje de la lecturay la escritura a las que esta

expuesto el nifio.

Las actividades que favorecen el desarrollo de la conciencia fonoldgica
suelen ir desde el andlisis de la palabra a la silaba y el fonema, por eso se
busca trabajar tanto a nivel de escucha como de manipulacion de las distintas

unidades lingliisticas a través de diversos tipos de ejercicios:

o Segmentacion silabica

o Contar e identificar silabas

o Contar las silabas de una palabra

. Identificar una silaba, en una palabra
o Supresién de la silaba inicial

. Omitir una silaba, en una palabra

o Adicion silabica

o Afadir una silaba para formar una palabra
o Aislamiento de fonemas

o Omitir el fonema de una palabra

. Unidén de fonemas, entre otros.

2.4.3 Componentes de la conciencia fonolégica:
En cuanto a los procesos que componen la conciencia fonologica
(Herrera y Defior, 2005) distingue 15 procesos diferentes, que van desde
reconocer cual palabra es mas larga, hasta invertir silabas o inventar
escritura. (Carrillo 1994) por su parte los agrupa en dos componentes
principales: la sensibilidad a las semejanzas fonoldgicas (rimas) y la

conciencia segmental. La primera de ellas antecede el aprendizaje
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convencional de la lectura; en cambio la segunda se desarrolla de manera
concomitante con este aprendizaje. Considera que habria dos formas de
conciencia fonoldgica: una holistica y otra analitica, que pueden diferenciarse

empiricamente.

La primera seria independiente del aprendizaje lector y consiste en la
sensibilidad a las semejanzas entre fonemas, lo que los nifios desarrollan
antes de ingresar al primer afio en cambio la segunda esta estrechamente
relacionada con el aprendizaje de la decodificacion. Expresa que “el hecho de
que las mayores diferencias entre pre lectores y lectores tempranos ocurren
en tareas que implican la deteccion y aislamiento de segmentos, sugiere que
la adquisicion de las habilidades segmentales basicas es la forma critica del
desarrollo fonolégico al comienzo de la adquisicion de la lectura”
(Carrillo,1994). En otras palabras, el desarrollo del proceso de segmentacion
de los fonemas se va desarrollando junto con el aprendizaje de la
decodificaciéon de las letras y palabras lo que habitualmente sucede como

consecuencia del proceso de ensefiar a leer.

Una investigacion factorial de Kyritsi, James y Edwards (2008), en
niRos con y sin experiencia lectora, mostrd que en la conciencia fonoldgica
habria tres componentes basicos: un factor fonema, un factor silaba y un
factor ritmo. De estos tres factores, el que tuvo mayor peso sobre el
aprendizaje lector fue el factor fonema, la investigacion estuvo formada por
pruebas de reconocimiento y omisiéon de fonemas iniciales y finales de las
palabras, contar los fonemas e integrar fonemas aislados en la pronunciacion
de una palabra. Segun (Morais, Alegria y Content, 1987) la conciencia
segmental tendria dos componentes: la descentracién y el pensamiento
analitico. La descentracion es necesaria para distinguir cuales son las
propiedades relevantes de los estimulos auditivos dentro de la corriente del
lenguaje y para efectuarla con éxito se requiere un umbral minimo auditivo,

cierto grado de madurez psicolingliistica y de experiencia alfabética.

Cuando se habla de conciencia fonolégica se sefala que el
conocimiento fonolégico no puede entenderse como algo homogéneo, sino
que existen diferentes niveles de conocimiento que contribuyen al desarrollo
total de su conocimiento. Un andlisis al respecto ha sido efectuado por (Arnaiz

y Ruiz, 2001), quienes mencionan dos interpretaciones diferentes al respecto:
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Sugiere que unas primeras interpretaciones de los niveles de conciencia
fonolodgica se establecen de acuerdo a la dificultad de las tareas, la cual puede
variar dependiendo de las demandas cognitivas (analiticas y de memoria) que
requieran. Asi, Adan (1990) citado por Jiménez y Ortiz, 1995) diferencia hasta
cinco niveles de dificultad en las tareas que miden la conciencia fonolégica,

que son en orden de complejidad (Jimenez, 2009).

o Recordar rimas familiares.

o Reconocer y clasificar patrones de rima y aliteracion en
palabras.

. Tareas de recomposicion de silabas en palabras, o de
separacion de algin componente de la silaba.

o Segmentacion de las palabras en fonemas.

o Afnadir, omitir o invertir fonemas y producir la palabra o pseudo

palabra resultante.

Del mismo modo, (Muntaner, 2000) plantea dos tipos de tareas

primordiales que son:

o “Tareas de segmentacion, en las que se analiza los sonidos del
discurso oral, diferenciando las palabras que constituyen la
frase, o analizando las silabas o fonemas que constituyen la
palabra”.

o “Tareas se sintesis, en las que se debe recomponer una
palabra compuesta a partir de dos palabras simples o
componer una palabra a partir de las silabas o fonemas que la

constituyen”.

2.4.4 La proximidad fonoldégica:

Respecto a cuales son los procesos operacionales mas proximos para
el aprendizaje de la lectura segun (Muntaner, 2000) Se ha visto que los
procesos que conforman la conciencia fonolégica tienen distintos grados de
complejidad psicolingliistica. En los nifios mas pequefios aparece una
sensibilidad a los fonemas del lenguaje oral que se expresa en la identificaciéon
de diferencias entre palabras escuchadas o en el reconocimiento de palabras

rimadas, posteriormente se desarrollan otros procesos de mayor complejidad
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psicolinglistica tales como la habilidad para segmentar palabras oralmente,

0 para “armar” sus fonemas.

Los primeros procesos requieren solamente cierta agudeza perceptiva
fonolégica y normalidad en el desarrollo del lenguaje, para establecer
semejanzas y diferencias entre palabras escuchadas. Los mas avanzados —
en cambio— son habilidades que permiten intervenir sobre la serie fonémica,
haciéndola variar, como puede ser, por ejemplo, repetir una palabra omitiendo
su fonema inicial o agregandole una silaba, de la misma forma (Hulme vy
Snowling, 1997) mencionan especificamente las pruebas de omision de
fonemas y (Rohl y Pratt, 1995) una prueba de omitir los fonemas iniciales,
como las mas predictivas del aprendizaje de la lectura en un grupo de nifios
de nivel socioeconémico medio bajo. También estima que la conciencia
segmental, es decir aquella que se refleja en tareas de dividir las palabras en
segmentos u omitir segmentos aparece como critica para el éxito en lectura.
Agrega que “todos los nifios que fueron capaces de desarrollar la conciencia

segmental fueron capaces de leer”.

Por otra parte (Coyne, Kame’enui, y Simmons, 2001) encontraron que
los procesos fonologicos que tuvieron mayor transferencia para mejorar la
lectura inicial, en nifios con retraso, de kindergarten, fueron segmentar e
integrar fonemas. El reconocimiento del fonema inicial formé parte de la
evaluacion de estos procesos. Hernandez y Jiménez (2001) también
encontraron en niflos de segundo y de tercer afio con retraso lector, que la
ejercitacion en sintesis y segmentacion de fonemas mejora significativamente
los procesos de decodificacion. Consideran que la ejercitacion de la
conciencia fonolégica facilita la comprension de las relaciones entre fonemas
y grafemas, antes de la ensefianza del codigo alfabético, permitiendo un

mejor aprovechamiento de la ensefianza de la lectura.

Este proceso de aproximacion entre conciencia fonoldgicay lectura no
es uniforme para todos los nifios, sino que variaria segun otras condiciones
del umbral de desarrollo psicolinglistico y cognitivo de cada uno y de las
estrategias de ensefianza que reciban. La investigacion efectuada por (Brady,
Fowler, Stone y Winbury, 1994) en nifilos de Kindergarten propone una
secuencia pedagodgica en tres fases para desarrollar la conciencia fonémica

teniendo como objetivo de ensefar a leer:
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a) Entrenar la conciencia fonoldgica a nivel del fonema (ritmo,

segmentacion, categorizacion de sonidos e identificacion);

b) Trabajo en el aislamiento de fonemas y

c) Trabajar la representacion de la estructura interna de las silabas
(segmentarlas y ordenar los fonemas).

Este programa implic6 un mejor desarrollo de las habilidades
fonoldgicas en el grupo experimental, teniendo como consecuencia mejor

lectura en primer afio.

Como consecuencia de las investigaciones mencionadas, es posible
plantear que el nivel de desarrollo de la conciencia fonoldgica, junto con
determinar un umbral para aprender a leer contribuye a indicar el mayor grado
de aproximacién que tenga un nifio para este aprendizaje inicial, puede
considerarse una zona de aproximacion maxima entre el desarrollo cognitivo

infantil y las estrategias de ensefianza de la lectura.

2.4.5 Dimensiones de la conciencia fonoldgica:
Las habilidades metalingliisticas se entienden como la capacidad de
reflexionar sobre la lengua para llegar a analizar sus componentes y
estructuras, lo cual es fundamental que se lleve de manera productiva el
sistema alfabético, la mejora de dichas habilidades puede abordarse durante
el aprendizaje del nivel oral de la lengua o de manera continua con la

ensefianza de la lectura y la escritura.

Se concretan en tres niveles: conciencia léxica o de palabra, sildbica
y fonoldgica. Puesto que la lengua es un sistema convencional y arbitrario, la
panoramica investigativa (Blachman, 1994) reconoce que la conciencia de
palabra es fundamental para iniciar el proceso de adquisicién de la lectura y
la escritura, es gracias a ella que es posible realizar cognicién en palabras
aisladas, independientemente de lo que representen, atender a su forma
reconociéndolas visualmente y decodificandolas. Las actividades de aula que
se concentran en la palabra como unidad siguiendo la motivacién propiciada
por la caracteristica psicolégica del egocentrismo infantil, frecuentemente
comienzan por observar los nombres de las personas del grupo clase para

establecer posteriormente comparaciones entre dichas palabras.
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2.4.5.1 Conciencia silabica
Es la habilidad que se posee para segmentar, identificar o manipular

conscientemente las silabas que componen una palabra.

Segun Jiménez y Ortiz (2000) la conciencia sildbica es: la habilidad
para segmentar, identificar o manipular conscientemente las silabas que
componen una palabra, al hablar de conciencia silabica estamos diciendo que
el nifio debe identificar las silabas que conforman la palabra. Las
investigaciones han documentado que ésta es una de las habilidades de mas
facil reconocimiento para nifios y adultos analfabetos; y que puede
presentarse incluso antes de la ensefianza formal de la lectura, es un tipo de

segmentacion que se presenta también en lectores iniciales.

Varios estudios han demostrado que contar silabas se lleva con mas
facilidad que realizar el conteo de palabras. Liberman et al. (Citados en
Ramos y Cuadrado, 2006) afirman que la silaba es la unidad basica de
articulacion, ya que tiene una mayor capacidad para ser percibida
auditivamente. Sin embargo, la conciencia fonémica tiene mas dificultades
para nifios con mas edad, dados que los fonemas aparecen coarticulados con

las vocales cuando decimos palabras.

Escoriaza y Barberan (1991, citado por Arnaiz y Ruiz, 2001) expresan
que la silaba constituye el segmento oral mas pequefio articulable
independiente y se caracteriza por ser mas accesible que el resto de las

unidades sublexicales para la percepcién y produccién del habla.

Los distintos niveles de conciencia fonoldgica no tienen la misma
importancia en cuanto a su influencia en la adquisicion del lenguaje escrito,
mientras que el nivel silabico se desarrolla antes del aprendizaje de la
lectoescritura, el acceso a todos los fonemas, nivel fonémico, emerge al
ensefarles a los nifios a leer y escribir para lo cual es critico el contacto con
un sistema alfabético. Este nivel es el Gltimo en adquirirse y el mas relevante
para este aprendizaje segun consenso (Shankweller y Fowler, 2004; Ziegler

y Goswami, 2005, citados en Defior y Serrano, 2011).

De acuerdo a un estudio realizado por Carrillo y Marin (citados en

Herrera y Defior, 2005) la conciencia sildbica se encuentra presente en la
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mayoria de los nifios desde los 5 afios en adelante, previo al aprendizaje de
la lectura. Esto se explicaria por el caracter particularmente silabico del idioma
espafiol en que las silabas ademas son definidas acusticamente y es posible
articularlas de forma independiente. Los nifios ubicados en esta etapa
presentan un buen desempefio en tareas como la identificacion y
segmentacion de silabas, la silaba, a diferencia del fonema es una unidad que
puede ser percibida facilmente es por esto que su analisis para ser extraida
en el habla requiere un esfuerzo menor, esto se aprecia en el desarrollo
temprano de niflos preescolares a partir de los 3 o cuatro afios de edad
(Carrillo y Marin, 1992).

Ademas, la unidad silabica es tan llamativa para los preescolares que
en el desarrollo de la comprensién de la escritura suponen que cada letra de
la palabra escrita tiene su correspondencia con la silaba (Ferreiro y
Teberosky, 1979, citados en Carrillo y Marin, 1992). Se ha observado también
gue, ante la solicitud de una pronunciacién mas pausada o mas clara de algun
enunciado, la tendencia de los nifios mas pequefios es la de separar las
silabas con silencios y no la de separar las palabras entre si. (Carrillo y Marin,
1992).

En base a esto, podemos decir que, en sus propiedades sonoras, la
silaba es también la base para el analisis segmental del habla, por ejemplo,
los nifios son capaces de segmentar las palabras en silabas transformando
el ritmo oral en movimientos ritmicos sin necesidad de ser conscientes de la
unidad sildbica. Asi, la silaba, se diferencia del fonema que es mucho mas
abstracto, constituye una unidad facilmente perceptible en el habla y ademas

resulta un menor esfuerzo analitico para su extraccién, en una palabra.

Es importante resaltar que el andlisis sildbico del lenguaje y en
particular la identificacion exacta de los limites entre silabas, depende en gran
medida de la complejidad de las propias estructuras silabicas que forman las

palabras.

2.4.5.2 Conciencia intrasilabica
Panca (2004). El aprendizaje intrasilabica se dirige a la capacidad de
segmentacion de silabas por medio de los componentes silabicos tal como es

el onset o también llamado ataque y la rima o también llamado final. El onset
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es el componente de la silaba que esta constituida por una consonante o
llamado blogue de consonantes de posicion inicial a la misma vez la rima es
un componente de la silaba constituida por la vocal y también por

consonantes, también la rima esta constituida por el nicleo vocélico y la coda.

Herrera y Defior (2005) Propone que es en la etapa preescolar un
momento crucial en el aprendizaje por medio del contexto en el que el nifio
adquiere como aprendizaje a través de las experiencias con el lenguaje oral,
de manera principal la destreza empieza a concretar para desarrollarse como
un saber previo en la cognicion del infante por medio de cddigos escritos a
nivel alfabético de esa manera de complementan con un aprendizaje nuevo
de lectura y escritura, lo descrito de logra gracias al sistema fonolégico que
se tiene ya que su simplicidad ayuda a la decodificacion inicial de
componentes sonoros, los mas importantes de lenguaje adquirido ya que

nuestro idioma es limpio en términos de silabeos.

El desarrollo de la conciencia intrasilabica es un tema de estudio que
ha caudado tema de controversia como por ejemplo el de la edad, ya que de
ejecutan diversos términos y/o evaluaciones sobre la habilidad desarrollada,
por otro lado, muchos investigadores de la conciencia fonolédgica coinciden en
gque el margen de edad en el que aparece a causa de estimulacion de pre
lectura y escritura es desde los 3 y 7 aflos aproximadamente. (Clemente y
Dominguez, 2010). Asi se considera que el aprendizaje de esta destreza lleva
consigo un proceso que necesita estimularse, para que las etapas del
aprendizaje de la conciencia intrasilabica es uno de los procesos que mas

lleva interacciones cognitivas.

Segun Jimenez y O’Shanahan (2008) el trasfondo del enfoque de
manera psicolinglista propone que el aprendizaje cognitivo de la lectura se
debe al aprendizaje estimulado de habilidades especificas, entre ellas el
dominio de la conciencia intrasilabica y el dominio del alfabeto, incluidas las
reglas de decodificacion de grafema y fonema, dichos términos son
empleados en la adquisicion de la lectura de nuevas palabras, palabras
dificiles de leer o palabras inventadas. Esto nos sefiala que el uso de la ruta
fonolégica como ruta del aprendizaje hacia la lectura, es bien utilizada por
medio de nuestro idioma castellano, lo cual indica que en el avance y

desarrollo de estas capacidades de aprendizaje intrasilabico, se debe
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desarrollar con precisién y rapidez para que se forme poco a poco un almacén
visual que sustente el almacén semantico que adquiere cada persona en
etapa de adquisicion de lenguaje esto ayudara a que el infante se forme como

una persona con un nivel de lectura competente.

Los conocimientos fonolégicos en la etapa prelectora (conciencia de
las silabas y de las unidades intrasilabicas) predicen posteriores logros en la
lectura (Jiménez y Ortiz, 2000). Estos datos, tomados en su conjunto,
sugieren la adecuacion de la manipulacion del lenguaje oral a nivel silabico
en la evaluacion de la conciencia fonolégica durante el periodo de educacion

infantil.

2.4.5.3 Conciencia fonémica

Segun el Centro Peruano de Audicion y Lenguaje. (2010) La
conciencia fonémica, por lo normal es la habilidad en el que el proceso de
adquisiciéon es mas complejo ocupando asi, quiza, el ultimo lugar en la ruta
hacia el aprendizaje de la conciencia fonolégica, ya que cuando los infantes
poseen conciencia fonémica pueden manipular libremente unidades
silabicas, desde las mas pequefias a las mas complejas, como palabras
largas, pseudopalabras, ademas de manipular con destreza fonemas.
Existen dos destrezas que son de suma importancia en el conocimiento de
la conciencia fonémica, estas dos son basicas para el buen desarrollo y
aprendizaje del cerebro sobre tener una conciencia que pueda manipular
fonemas, y tienen mucho que ver con la segmentacion para poder dividir las
palabras después de reconocer el fonema en general y poder segmentar de
manera individual y al mismo tiempo esta la capacidad de mezclar una
palabra para después escuchar de manera individual para unirlas como toda

una composicion.

Reino & Tipan (2011) Se produce un crecimiento espectacular del
vocabulario; asi, mientras que al afio los nifios conocen en torno a 50 a 100
palabras, a los 6 afios pueden llegar a conocer hasta 14.000, lo que significa
que las representaciones fonoldgicas de las palabras se van haciendo cada
vez mas precisas, algo necesario para distinguir entre palabras muy
semejantes, que a veces difieren en un Unico sonido (por ej., bata, data, cata,
fata, gata, lata, mata, pata, rata, tata). Ademas, en muchas ocasiones, ese

sonido se distingue del otro por un Unico rasgo articulatorio como, por ejemplo,
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en la diferencia entre las oclusivas sonoras (por ej., bata, data, gata) o las
oclusivas sordas (por ej., pata, tata, cata). Para incorporar cada palabra como
una secuencia de sonidos Unica y distinta, los nifios van almacenando en el
Iéxico mental la informacién fonoldgica y de significado sobre las palabras y,
mas tarde, la ortogréfica.

Los nifios tienen un conocimiento implicito de los sonidos del habla que
poco a poco se ira haciendo explicito a través de sus juegos y experiencias
con el lenguaje oral y sobre todo cuando se enfrentan al aprendizaje desde la
lectura y la escritura. Aprender a leer y escribir requiere y a su vez, contribuye

al desarrollo de la conciencia fonoldgica.

Canales (2014) El aprendizaje a nivel fonémico es un nivel alto de
aprendizaje y de desarrollo, este tipo de cognicidon requiere un analisis
fonolégico minucioso, comprensién y la capacidad de establecer una
correspondencia letra sonido o en término grame- fonema, ya que cada
unidad acdustica tiene menor duracion que una silaba, la manipulacién de
fonemas por cada componente grafico es decir la palabra, requiere una serie
de procesos que van desde los las sencillos a los mas complejos y de alta

comprension.

En efecto segin Canales (2014) La vista es un sistema sensorial de
transmision de informacion mucho mas apropiado que el oido, ya que abarca
mucha mas informacion de una vez y la transmite a mayor velocidad. Ademas,
es menos sensible al ruido y la interferencia ambiental, y las letras constituyen
sefales mas claras que los sonidos, a ello se afiade que el principio alfabético
establece una relacion simple entre los sonidos y las letras (mas
técnicamente, entre los fonemas y los grafemas), de modo que a cada fonema
le corresponde un grafema, siendo esto asi, la paradoja estriba en el hecho
de que aprender a leer y escribir sea una tarea mucho mas dificil que aprender
el lenguaje oral, asi como por el hecho de gque no todos los nifios consigan

dominar esas habilidades.

a) Subniveles de la conciencia fonoldgica
Para (T.H.M.- Gomez, P; Valero, J; Buades, R y Pérez, A; 1995),
consideran siete componentes de la conciencia fonologica, los cuales se

presentan a continuacion:
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1)

2)

Segmentacion silbica: Segun los autores Carrillo y Marin (1992), “es
la habilidad que una persona tiene para pronunciar una secuencia de

silabas que forman la palabra”.

Para Cuadro, Trias y Castro (2014) La segmentacion sildbica tiene
por objetivo tener saberes previos para desarrollar la habilidad del
infante que le permitan desarrollar y una correcta segmentacion de
palabras, todas con sus correspondientes unidades silabicas, dicho
trabajo se podria medir a nivel de palabras con unidades léxicas que

varian entre una y cinco unidades silabicas.

Dichos autores también hacen aportes acerca de este subnivel, tales
como el trabajo explicito y sistematico a nivel de trabajo alfabético
con el infante proponiendo asi la combinacién de habilidades
fonolodgicas, el utilizo de material concreto e ilustraciones como
imagenes para de esa manera aumentar el desarrollo de este
aprendizaje  con modalidades sensoriales y aplicar la
retroalimentacién inmediata y de manera especifica de las tareas
dirigidas en cada aplicacion ya sea de modo individual o en grupos

pequerios.

De acuerdo con el Test de Habilidades Metalingliisticas Gomez, P.,
Valero, J., Buades, R. y Pérez, A. (1995) la evaluaciéon de la
segmentacion sildbica sigue un procedimiento, mediante palmadas
se solicita al nifio que sefale cada una de las silabas de una palabra
gue se presenta de forma oral, se utilizan en general, palabras que
contienen de una a cinco silabas, colocando el siguiente ejemplo, el
nifio dira “ma”-“no” dando una palmada al tiempo que pronuncia cada
una de las silabas. Por lo tanto, la segmentacion silabica se define
como la habilidad para desglosar palabras en unidades mas

pequenas.

Supresiéon silabica: Segun Ferreiro (2012) consiste en el buen
manejo de supresion de diversos segmentos de la palabra ya sea el
sonido inicial, sonido medial o sonido final, el proceso de supresion
silabica no quedaria ahi ya que tiene una dificultad agregada, de

manera que después de realizar la supresion en cualquier segmento
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3)

el infante tendr4 que saber lo que quedo de palabra luego de la

supresion que realizo.

Segun Brito (2010) El infante que no se desarrolle de manera 6ptima
en este subnivel, tendria que capacitarse de manera especifica por
medio de una intervencién sistematica sobre la supresion silabica ya
que es de vital importancia que tenga la capacidad desarrollada para
su adecuado avance en el proceso de adquisicion del aprendizaje

lector.

De acuerdo con el Test de Habilidades Metalinglisticas Gémez, P.,
Valero, J., Buades, R. y Pérez, A. (1995) el procedimiento para la
evaluacion de supresion silabica es de la forma siguiente: Se
presenta al nifo de manera oral una palabray se le - 33 - pide que la
pronuncie eliminando la primera silaba. Por ejemplo: Si a “mano” le
quito el primer “trocito” me queda “no”. Entonces la supresion silabica
consiste en la habilidad para luego de haber separado las silabas de
cada palabra, hace caso omiso a la primera silaba de cada una y

puede nombrar cuales fueron las que quedaron.

Deteccién de rimas: Para Quinteros (2011) La deteccion de rimas se
explica como la comparacion de diversas palabras o
pseudopalabras, acompafiado del aprendizaje sobre la
discriminacién fonémica o sonidos que se tiene en comun, este tipo
de deteccion, asi como en la supresion silabica, también se realiza
por medio de sonido inicial y sonido final de la palabra o ya sea

pseudopalabras.

Segun Badian (2000) El proceso que el infante desarrolla es primero,
identificar las palabras o pseudopalabras como un sonido
determinado, segundo, luego realiza la comparacion inicial o final del
sonido, tercero, toma juicio identificando las similitudes de dichas
posiciones iniciales o finales de la palabra o pseudopalabra con la

que realiz6 la comparacion.

De acuerdo con el Test de Habilidades Metalinglisticas Gémez, P.,

Valero, J., Buades, R. y Pérez, A. (1995) la evaluacién de deteccion
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4)

silabica consiste en: Se presenta al nifio varios dibujos, el nifio debe
llegar a unir con una linea los dibujos que empiezan con el mismo
sonido, para una siguiente tarea, debera unir con una linea los
dibujos que terminen con el mismo sonido, es decir el alumno tiene
la habilidad para reconocer frases o palabras que poseen un mismo

efecto sonoro al término.

Adicion silabica: Para el investigador Rodriguez de la Calle (2003),
este subnivel se lleva a cabo cuando el infante logra asociar la silaba
con otra silaba de esa manera podra lograr articular una palabra

completa.

Para Melbi-Lervag, Solveig-Alma y Hulme (2012) Existen un
duo de produccion fonolégica, primero de manera implicita, ya que
se relaciona directamente con todos las tareas que se dirigen hacia
un proceso automatico, ejemplo de este tipo de produccion es el
trabajo a nivel de memoria verbal a corto termino y el trabajo de
produccion de palabras rapidas en donde no es necesario el
pensamiento profundo de la tarea solicitada y segundo de manera
explicita, ya que es conocido como conciencia fonoldgica, el cual
ayuda a que el infante en proceso de aprendizaje reflexione de
manera autbnoma y de manera profunda para la emisién de una

respuesta frente a la tarea.

Por otro lado, de acuerdo con el Test de Habilidades Metalinguisticas
Gbémez, P., Valero, J., Buades, R. y Pérez, A. (1995) de evaluacion
de adicion sildbica sigue el siguiente procedimiento: El trabajo en
particular consiste en combinar una serie de silabas para dar origen
a una palabra, por ejemplo: si la maestra dice “ma” y después dice
“no” queda la siguiente interrogante ¢ qué dije? El siguiente paso es
realizar de forma inversa, es decir mencionar al nifio las silabas a
juntar, pero el niflo debe invertir el orden para mencionar la palabra.
Por ejemplo: si la maestra dice “pa” pero antes dice “chom” la
interrogante es ¢,Qué dije? El nifio que desarrolla la adicién silabica
tiene la habilidad potencial para afiadir una silaba a una palabra

nombrada con anterioridad.
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5) Aislar fonemas: Segun Mena (2010) La capacidad de aislar los
fonemas se conforma en dos posiciones de la palabra, tanto como
en el sonido inicial y el sonido final de la palabra dada a la persona
gue realizara la tarea de aislarla de manera fonémica, de esa manera
lograra descubrir el fonema trabajado de la palabra, asi también para
el reconocimiento de un sonido, se trabaja con una consonante o una
vocal, se ensefiara al infante una lamina con graficos y de la misma

forma se te nombrara el nombre de la iméagen.

Asi también, en el Test de Habilidades Metalinglisticas Gémez, P.,
Valero, J., Buades, R. y Pérez, A. (1995) se dice sobre la evaluacion
de asilamiento de fonemas siguiendo los siguientes pasos: La tarea
consiste en identificar la presencia o no de una unidad de habla en
una palabra, la posicion de la unidad puede ser al inicio, medio o al
final, en caso de reconocimiento de un fonema, éste puede ser una
consonante o una vocal, la presentaciéon utilizando este método al
nifo una lamina de dibujos nombrando todos , por ejemplo (silla,
cigarro, fuego, gorro) queda una interrogante ¢ Cuél de estos dibujos
empiezan por el sonido /fff/? Al aislar fonemas el nifio adquiere la
habilidad para omitir una de las silabas de una palabra y descubre

sonidos de las silabas restantes.

6) Unir fonemas: Ferreiro (2012) La union de fonemas lleva un proceso
de retencion y agrupacion de fonemas con el efecto de la formacion

de una palabra.

Para Correa (2007) Los sonidos o fonemas, representan unidades
gue tienen un significado minimo ya que solo la agrupacion de ellos
constituye silabas completas y aun asi sean silabas completas

carecen de un significado solido y fundamentado.

Campos (2009) El idioma espafiol cuenta con un total de 27 fonemas

divididos en 2 grupos:

Consonantes: son letras que, como bien lo dice su nombre,
necesitan de una letra sonante para poder conformar palabras:

~

BCDFGHIJKLMNNPQRSTVWXYZ
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Vocales: Son las letras que pueden ser utilizadas solas y que pueden
constituir silabas sin la ayuda de las consonante, mientras que estas

Ultimas necesitan de las vocales para formar silabas: AEI1O U

De acuerdo con el Test de Habilidades Metalinglisticas Gémez, P.,
Valero, J., Buades, R. y Pérez, A. (1995) el procedimiento de
evaluacion es: La tarea encomendada consiste en unir una serie de
fonemas que se le proporcionan al nifio oralmente, de una en una,
con un intervalo de un segundo, para que encuentre las palabras
resultantes. Por ejemplo, si se unen los sonidos: /n/ /o/ se obtiene la
palabra “no”. Es la habilidad para unir silabas indistintas separadas
sin conocer anteriormente la palabra completa, creando unas nuevas

palabras.

7) Contar fonemas: Segun Azcoaga (2006) El conteo de fonemas esta
conformada en identificar los fonemas y tener conocimiento sobre la
cantidad de sonidos o fonemas que constituyen la palabra. Ya que
realizar el conteo de silabas se puede realizar con mas facilidades
gue un conteo de fonemas, el buen manejo y aprendizaje del proceso
de cognicidén sobre la conciencia fonémica es mas dificil de adquirir
para los nifios porgue los sonidos o fonemas estan coarticulados en

cada palabra.

Por otro lado, de acuerdo con el Test de Habilidades Metalinguisticas
Gbémez, P., Valero, J., Buades, R. y Pérez, A. (1995) la evaluacion
de contar fonemas sigue los siguientes pasos: Este subtest consiste
en mencionar al nifio una palabra y preguntarle el nUmero de sonidos
diferentes que percibe (fonemas). Este subtest por su singularidad
es el de mayor dificultad ya que requiere del conocimiento del sonido
de cada letra. Por ejemplo: la palabra “la” tiene dos sonidos, se
concluye que este subtest tiene la habilidad para luego de segmentar
una palabra en silabas conocer niumero de silabas compuestas por

palabra.

Los 7 subniveles descritos segun James (2009) conforman la
conciencia fonologica para su completo aprendizaje ya que cada

subnivel es de gran importancia para el buen manejo de las
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habilidades prelectoras, dichas habilidades se desarrollan con el
tiempo y la estimulacion en cada una de ellas, ya que no son
adquiridas genéticamente, dichas habilidades se trabajan como
aprendizajes externos para el aprendizaje sisteméatico de la lectura y

escritura.

2.4.6 Desarrollo de las Habilidades Metalingiliisticas
Con relacion a las habilidades metalinglisticas y el desarrollo del
pensamiento, Le Normand en su articulo (citado por Narbona, 1993)
considera que éstos se dan en tres etapas, los cuales nombramos a

continuacion:

o | Etapa: El nifio evaluado juzga la aceptabilidad del enunciado
de acuerdo a la compresion del mismo.

o Il Etapa: La aceptabilidad de los enunciados planteados esta
en funcioén de los acontecimientos descritos por el lenguaje.

o Ill Etapa: El nifio ya es capaz de evaluar los enunciados a

partir de criterios gramaticales establecidos.

Los nifios van comparando constantemente su avance respecto a sus
producciones lingtisticas con las del medio, de esta manera es notable visualizar

el progreso de su lenguaje.

2.4.7 Factores que intervienen en el desarrollo de las habilidades
metalinglisticas
Defior, Serrano y Marin (2008) plantean la existencia de algunos

factores metalinguisticos que a continuacion se detallan:

e Generales: Entre estas tenemos la estimulacion verbal brindada
por la familia, la influencia del entorno sociocultural y las
habilidades cognitivas cobran valor en el desarrollo del nifio, es
decir, considera todas las posibilidades de comunicacién que
recibe el nifio en su interaccién sociocultural conjuncionando con
la contraparte de sus habilidades, los mismos le permitiran
desarrollar 6ptimos niveles de desarrollo linguistico.

e Estimulaciébn Especifica: A través de los programas de

estimulacion de habilidades metalinglisticas, (conciencia
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fonoldgica, semantica, sintactica y pragmatica), el nivel de mayor
complejidad es el fonoldgico, donde es importante considerar la
instruccion o entrenamiento especifico para que los nifios
adquieran el conocimiento fonolégico, puesto que no surge de
manera espontdnea sino requiera ayudarles a través de la

ensefianza explicita.

2.5 Marco conceptual

Conciencia fonologica
Segun Mejia de Eslava (2006), es la habilidad para manipular de

manera consciente segmentos sonoros del habla.

Habilidades metalingiisticas
Segun Defior (1997) consiste en la capacidad de reflexionar sobre la
lengua, a fin de llegar a analizar sus componentes y estructuras, los mismos

son necesarias para hacer productivo el sistema alfabético.

Estimulacion lectora

Segun Azcoaga (2003) son actividades lectoras que se otorga a los
nifios para un buen desarrollo o funcionamiento lector, la estimulacion es
contemplada por medio de recompensas o también conocidos como
estimulos, que despiertan en el nifio la motivacion para realizar el proceso

lector.

Conciencia silabica

Segun Belich6n (1992) se orienta a distinguir golpes de voz, estos
pueden ser observados en la emisién y pronunciaciéon de una palabra, es
considerado también como el eslabon inicial e indispensable para llegar al
aislamiento de fonemas. Para diferenciar los sonidos de silabas el ejercicio
mas frecuente es el palmeado de palabras a la vez que se pronuncian las

silabas de forma ralentizada.

Conciencia intrasildbica

Segun Belichén (1992) consiste en la habilidad para segmentar las
silabas en subcomponentes de onset y rima, el onset es la parte de la silaba
constituida por consonantes iniciales, la otra parte de la silaba es la rima,
este es formada por una vocal y seguido de una 6 mas consonantes, este

nivel es considerado en idiomas distintos al espafiol, aunque hay indicios
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que apoyarian la existencia de éste como realidad psicoldgica y nivel

intermedio entre conciencia silabica y fonémica.

Conciencia fonémica

Segun Belichon (1992) la conciencia fonémica es considerada como
la ultima componente de las habilidades de la conciencia fonolégica, cuando
el nifio tiene esta habilidad, puede escuchar y al mismo tiempo “jugar” con
unidades de sonido mas pequefias que son llamados fonemas, en su

composicion final forman palabras y las silabas.

Segmentacion silabica
Segun Carrillo y Marin (1992) segmentacion silabica es la habilidad que
una persona tiene en particular para pronunciar de manera fluida una

secuencia de silabas que forman una determinada palabra

Supresion silabica
Segun Belich6n (1992) supresion silabica consiste en manipular
segmentos silabicos haciendo caso omiso a una silaba de la palabra, sea al

inicio, medio o final, sea de una palabra o también de pseudo palabras.

Deteccion de rimas
Segun Calderdn (2006) consiste en comparar palabras y discriminar
sonidos que tienen éstos en comun, los sonidos pueden estar al inicio o al

final de una palabra.

Aislar fonemas
Segun Carrillo y Marin (1992) aislar fonemas es una tarea de analisis
fonémico, que consiste en descubrir un fonema en su punto de ubicacion al

inicio o final de una palabra.

Unir fonemas
Segun Carrillo y Marin (1992) consiste en retener y unir los sonidos con

el Unico proposito de formar una palabra.

Contar fonemas
Segun Calderén (2006) esta habilidad consiste en identificar y saber el

numero exacto de fonemas que conforman una determinada palabra.
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CAPITULO Il
3. Metodologia de la investigacién
3.1. Hipo6tesis de la investigacion

3.1.1. Hipétesis general
Existen diferencias en el nivel de conciencia fonolégica, en nifios de
cinco afios de edad, al realizar una comparacion entre la Institucion
Educativa Privada Adventista Puno y la Institucion Educativa Adventista
Privada Plateria.

3.1.2. Hipdtesis especificas.

a) Existen diferencias en la dimension de conciencia silbica en nifios de
cinco afios de edad al comparar a la Institucion Educativa Privada
Adventista Puno y la Institucién Educativa Adventista Privada Plateria.

b) Existen diferencias en la dimensién de conciencia intrasilabica en nifios
de cinco afios de edad al comparar a la Institucién Educativa Privada
Adventista Puno y la Institucion Educativa Adventista Privada Plateria.

c) Existen diferencias en la dimension de conciencia fonémica en nifios de
cinco afios de edad al comparar a la Institucion Educativa Privada

Adventista Puno y la Institucion Educativa Adventista Privada Plateria.

3.2 Variables de la investigacion.

3.2.1. Identificacion de las variables.

La investigacion tiene como Unica variable: Conciencia fonolégica
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3.2.2. Operacionalizacion de las variables.

Tabla 1: Operacionalizacion de las variables

VARIAB DEFINICIO DIMENSI INDICADOR CATEGORIZAC INSTRUMEN
LE N ON ES ION TO
Nivel de  Nivel de Concienci Segmentaci Cadaunadelas Testde
concien capacidad asildbica 06n sildbica: dimensiones se  Habilidades
cia gue tiene Nombra punttade Oal, Metalinguisti
fonologi una cada figura  porlo que la cas (THM)
ca persona partiéndola  puntuacién total Goémez, P.,
para operar en silabas. oscilaentre 0y  Valero. I,
explicitame 7. La puntuacion Buades, R.y
nte con los Supresioén de cadaunode Pérez,
segmentos silabica: los 7 Subtests A., (1995
de la Nombra se calcula
palabra, a cadafigura  mediante el
traves del sin decir la cociente entre el
conocimient primera n° de aciertos y
o] silaba. el n° total de
metalingiist items del
ico puesto Concienci Deteccion Subtests. Los
gue tiene a de rimas: resultados se
como intrasilabi  Une dos agrupan en 4
objetivo ca dibujos que  categorias:
pensar o empiezan
reflexionar con el De 0a l1,75:
sobre la mismo Deficiente: El
propia sonido nifio carece de
lengua. (rimas habilidades
iniciales). fonolégicas
Une dos basicas para
dibujos que  accederala
terminan con lectoescritura

el mismo

sonido
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Concienci
a

fonémica

(rimas
finales).
Adicién
siladbica:
Une silabas
para formar

palabras.

Aislar
fonemas:
Sefiala la
figura que
empiezay
termina igual
al fonema

indicado.

Union de
fonemas:
Escucha los
sonidos de
los fonemas
y los junta
para formar

una palabra.

Conteo de
fonemas:
Menciona el
namero de
fonemas que
tiene la
palabra

indicada.

De 1,75 a 3,5:
Elemental: El
nifio, aunque se
desenvuelve
bien en los
subtests 1y 3,
presenta
dificultades para
operar con
eslabones
silabicos, asi
como para
identificar
palabras con
premisas
fonémicas

determinadas.

De 3,5a5,25:
Intermedio: El
nifio supera los
5 primeros
Subtests pero
fracasan en los

dos ultimos.

De5,25a7:
Avanzado: El
nifio supera
todos los
Subtests.

52



3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

Tipo de investigacion

El tipo de investigacion empleado es descriptivo comparativo debido a que se
observara la variable tal y como se presenta en la realidad, (Sanchez y Reyes, 2006)
y se realizara la comparacion sobre el nivel de conciencia fonol6gica de los nifios
de cinco afios de edad de la Instituciébn Educativa Privada Adventista Puno y
Institucién Educativa Adventista Plateria, en un determinado tiempo.

Disefios de la investigacion
Segun Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, y Baptista (2014) el disefio
de la investigacion es no experimental, ya que no existe manipulacion activa de la

variable
Poblacion y muestra

3.5.1. Poblacién
La poblacion de estudio estard conformada por 24 estudiantes del
nivel inicial pertenecientes al grado de 5 afios de edad de la Institucion
Educativa Adventista Puno, y 15 estudiantes del nivel inicial pertenecientes
al grado de 5 afios de la Institucion Educativa Adventista Plateria en el afio
2017.

3.5.2. Determinacion de la muestra
Debido a que ambas poblaciones de estudio son alcanzables,
conocidas y accesibles es que en el presente estudio se trabaja con la
totalidad de la poblacién prescindiendo de una muestra representativa
(Charaja, 2009).

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

3.6.1. Técnicas
La técnica de recoleccién de datos que se empleara a los estudiantes de

ambas instituciones es un Test.

3.6.2. Instrumentos
3.6.2.1 Test de Habilidades Metalingiiisticas:

El instrumento utilizado para medir la variable de Conciencia fonolégica, es el
Test de Habilidades Metalinguisticas (THM) de Gomez, Valero, Buadez y
Pérez (1995) adaptado en el Pert Panca (2000) el mismo que fue validado

también en el Peru por Rodriguez (2003). ElI Test de Habilidades
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Metalinguisticas (THM), consta de 7 sub-tests, las tareas del nivel de rimas

corresponden al sub-test 3, las tareas a nivel de segmentacion de silabas,

pertenecen a los sub-tests 1,2 y 4; y las tareas relacionadas con la conciencia

fonémica, corresponden a los sub-tests 5,6 y 7. A través de éstas 7 sub

pruebas se rastrean los diferentes niveles de conciencia fonoldgica.

Ficha técnica.

Nombre

Autores

Afo

Adaptacion

Administracion:

Duracion:

Finalidad:

Aplicacion:

Tipo:

Validez:

Test de Habilidades Metalinguisticas (THM).

Pedro Gomez, José Valero, Rosario Buades y

Antonio Pérez.

1995.

Maria Dolores Rodriguez Tigre / Afio 2003

Individual.

30 minutos.

Valorar el grado de desarrollo de las
habilidades metalinglisticas al inicio del

aprendizaje de la lecto-escritura.

Alumnos que finalizan la etapa de Educacién

Infantil. Alumnos que se encuentren en los
inicios de Primer Grado- Alumnos con

problemas de lecto-escritura.

Cualitativo pues no posee baremos de
comparacion. El referente sera el propio

alumno.

Rodriguez (2003) ha obtenido la validez del

instrumento a través de la observacion de 10
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Confiabilidad:

3.7. Proceso de recoleccion de datos

expertos en habilidades metalingliisticas y
psicolinguisticas.

Se obtuvo con el V de Aiken una aceptable
validez de .869**

El grado de confiabilidad del Test de
Habilidades Metalinguisticas THM,
originalmente se hallg utilizando el método de
las dos mitades, que consiste en dividir el test
en dos mitades paralelas y hallar la correlacion
entre las mismas. La ecuacién que se utiliz6 ha
sido la de Spearman-Brown a través del cual
se obtuvo los siguientes datos: Coeficiente de
confiabilidad 0.95 con un error tipico de 0.16.
La adaptacién del THM hecha por Rodriguez
(2003), para efectos de confiabilidad, emple6
el método Kuder — Richardson 20 a través del
cual se obtuvo el puntaje de 0.81 demostrando
asi que la prueba adaptada es un instrumento

confiable.

Para la recoleccion de datos, se realizara el tramite administrativo a través
de una carta dirigida al director de la Institucién Educativa Adventista Puno y

directo de la Institucion Educativa Adventista Plateria.

La investigadora procedera a pedir el consentimiento de los padres por
firmado en cada aula de ambos jardines, luego se procedera a realizar la
aplicacion del test que consta de siete items, preguntas cuyas respuestas
seran registradas por la investigadora con un tiempo promedio de 30 minutos
por nifio evaluado. Posteriormente se concluira con el agradecimiento por su

participacién al participante y el informe correspondiente a cada padre.

3.8. Procesamiento y analisis de datos

El Test de Habilidades Metalinguisticas (THM), consta de 7 sub-tests,

las tareas del nivel de rimas corresponden al sub-test 3, las tareas a nivel de
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segmentacion de silabas, pertenecen a los sub-tests 1,2 y 4; y las tareas
relacionadas con la conciencia fonémica, corresponden a los sub-tests 5,6
y 7. Estas 7 sub pruebas hace posible conocer los diferentes niveles de

conciencia fonolégica.
Estos sub tests, evaltan las siguientes habilidades metalinglisticas:

e Segmentacion silabica
e Supresion silabica

e Deteccién de rimas

e Adicion silabica

e Aislar fonemas

e Unir fonemas

e Contar fonemas

Cada uno de estos subtests se punttan de 0 a 1, por lo que la puntuaciéon
total oscila entre 0 y 7. La puntuacion de cada uno de los 7 subtests se
calcula mediante el cociente entre el n® de aciertos y el n° total de items del

subtest. Los resultados se agrupan en 4 categorias:

e -De 0al,75: Deficiente: Los alumnos cuya puntuacion total se encuentra
comprendida entre estos intervalos carecen de habilidades fonologicas
basicas que facilitan el acceso a la lecto escritura. Los aciertos son en los
sub —tests 1y 3, aunque en la mayoria de los casos no de forma absoluta.

e -De 1,75 a 3,5: Elemental: Las puntuaciones globales que oscilan en
torno a estos limites, reflejan, en general, a alumnos capaces de
desenvolverse con éxito en las sub pruebas 1 y 3, pero con dificultades
manifiestas para operar con eslabones silabicos, asi como para identificar
palabras con premisas fonémicas determinadas.

e -De 3,5 a 5,25: Intermedio: Referida a alumnos que alcanzaron
desempefiarse con éxito en los primeros sub test del THM. Fracasan, sin
embargo, con respecto a las exigencias que plantean las sub pruebas 6
y7.

e -De 5,25 a 7: Avanzado: Alumnos con un comportamiento fonol6gico
brillante en todas partes de la prueba. Con posterioridad a la aplicacion
del THM, algunos de estos alumnos, fundamentalmente, los que se

acercan al intervalo superior ya han aprendido a leer.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados

A continuacion, se presenta el andlisis e interpretacion de resultados, los
estadisticos descriptivos representan la puntuacion total obtenida en el Test de
Habilidades Metalingiiisticas y los Subtests.

4.1.1 Andlisis de Resultados Descriptivos.

Tabla 2: Estadisticos descriptivos para la variable conciencia

fonoldgica
N Min Max Media Desviacion Varianza
estandar
IEA PUNO 24 1.58 6.28 4.03 1.15 1.324
IEA PLATERIA 15 1.85 5.97 3.11 1.097 1.203

En la tabla 2 se observa los estadisticos descriptivos para la variable
conciencia fonoldgica, representada por la puntuacion total obtenida en el test de
Habilidades Metalinguisticas THM, donde se aprecia que el puntaje maximo
alcanzado por los estudiantes de la IEA Puno es 6.28, demostrando asi un
comportamiento fonoldgico brillante en todas las partes de la prueba, los nifios que
se acercan a esta categorizacion estdn en un alto nivel de adquisicién de
aprendizaje de lectura y la puntuacién minima es de 1.58. Los nifios que estan
dentro de esta puntuaciéon carecen de las habilidades fonolégicas basicas que le

facilitarian el acceso a la lectura.

Asimismo, los estadisticos descriptivos para los estudiantes de la IEA
Plateria se aprecia que el puntaje maximo alcanzado es 5.97 los nifios que se
encuentran en esta categoria, aunque en una menor cantidad a comparaciéon de la
IEA Puno tienen un buen dominio de los procesos fonoldgicos para la adquisicion
de la lectura mas no logran llegar al puntaje mas alto lo cual significaria que hay
puntos que reforzar y el puntaje minimo es de 1.85. lo cual nos da a entender que

en la IEA Plateria no hay nifios que estan en proceso de inicio de los aprendizajes
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fonologicos mas se demuestran capaces de desenvolverse con éxito en mas sub

pruebas a nivel silabicas.
4.1.2 Anédlisis de Resultados Comparativos.

A continuacion, presentamos la tabla de frecuencia que representa
la puntuacién categorizada de la conciencia fonoldgica segun el

desemperfio de los estudiantes de nuestra muestra de estudio.

Tabla 3: Nivel de conciencia fonolégica para ambas Instituciones

Educativas.

NIVEL DE CONCIENCIA FONOLOGICA
IEA PUNO IEA PLATERIA

NIVEL F % Valido F % Valido
1 DEFICIENTE 1 4.2 -- --
2 _ELEMENTAL 4 16.7 11 73.3
3_INTERMEDIO 15 62.5 3 20.0
4 _AVANZADO 4 16.7 1 6.7
Total (n) 24 100.0 15 100.0

En la tabla 3, se aprecia la distribucion de la muestra en funcion
del resultado total obtenido en el THM. Las puntuaciones se agrupan

en cuatro categorias, pudiéndose observar lo siguiente:

La mayor cantidad de estudiantes de la IEA Puno que
representa un 62.5% con 15 estudiantes, se ubican dentro de la
categoria intermedia, lo cual nos da a entender que los nifios que
conforman este porcentaje pudieron superar los 5 primeros sub tests
los cuales corresponden a: segmentacion silabica, supresion silabica,
deteccién de rimas, adicién silabica y aislamiento de fonemas, pero no
logran realizar los 2 Ultimos subtests fallando asi en la unién de
fonemas y conteo fonemas. Un 16.7% con 4 estudiantes, se
encuentran en la categoria elemental, los estudiantes que se
encuentran en esta categoria se desenvuelven bien en los subtests 1,

segmentacion sildbica y 3, deteccién de rimas ya que presentan
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dificultades para operar con eslabones sildbicos, asi como para
identificar palabras con premisas fonémicas determinadas. Por otro
lado, en la categoria avanzada se encuentra un porcentaje minimo de
4.2% con 1 estudiante, se ubica dentro de la categoria deficiente, en
dicha categoria se encuentra solo un estudiante que carece de
habilidades fonoldgicas béasicas para acceder a la lectoescritura,
terminando un 16.7% se encuentra en la categoria avanzada, lo cual

nos permite saber que solo 4 estudiantes superan todos los subtests.

En la IEA Plateria el 73.3% con 11 estudiantes evaluados se
encuentran dentro de la categoria elemental, lo que nos da a conocer
gue los estudiantes aunque se desenvuelven bien en los subtests 1,
segmentacion silabica y 3, deteccion de rimas, presentan al igual que
la IEA Puno con 16,7% dificultades para operar con eslabones
silabicos, asi como para identificar palabras con premisas fonémicas
determinadas, por otro lado un 20.0% con 3 en categoria intermedio,
aunque en menor cantidad mas los estudiantes de esta categoria
demostraron manejar los 5 primeros subtests pero fracasan en los dos
Gltimos y un 6.7% con 1 estudiante se ubica dentro de la categoria
avanzado logrando asi superar todos los subtest. Cabe resaltar que la
IEA Plateria de manera satisfactoria, no presento ningun estudiante en
categoria deficiente, muy por el contrario, la gran mayoria se

encuentra en la categoria elemental.

En resumen, un alto porcentaje de los estudiantes evaluados de
la IEA Puno se ubican dentro de la categoria intermedia de conciencia
fonoldgica, mientras que los estudiantes de la IEA Plateria se ubican

dentro de la categoria elemental.

4.1.3 Distribucion de medias - puntuaciones por nivel

Tabla 4: Puntaje directo obtenido en los niveles de conciencia

fonoldgica - IEA Puno.

Min Ma Medi Desviaci Varianz
X a on a

estandar
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CONCIENCIA SEGMENTACI 0.2 1 0.68 0.191 0.036
SILABICA ON SILABICA 0
SUPRESION 0.2 0.8 057 0.156 0.024

SILABICA 5 3
SUMA 04 1.8 1.25 0.347 0.06
5 3
CONCIENCIA DETECCION 0.0 1 05 0.251  0.063
INTRASILABI DE RIMAS 8
CA ADICIONES 0.1 08 0.9 0.166  0.028
SILABICAS
SUMA 0.1 1.8 1.09 0.418  0.091
8
CONCIENCIA AISLAR 0.2 1 0.66 0.201 0.04
FONEMICA FONEMAS 5
UNIR 0.1 1 053 0.252  0.063
FONEMAS
CONTAR 0.1 1 048 0.214  0.046
FONEMAS
SUMA 04 30 1.68 0.666  0.149
5

n=24

Tabla 5: Puntaje directo obtenido en los niveles de conciencia

fonoldgica - IEA Plateria.

Min Ma Medi Desviaci Varian
X a on za
estandar
CONCIENCIA SEGMENTACI 0.2 0.9 057 0.17593 0.031
SILABICA  ON SILABICA 5 5

SUPRESION 0.2 0.7 047 0.15 0.023
SILABICA 5 5

SUMA 05 17 1.08 0.33 0.054
DETECCION 0 09 034 0.26 0.069
DE RIMAS
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ADICIONES 03 09 057 0.16 0.025
CONCIENCIA

3 SILABICAS

INTRASILABI

SUMA 0.3 1.8 0.91 0.42 0.094

CA

CONCIENCIA AISLAR 0.2 1 054 0.17 0.031
FONEMICA FONEMAS 5

UNIR 0.1 0.7 0.32 0.18 0.033

FONEMAS 5 5

CONTAR 0.1 0.7 0.30 0.16 0.026

FONEMAS

SUMA 05 24 117 0.52 0.09
n=15

La tabla 4 ilustra la distribucion de medias por subpruebas
en tres dimensiones acerca de la Institucion Educativa Adventista

Puno.

La tabla 5 ilustra la distribucién de medias por subpruebas
en tres dimensiones acerca de la Institucion Educativa Adventista

Plateria.

En comparacién de medias, segun los cuadros se llega a los

resultados siguientes:

Existen diferencias en la dimension Conciencia Fonémica,
esta dimensién representa la mayor media alcanzada por ambas
Instituciones Educativas, Superando la IEA Puno con 1.69

puntos, la IEA Plateria con 1.17 puntos.

Existen diferencias en la dimension Conciencia Intrasilabica,
esta dimensién representa la menor media alcanzada por ambas
Instituciones Educativas, la IEA Puno con 1.09 puntos, la IEA

Plateria con 0.91 puntos.

Existen diferencias en la dimension Conciencia silabica, esta
dimensién representada la media alcanzada por ambas
Instituciones Educativas, la IEA Puno con 1.25 puntos, la IEA

Plateria con 1.03.
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4.1.4 Estadisticos de fiabilidad

Tabla 6: Tabla de confiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
IEA Puno , 766 17
IEA Plateria ,766 18

De acuerdo a los resultados del andlisis de fiabilidad que es 0,766 puntos
para ambas instituciones y segun la escala de valoracion del coeficiente
de confiabilidad, se determina que el instrumento de medicién se

aproxima a ser de consistencia interna “Aceptable”.

4.2. Discusion

Los resultados obtenidos en la investigacion realizada nos dan a
conocer acerca del nivel de conciencia fonolégica que poseen los
estudiantes de cinco afios de edad de la Institucion Educativa Adventista
Puno vy la Institucion Educativa Adventista Plateria en el presente afio, la
investigacion intenta demostrar el nivel real del dominio de la conciencia
fonologica como habilidad metalinguistica, lo cual nos lleva a mencionar a
Arnaiz (2001) que sefiala, que esta habilidad metalingliistica posee varios
niveles para poder realizarse con bien su totalidad diciendo asi que un factor
gue tiene importancia en demasia es el idioma materno gque se tenga y las
actividades estimulantes que lleve a cabo el estudiante para poder trabajar
el requerimiento cognitivo de cada nifio en etapa de adquisicion de este tipo
de aprendizaje, consecuente a lo menciona en el presente estudio se
describira el desempefio de la conciencia fonoldgica a nivel de sus sub
niveles tales son, conciencia fonémica, conciencia silabica y conciencia

intrasilabica.

Los resultados de este estudio nos dan a conocer que los estudiantes
de la Institucion Educativa Adventista Puno se encuentran dentro de la
categoria INTERMEDIA en el aprendizaje de la conciencia fonolégica lo cual
nos da a entender que, estos estudiantes presentan dificultades en la
operacion con el aprendizaje a nivel de fonemas, tales como discriminacion

y reconocimiento de los mismos, segmentacion de fonemas y omisiones
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entre otros. Segun Calero (2008) el deficiente desempleo de conciencia
fonologica al inicio del aprendizaje de la lectura afecta de manera directa en
el posterior aprendizaje de comprension lectora, de la misma manera nos
dicen que la toma de conciencia de segmentos orales de la palabra es
importante para que los estudiantes puedan aprender a leer con éxito.

El andlisis minucioso de los resultados obtenidos nos brinda
informacion acerca de la cantidad de estudiantes que carecen de esta
habilidad fonolégica basica la cual corresponde a un 4.2% en la categoria
DEFICIENTE, mientras que un 16.7% de estudiantes estan en la categoria
ELEMENTAL. El 62.5% se ubica en la categoria INTERMEDIA, lo cual nos
permite decir que dicha categoria es el nivel que PREDOMINA en dicha
institucion lo cual quiere decir que los estudiantes tienen manejo de la
conciencia fonémica y conciencia sildbica, mas a nivel de conciencia
intrasilabica no existe un buen manejo omisiones fonémicas, adiciones
fonémicas, inversiones y traslaciones fonémicas, ya que solo un 16.7% lo
cual equivaldria a 4 estudiantes pudo lograr el puntaje que se esperada
correspondiente a la categoria AVANZADA, de esa manera se pudo
identificar a la cantidad reducida de estudiantes de cinco afios de edad que
en esta institucion demuestran un dominio brillante acerca del aprendizaje
de la conciencia fonoldgica, mientras que la mayoria se encuentra en el
proceso de adquisicibn de estas habilidades camino a lograr un nivel

avanzado.

Por otro lado, los datos obtenidos con la aplicacion del mismo
instrumento en la Institucion Educativa Adventista Plateria no dan a conocer
gue dicha institucién se encuentra en la categoria ELEMENTAL es decir que,
presentan dificultades en el desarrollo de la conciencia intrasilabica tal asi
es como falta de estimulacion en la deteccion de rimas silabicas en
posiciones iniciales, medias y finales, discriminacién de fonemas iniciales y
finales, problemas con identificar omisiones silabicas y adiciones silabicas
dichas habilidades con importantes para la hora de establecer relaciones
con secuencias ortograficas correspondientes a los comienzos y

terminaciones de la silaba (Carrillo y Carrera, 2012).

El detallado de los resultados nos permite constatar que no existen
estudiantes en la categoria DEFICIENTE, es decir ninguno de los

estudiantes evaluados en esta institucion presento dificultades graves ya

63



gue la mayoria se encuentra en la categoria de 73.3% la cual se ubica
dentro de la categoria ELEMENTAL, lo cual quiere decir que este el nivel
que PREDOMINA, dando a conocer que los estudiantes evaluados se
encuentran a inicios del manejo de la conciencia fonoldgica, es decir, que
los estudiantes que se encuentran en este nivel pueden desenvolverse bien
en las tareas de conciencia sildbica y también a nivel de conciencia
intrasildbica mas no a nivel de conciencia fonémica, lo cual nos da a
entender las dificultades de tales estudiantes con el desarrollo de las
habilidades de descremacion y reconocimientos de fonemas, identificacion
y pronunciacién de palabras a través de segmentos fonémicos y omisiones
de fonemas en diversas posiciones. Por otro lado, un 20.0% llego a obtener
la categoria de INTERMEDIO, notadndose asi la diferencia de todas las
subpruebas con el puntaje obtenido para alcanzar la categoria de
AVANZADO el cual solo cubrié un 6.7% lo cual equivale a 1 estudiante que

cubre con lo esperado para su edad en dicha institucion.

Los resultados de este estudios contrastan dos instituciones en
contextos diferentes ya sea una de la zona urbanay la otra de la zona rural,
mas lo encontrado en los resultados no da a conocer que no existe una
brecha demasiado grande que se haya marcado con respecto al aprendizaje
de la conciencia fonoldgica, ya que la Institucién que lleva ventaja es la de
la zona urbana mas la institucion de zona rural se encuentra en un buen
camino hacia el desarrollo de dicho aprendizaje, viendo que la diferencia es

solo de una categoria de ventaja sobre la otra.

Los resultados de este estudio se pueden mostrar en similitud con
los hallazgos de Balarezo (2015), evalué a dos grupos de estudiantes del
primer grado de Instituciones Educativas publicas y privadas encontrando
gue la mayor parte de los estudiantes del primer grupo se ubicaban en la
categoria elemental, no obstante, la mayor parte del segundo grupo se
ubicaban dentro de la categoria avanzada de conciencia fonolégica o sea,
este grupo de nifios de colegios privados manipulaban bien las silabas,

rimas y fonemas.

Correa (2007), quien también encontré6 que mas de la mitad de la
muestra conformada por nifios del primer grado de escuelas publicas se
ubicaban dentro del estadio elemental de conciencia fonoldgica, o sea, las

tareas de segmentacion silabica y deteccién de rimas resultaron ser de facil
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manejo para los nifios, sin embargo, las tareas de segmentacion fonémica

resultaron ser dificultosas y por consiguiente no tuvieron éxito.

Esta notable diferencia entre el desempefio de conciencia fonol6gica
segun el tipo de gestion, podria estar influenciada por la estimulacion que
estos nifios recibieron dentro de su entorno familiar y escolar, el nivel cultural
de los padres, la condicion econdmica, el desarrollo de las estrategias pre-
lectoras, los métodos de ensefianza de lectura, etc., serian entre otras
variables las que también inciden en el aprendizaje lector segun explican

Borzone de Manrique & Rosemberg (2008).

Asi también, los resultados que arrojan los estadisticos descriptivos
para el desempefio de la conciencia fonoldgica segun el nivel de desarrollo
(nivel de rimas silabas y fonemas) permite constatar que los estudiantes
muestran un desempefio mayor en la conciencia silabica y en la conciencia
de rimas notandose una leve diferencia a favor de la conciencia silabica, sin
embargo los resultados en el nivel de fonemas, lo cual indicaria que estos
nifos no desarrollaron bien las habilidades fonologicas antes de iniciar su

aprendizaje lector.

Estos resultados coinciden con lo encontrado por Esteves (2010),
Mejia de Eslava (2012) y Balarezo (2015), que también encontraron que a
los nifios les resultaba mas facil manipular las rimas y silabas y alcanzaban
buenos puntajes, pero siempre se dejaba notar el predominio leve de ésta
Gltima sobre la primera, sin embargo, cuando los nifios se encontraban

frente a los fonemas, no mostraban tener un buen dominio.

Bravo (2002), también sefiala que la rima es la primera actividad que
el nifio adquiere con facilidad porque sencillamente implica el
reconocimiento de sonidos ya sea iniciales o finales en las palabras, por ello
considera que es la base de la conciencia silabica y fonémica que el nifio
adquirira mas adelante. Tomando en cuenta lo expresado por los autores,
Bosch (2009) la rima entonces desempefiaria un papel importante en el
inicio del aprendizaje de la lectura corroborandose asi la afirmacién con los
estudios de en cuyos trabajos evidenciaron que tanto la rima como la
aliteracion influyen positivamente en el progreso del aprendizaje de la lectura

en los primeros afos escolares
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Al respecto, Canales (2006), aclara el caso explicando que
efectivamente la rima se caracteriza por ser una de las habilidades méas
tempranas en cuanto a su adquisicién, pero no necesariamente resulta ser
la mas facil en cuanto a su operacioén, a nuestro criterio esta version estaria
siendo respaldada por los resultados que se hallaron en los estudios
mencionados. En base a estos resultados y consideraciones de los autores
concordamos con este Ultimo, en efecto, la rima es la habilidad méas sencilla
de operar porque sélo involucra el reconocimiento de sonidos iniciales o
finales de las palabras, sin embargo, la no estimulacién apropiada desde

tempranas edades explicaria estos resultados casi paradojicos.

Por otra parte, los resultados satisfactorios obtenidos en el nivel de
conciencia silabica coinciden con los hallazgos de Esteves (2010), quien tras
un estudio hecho con nifios de 4,5 y 6 afios encontr6 que obtuvieron
puntajes elevados a favor del nivel silabico en tanto que los puntajes del
nivel fonémico se mostraban muy inferiores. Al parecer, estos resultados en
conjunto, podrian estar relacionados a su propia naturaleza ritmica que
tienen las silabas, asi como a su facil percepcién sonora para los nifios, por
lo tanto, se confirma lo expresado por Defior (1991), que también considera
gue la silaba es una tarea que responde a un tipo de ritmo sonoro marcado
por la propia silaba, lo cual explicaria el desempefio exitoso que se obtuvo

en el nivel.

Con respecto a los resultados en el nivel de conciencia fonémica, se
encontré que los estudiantes en su gran mayoria, carecen del dominio de
este conocimiento que mayor relacién tiene con la adquisicién del codigo
alfabético, tal como lo muestran las investigaciones de Jiménez & Ortiz
(1998), Velarde (2001), Arnaiz et al. (2004), Panca (2004), Balarezo (2015),
Correa (2010), entre otros mas. Los puntajes alcanzados estarian reflejando
la inhabilidad de los estudiantes para operar con los segmentos mas finos
del lenguaje oral, como se sabe por los estudios la conciencia fonémica es
el predictor mas fuerte que influye sobre el aprendizaje de la lectura en
etapas mas avanzadas como cuando el nifio ya ha iniciado el aprendizaje

en si en el nivel primaria.

El andlisis entre los resultados de los tres niveles nos hace pensar
gue los estudiantes no ejercitaron adecuadamente los procesos fonolégicos

de andlisis y sintesis fonémica, en ese sentido podemos afirmar que ésta
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articulacion sucesiva de fonemas en una palabra es muy peculiar por ser
diferente y por presentar un periodo de sonorizacion cortisimo, este detalle
determinaria su complejidad como para que los nifios pequefios no la
perciban bien y no puedan darse cuenta de su presencia al momento de
operar con ellas. Viendo esta realidad es necesario que el MINEDU pueda
enfocarse mas en desarrollar mas estas habilidades que en intentar corregir
el mal aprendizaje, ya que se realizaria un mejor trabajo si es que se ve
desde el punto de vista de prevencion de este tipo de bajas a nivel de

conciencia silabica, intrasilabica y sobre todo fonémica.
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CAPITULO V

5. Conclusiones y recomendaciones

5.1. Conclusiones

Con respecto al nivel de conciencia fonolégica

El nivel de conciencia fonologica en la categoria avanzado (5.25 -7)
puntos, la IEA Puno tiene 16.7% el cual esta representado con 4
estudiantes y la IEA Plateria 6.7% representado por 1 estudiante, por lo
tanto, se llegé a la conclusion de que si existe una diferencia de 10% en
el nivel de conciencia fonolégica de la IEA Puno frente a la IEA Plateria.
En nivel intermedio (3.50 — 5.25) puntos, la IEA Puno tiene un porcentaje
alto de 62.5% representado por 15 estudiantes frente a un 20%
representado por 3 estudiantes de la IEA Plateria, las estadisticas
sefalan que la IEA Puno tiene un porcentaje elevado de nifios en esta
categoria, por lo tanto, se lleg6 a la conclusion de que existe una
diferencia de 42.5% de la IEA Puno sobre la IEA Plateria.

En nivel elemental (1.75 — 3.50) puntos, la IEA Plateria tiene un
porcentaje alto de 73.3% representado por 11 estudiantes frente a un
16.7% representado por 4 estudiantes de la IEA Puno, por lo tanto, se
llegd a la conclusion de que existe una diferencia de 65.3% de la IEA
Plateria sobre la IEA Puno.

En nivel deficiente (0 — 1.75) puntos, la IEA Puno tiene un porcentaje
minimo de 4.2% representado por 1 estudiante, mientras que la IEA
Plateria satisfactoriamente no presenta ningin nifio en la categoria

deficiente.

5.2. Recomendaciones

5.2.1 Generales

Es necesario un disefio que permita intervenir de manera implementada

en las Instituciones Educativas, todo esto para potencializar al desarrollo del

tema en estudio.

Es de vital importancia que en las Instituciones educativa se brinde la

importancia necesaria para con el desarrollo de la conciencia fonoldgica, por

medio de la evaluacion preventiva para detectar problemas pre lectores y
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lectores y asi poder realizar una derivacion la cual termine en la atencion

personalizada en cada estudiante.

Implementar capacitaciones de docentes y psicélogos que no cuenten
con especialidad en psicologia educativa para que aborden satisfactoriamente
los procesos de cada estudiante fin de crear ambientes estimulacion y brindar

conocimientos acerca del buen desarrollo de la conciencia fonoldgica.

5.2.2 Institucién Educativa Adventista Plateria

Con un resultado en su mayoria con estudiantes en el nivel elemental, las
siguientes recomendaciones son importantes para el progreso de los nifios
evaluados: se le recomienda a la maestra pueda trabajar las siguientes

capacidades con sus alumnos:

1.  Deteccion de rimas silabicas en posicion inicial, medial y final.

2.  Omisiones silabicas en diferentes posiciones

3. Adiciones silabicas

4, Sustituciones silabicas

5. Discriminacion de fonemas iniciales y finales

5.2.3 Institucion Educativa Adventista Puno

Con un resultado en su mayoria con estudiantes en el nivel
intermedio, se le recomienda a la maestra pueda trabajar las siguientes

capacidades con sus alumnos:

1. Discriminacion y reconocimiento de fonemas en cualquier posicion

2. Identificar y pronunciacion de palabras a través de la presentacion

de sus segmentos fonémicas.

3. Segmentacion de palabras de fonemas de recuento de los mismos.
4. Comparacion de unidades lexicales por el nimero de fonemas que
contienen.

69



5. Clasificacion de las palabras por la presencia/ausencia de
determinadas premisas fonologicas

6.  Omision de fonemas en posicion inicial.
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ANEXO A
Test de Habilidades Metalingisticas

EVALUACION DE NIVELES DE LENGUAJE Y APRENDIZAJE

THM

TEST DE HABILIDADES
METALINGUISTICAS

P.GOMEZ, J.VALERO,
R. BUADEZ, A. PEREZ

EOS
MADRID 1995
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1. CARACTERISTICAS GENERALES

1.1. FICHATECNICA

NOMBRE : test de habilidades metalingtiisticas ( THM )

AUTORES: P Gémez / J.Valero / R. Buades y A. Pérez.

ADMINISTRACION: Individual.

DURACION: 30 minutos.

APLICACION: Alumnos que finalizan la etapa de educacidn infantil y que comienzan
1° del ciclo de educacién primaria. Aplicable, igualmente, a alumnos de cursos
superiores con dificultades lecto-escritoras.

SIGNIFICACION: Valoracién del grado de desarrollo de las habilidades
metalingiisticas al inicio del aprendizaje sistematico de la lecto-escritura.

MATERIAL: Manual, Hojas de respuestas, libro de dibujos.

1.2 JUSTIFICACION TEORICA

Un significativo porcentaje de las dificultades de aprendizaje que se presenta en el transcurso de la
Escolaridad Obligatoria, tienen como comin denominador un conjunto de deficiencias relacionadas
directamente con los procesos lecto-escritores.

A lo largo de los diversos cursos, el enunciado de la misma varia, pero el referente Ultimo permanece
estable. Asi es bastante usual en el primer ciclo de primaria la figura del alumno que tarda mucho mds
tiempo que sus compafieros en aprender a leer. Afios més tarde el panorama es diverso; el alumno ya es
competente para descifrar el mensaje escrito, pero su lectura y escritura estan plagadas por una serie de
errores mds 0 menos tipolégicos: inversiones, sustituciones, omisiones, uniones incorrectas.. En los
dltimos afios de la escolaridad, este mismo alumno ya ha aprendido a leer, pero es incapaz de aprender
leyendo. Su comprension es escasa. Comete un sinfin de faltas ortograficas.

Tradicionalmente se ha venido postulando que junto al nifio “disléxico” coexistian toda una serie de
deficiencias referidas, fundamentalmente, al drea perceptivo-motriz. Trastornos directamente relacionados
con una escasa madurez del alumno para:

e Discriminar formas y figuras.

¢ Orientarse espacialmente.

® Reproducir estructuras ritmicas.

o Copiar figuras geométricas.

* Asimilar el esquema corporal.

¢ Afianzar el predominio lateral homogéneo.

b e Y
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A nivel experimental jamds ha logrado establecerse una relacién de inferencia causal entre las dificultades
especificas, arriba resefiadas y el deficiente aprendizaje de la lecto-escritura.

Igualmente, este tipo de planteamiento ha dado lugar a errores pedagdgicos de bulto, Asi, por ejemplo, un
alumno “disléxico” puede pasar varios meses trabajando con estructuras ritmicas o discriminando patrones
visuales con diferente orientacién espacial, sin tener el més minimo contacto con los componentes
directamente implicados en la lectura y la escritura ( fonemas grafemas, silabas, palabras, textos).

Por dltimo, si se realiza un andlisis riguroso de los errores lecto-escritura que cometen los alumnos que
tienen problemas en este sentido parece obligado convenir que son muy escasos los explicables por
hipdtesis viso-espaciales.

Durante las dos dltimas décadas, numerosos trabajos, bien fundamentados experimental y
metodoldgicamente, han venido aportando datos contrapuestos a las hipétesis anteriormente resefiadas.
Dichos estudios concluyen que el origen de las dificultades podria residir en una serie de inhabilidades
implicitas en el propio lenguaje del aprendiz.

Tales problemas son de cardcter encubierto y tendrian relacién con la escasa competencia del alumno para
segmentar la cadena hablada en eslabones menores, los fonemas, asi como para identificarlos,
discriminarlos y secuenciarlos en el orden correcto. La dificultad quedaria, pues, centrada en la incapacidad
de determinados nifios para realizar un adecuado andlisis sénico de los segmentos que configuran la
palabra hablada. Ldgicamente, tales deficiencias se verfan incrementadas en el momento de ser
transferidas al lenguaje critico, como representativo del oral.

Dado el carécter intencional y especifico de estas habilidades, parece ser la escuela el lugar natural donde
se proporcionan experiencias y actividades de indole perceptivo-lingiiistica con la finalidad de que los
alumnos sean consientes de la estructura fonoldgica de la palabra. Todo este tipo de practicas habria de
acontecer en los afios preescolares siendo la pretensién basica de las mismas que el nifio aprendiera a:

o Saber escuchar los sonidos de la lengua.

o Percibir los movimientos articulatorios.

e Diferenciar auditiva y cenestésicamente todos los fonemas.

e Captar la estructura sildbico-fonética de las palabras.

* Manipular segmentos del lenguaje en operaciones de anélisis y sintesis.

La ausencia/presencia de este conjunto de destreza se constituye en un potente predictor acerca de cusl va
a ser el ulterior comportamiento del escolar en relacion al aprendizaje de la lectura y escritura.

La prueba que el lector tiene en sus manos pretende valorar el grado de desarrollo de las habilidades

metalinglisticas al iniciar de forma sistemética el aprendizaje de la lecto-escritura. En este sentido,
conviene precisar que no es una prueba orientada “a norma”. El referente es el propio sujeto en relacion a
un criterio externo que convenimos en denominar habilidades metalingiiisticas. Igualmente, presenta un
cardcter prescriptivo ya que sugiere pautar para la provision de un programa de trabajo con aquellos
alumnos escasamente competentes para operar con segmentos del lenguaje e identificar la estructura
fonoldgica de las palabras.
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2. NORMAS DE APLICACION

2.1 INSTRUCCIONES GENERALES

En primer lugar hay que hacer saber las condiciones dptimas de realizacion de la prueba exigen la presencia
de unas condiciones basicas, como son:

¢ Unespacio comodo para el nifio y el examinador, donde haya silencio y una iluminacién adecuada que V/
permita la concentracién del alumno. '
o Elexaminador debera conseguir un buen “rapport” y conexién con el nifio plantedndole la situacién de
examen como una actividad ludica.
*  Sera necesario que el examinador, previamente, disponga del material preciso para la realizacién de la
/

prueba. W
o Elexaminador se colocara al lado del nifio con el fin de facilitar la interaccién con el mismo.

2.2. INSTRUCCIONES ESPECIFICAS PARA CADA UNA DE LAS SUB-PRUEBAS

2.1.1: Segmentacion silabica /
MATERIAL: Libro de dibujos THM (dibujos sobre papel rojo)
PROCEDIMIENTOS: Se abre el libro por el ejemplo n° 1 (dibujo de la mano) y se le dice al nifio:

“Mira, ;Qué es esto?- Una mano, ;verdad? Pues bien, ahora vamos a partir (a
palabra “mano” en “trocitos”, y vamos a dar una palmada por cada “trocito” que
tenga. iMira, lo voy a hacer yo primero y luego tu o repites” (el examinador divd

‘ma’- “no”, dando una palmada al tiempo que pronuncia cada una de las silabas).
Elnirio deberd repetirlo.

A continuacion se pasa al ejemplo siguiente (zapato), y se invitara al alumno a hacer lo mismo el nifio
debera repetirlo.

El examinador se asegurara de que a comprendido perfectamente la consigna de trabajo y a continuacién
le ira mostrando, uno a uno, todos los dibujos que componen la sub-prueba pidiendo que repita la misma

operacion.

Una vez concluidas las demostraciones, el examinador no prestara mas ayuda al nifio. Se pasaran los
elementos.

2.1.2. Supresion Silabica
Material: Libro de dibujo THM (dibujos sobre papel azul)

Procedimiento: Se abre el libro por el ejemplo 1 (dibujo de la mano) y se dice al nifio:

]
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“Mira, vamos a ver estos dibujos uno a uno y jugaremos a no decir el primer
“trocito” de su nombre. ;Fijate bien! Esto es una mano, ;no es cierto?, pues bien,
vamos a decir “mano” sin pronunciar el primer trocito. Tendremos que decir solo
“no”: sverdad?

A continuacion se pasa al ejemplo 2 (“zapato”) y se repite la misma operacién y aclaraciones. Se espera
unos instantes para comprobar que el nifio a comprendido la consigna de trabajo. De no ser asi, se insistird,
de nuevo, en los ejemplos.

A continuacién se pasara a la realizacién de sub-pruebas con la presentacién de los demas dibujos. Se
administraran todos los elementos de la sub-prueba.

Una vez concluida las demostraciones, el examinador no prestara mas ayuda al nifio. Tan solo se limitara a
repetir la consigna de trabajo tantas veces como items tiene la sub-prueba.

2.1.3. Rimas
Material: Lapiz o pintura de color. Dibujos pag. 3 y 4 protocolo.

Procedimiento rimas iniciales. Se le mostraran al nifio los cuatro dibujos de los ejemplos, nombréandole
cada uno de ellos:

“Mira, vamos a jugar ahora con estos dibujos. Esto es un carro, esto es una seta,
esto es un sello, esto es un caracol”.

Sefialaremos el primer dibujos diciéndole: “Mira, esto es un carro, el primer trocito de esta
palabra es “ca’, verdad?. Ahora tu me vas a decir cudl de estos dos dibujos (),
comienza por el mismo trocito que carro, es decir por “ca’. Si el nifio elige el caracol le
indicaremos que una los dos dibujos, carro y caracol, con una linea continua utilizando el lapicero.

Se seguird con el segundo ejemplo procediendo de a misma forma.

Si el nifio realiza correctamente los ejemplos, se pasara a la realizacién de la sub-pruebas, nombrandole,
previamente, todos los dibujos: arafia, salero, rama, pelota, playa, cuna, sacapuntas, pera, aro, cubo,
raqueta, plétano. Finalmente, le diremos: “junta con una raya los dibujos que empiecen de
la misma forma’”.

Procedimientos rimas finales. Se le mostraran al nifio los cuatro dibujos de los ejemplos, nombréandolos:

“Mira, vamos a seguir con los dibujos. Esto es una ventana, esto es una bicicleta,
esto es una campana”.

Seguidamente le haremos fijarse en el primer dibujo ---ventana--— y le diremos: “Mira, ventana
termina por “ana”: dime tu que dibujo de estos (sefialando bicicleta y campana), termina
también, por “ana”. si el nifio indica “campana”, le pediremos que una de los dos dibujos con la linea
continua ayudandose del ldpiz. A continuacién se procederd igualmente con el segundo ejemplo.

M
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Si el nifio realiza correctamente los ejemplos, se pasara la realizacion de la sub-prueba, nombréandole,
previamente, todos los dibujos: gota, tenedor, antena, puente, silla, zapato, fuente, gato, pelota, tambor,
ballena, bombilla. Finalmente le diremos: “funta con una raya los dibujos que terminen de
la misma forma’.

2.1.4. Adiciones silabicas

4

Material: Es una sub-prueba de realizacidn oral exclusivamente. El examinador se guiara por el protocolo.

Procedimientos adiciones iniciales

“Ahora, vamos a juntar trocitos de palabras. Yo te voy a decir (os trocitos, tii los
Juntas y me dices que palabra sale”.

“Mira, presta atencion: Si tenemos - pa-y luego decimos --to--, ;Qué palabra
sale? Pato, verdad. Ahora vamos a hacer otra palabra”. (se continuara con los ejemplos
impresos en el protocolo de respuestas.)

A continuacidn, se aplican los cinco items correspondientes a la primera parte de la sub-prueba.

Procedimiento adicional finales

“Ahora, vamos a seguir juntando trocitos para ver que palabras salen. Fijate bien
porque es algo diferente a lo de antes”.

“Escucha, si tenemos— ta--, pero antes decimos--go--, ;Qué palabra sale? gota, ;no
es asi?”. (Se continua de la misma forma con los dos ejemplos restante.)

A continuacion se aplica los items correspondientes a la segunda parte de la sub-prueba.

2.1.5. Aislar fonemas

Material: Libro de dibujos THM (dibujos sobre papel verde)

Procedimiento fonema inicial: Se le muestra al nifio la primera ldmina de dibujos a la vez que se le
nombran todos (silla, cigarro, jirafa, fuego, gorro). A continuacion se le pregunta: “¢Cual de estos
dibujos empieza por /fffff/?” fuego, muy bien.

1.- Dibujos: dado, ladrillo, raqueta, gamba, tambor. Sefialar el que empieza por: /rrrrr/

2.- Dibujos: sello, fantasma, dedo, llavero, ciclista. Sefialar el que empieza por: /zzzzz/

3.-Dibujos: nariz, mano, pimiento, pandereta, chupete. Sefialar el que empieza por: /mmmm/
Procedimiento fonema final: Se le muestra al alumno la lamina de ejemplos a la vez que se le nombran los

dibujos (buzdn, tijeras, sol, chorizo, nariz). A continuacion se le pregunta: “¢cuél de estos dibujos termina
por: /ssss/? Tijeras, muy bien”.

T T s s R S N
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1.- Dibujos: (camién, dngel, lapiz, tenedor, gafas). Sefialar el que termina por: /rrrr/.
2.- Dibujos: (dinero, pincel, botdn, pez, ventilador). Sefialar el que termina por: /annn/.
3.- Dibujos: (raiz, monopatin, alfiler, pastillas, caracol). Sefialar el que termina por: /Illl/.

Procedimientos vocales: Se le muestra al escolar la lamina de los ejemplo a la vez que se nombran cada
uno de ellos (ficha, rata, dado, ufia, sillén). A continuacidn se le pregunta:

“¢Cuél de estos dibujos tiene dos veces los ruiditos /a/? Rata, muy bien”.

1.- Dibujos: (dragén, moto, porra, dedal, china). Sefialar el que tiene dos veces el sonido /o/.
2.- Dibujos: (tele, coche, mecha, bota, llave). Sefialar el que tiene dos veces el sonido /e/.

2.1.6. Unir fonemas

La finalidad de esta sub-pruebas es valorar la habilidad del alumno para sintetizar sonidos e internarlos en
palabras significativas.

En primer lugar, se debe tener en cuenta por parte del examinador, que la emisién oral de los fonemas
hace referencia al sonido “puro” que representa, no recurriendo a apoyaturas vocalicas ni pronunciando el
nombre de grafema.

Por ejemplo, el fonema /m/, se emite:

. /mm/ Si.

./ma/ No. Igualmente con cualquier apoyo en otro vocal.
. Jeme/ No.

Estas consideraciones son, igualmente extensibles al subtest 5 “ Aislar fonema.s”.

Por otra parte, el examinador deberd ser riguroso con respecto a los intervalos de presentacién entre
uno y otro fonema. Obviamente, intervalos de presentacion muy cortos facilitan el reconocimiento global
de la palabra. Y a la inversa.

Como norma general, la emision de cada fonema mas su correspondiente intervalo serd de
aproximadamente medio segundo.

Por ejemplo:
I/ [of 18/ Iol 1V Icl [al Is] [a/ Il fal 1t/ [o] In/
1seg. 1,5 seg. 2 seg. 2,5 seg.

Como sugerencia, se propone que el examinador se ejercite, previamente, con un cronometro para
una correcta administracion del subtest.

MATERIAL: Para la realizacion de esta prueba, el examinador utilizara la hoja de protocolo de respuestas.

PROCEDIMIENTO: “Ahora voy a pronunciar unos sonidos, los pronunciare y td los juntaras para adivinar la
palabra que estoy diciendo. Mira, vamos con un ejemplo.
/m/ /o/ ; Que estoy diciendo ?.

Se espera a que el alumno responda y caso de no hacerlo o realizarlo de forma incorrecta, se contintia
de la siguiente manera,

T 5 AT ROy
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-"los voy a decir mds rdpido, para que te resulte mds sencillo:
/n/ o/ He dicho no, ; vedad ?.

Vamos a seguir, si te fijas, veras como aciertas muchas palabras .

Se continua asi con el resto de las demostraciones prestando las ayudas necesarias para que le alumno
comprenda la naturaleza de la tarea.

2.1.7. CONTAR FONEMAS

MATERIAL: Para la aplicacion de esta prueba, el examinador utilizara la hoja de protocolo de respuesta.

PROCEDIMIENTTOS: Se le dice al nifio:

“Mira, te voy a decir unas palabras y ti tienes que contar los ruiditos que
tienen”
Se comienza por el ejemplo 1, y se le explica:

“Mira, siyo digo /nmnnnooooo/ ;cudntos sonidos diferentes oyes?”
“Hay dos ruidos diferentes /nnn/y /oop/ verdad?”
A . P

A continuacidn se seguird de la misma forma con todos los ejemplos asegurandonos de que el nifio ha
comprendido la naturaleza de la tarea.

Una vez terminados los ejemplos comienzan a administrarse los items de la prueba, pronunciando las
palabras normalmente, sin alargar los sonidos de la misma. Tal apoyo solo se presta en las actividades de
demostracion.

Después de 5 fallos consecutivos, la prueba se dejara de aplicar.
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3. NORMAS DE PUNTUACION

El test de habilidades Metalingiiisticas estd compuesto por siete sub-pruebas cuyas puntuaciones oscilan
entre el Oy el 1. Asi, la méxima puntuacién que un sujeto puede obtener en la prueba es 7, a minimo 0.

Como norma general cada item resuelto correctamente en cada una de las siete sub-test se obtiene
hallando el cociente entre el nimero de aciertos y el nimero total de ftems.

El siguiente grafico refleja las formulas para obtener las puntuaciones en cada una de las sub-pruebas.

1.Segmentacion sildbica Total aciertos /20
2.Supresion silabica Total aciertos /12
3.Detecccion rimas  Total aciertos /12
4.Adiciones sildbicas Total aciertos /10
5.Aislar fonemas Total aciertos /8
6.Union fonemas Total aciertos /20
7.Contar fonemas Total aciertos /20

La puntuacion total de la prueba se halla sumando cada uno de los siete cocientes anteriores. Como ya
hemos expresado anteriormente debera encontrarse entre 0y 7.

PUNTUACION GLOBAL PRUEBA=Y 1,2,3,4,5,6,7.

En la siguiente pagina reproducimos la hoja del protocolo donde pueden quedar registradas las anotaciones
que el alumno obtiene en la prueba.

El primer cuadro es semejante a los expuestos més arriba y tiene como finalidad consignar las anotaciones
parciales que el alumno alcanza en cada uno de los sub-test, asi como la puntuacion
Obtenida en el THM.

Segundo cuadro tiene caracter grafico y sirve para visualizar cada uno de los resultados en el perfil del
alumno.

En el tercer cuadro se contrasta la puntuacién global alcanzada por el alumno en el THM, con la accién
emitida por el profesor con respecto a la madurez del alumno para el aprendizaje de la escritura.

O R ST
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RESUMEN GLOBAL DE PUNTUACIONES

PUNTUACIONES PRUEBAS P.D
1. Segmentacion silébica. /20
2. Supresion silaba inicial. /12
3. Deteccion de rimas. /12
4, Adicion silabica. /10
5. Aislar fonemas. /8
6. Unir fonemas. /20
7. Contar fonemas. /20
TOTAL PRUEBA £1,2,3,45,6,7=

PERFIL DEL ALUMNO/A
1 2 3 4 5 6 7
1
0.80
0.60
0.40
0.20
0

> PUNTUACION GLOBAL OBTENIDA POR EL ALUMNO/A EN EL THM

[ ]

> VALORACION POR PARTE DEL PROFESOR/A CON RESPECTO A LA MADUREZ DEL ALUMNO/A PARA

EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

i i

92

Pagina 13



4. VALORACION DE LOS RESULTADOS

EI THM rastrea varios niveles de conciencia fonolégica. (Capacidad para segmentar las producciones orales
en las unidades que las componen).

El estadio mds elemental vendria configurado por los subtest 1 (habilidad para segmentar en silabas) y 3
(identificacién de rimas sildbicas en posicién inicial y final de palabra).

El nivel intermedio estaria referido a la competencia para manipular segmentos silbicos en operaciones
de adicidn y supresién (subpruebas 2 y 4), asi como a la aptitud para discriminar palabras en funcién de sus
sonidos iniciales y finales (subtest 5).

El registro més avanzado se caracterizarfa por la capacidad para manejar fonemas en actividades de
andlisis y sintesis (subtest 6 y 7). En nuestra muestra, tales tareas solo fueron resueltas por alumnos queya

habian mantenido contactos exitosos con los grafemas.

El siguiente cuadro refleja de forma grafica las consideraciones expuestas con anterioridad.

Medias en las subpruebas del THM

1.2

0.6 7

04 -

| |
0 - T T y T T v 1

1°Segm. 2°Supr.Silab. 3°Rimas 4" Adic. Silab. 5° Aislar fon. 6° Unirfon.  7° Contar
Silab. fon.

A efectos operativos y en funcion del resultado total obtenido en el THM, las puntuaciones se ocupan en
cuatro categorias.

* De0a1,75. Los alumnos cuya puntuacion total se encuentra comprendida entre estos intervalos
los carecen de las habilidades fonoldgicas basicas que facilitan‘el acceso a la lecto escritura. Los
aciertos se localizan en los sub-test 1y 3, aunque en la mayoria de los casos no de forma absoluta.

m
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e De 1,75 a 3,50. Las puntuaciones globales que oscilan en torno a los limites, reflejan, en general, a
alumnos capaces de desenvolverse con éxito en las sub-pruebas 1 y 3, pero con dificultades
manifiestas para operar con eslabones silébicos, asi como para identificar palabras con premisas
fonemicas determinadas. :

* De 3,50 a 5,25. Categoria referida a los alumnos que puntdan consistentemente en los cinco
primeros sub-test del THM. Fracasan, sin embargo con respecto a las exigencias que plantean las
sub-pruebas 6y 7.

* De5,25a 7. Alumnos con un comportamiento fonoldgico brillante en todas las partes de la prueba.
Con posterioridad a la aplicacion del THM, supimos que algunos de estos alumnos,
fundamentalmente, los que se acercaban al intervalo superior ya habrian aprendido a leer.

La siguiente tabla de expectativas relaciona las puntuaciones obtenidas en el THM con el status lector al
que los alumnos habrian accedido diez meses mds tarde de la administracién inicial de la prueba. Las
competencias lectoras se valoraron, al finalizar el curso, mediante la aplicacién del EDIL. A tal efecto,
dividimos las puntuaciones obtenidas en el EDIL en cuatro categorias:

e D=0a2b5.
o C=25ab5.
e B=5a75.
e A=7.5a10.
Porcentaje que recibe cada nota en el criterio
Puntuacién THM
D C B A
5.25-7.00 _ 2 21 77
3.50-5.25 - 10 76 14
1.75-3.50 14 73 i3 _
0.00-1.75 81 19 _ _

Los resultados que visualizan en la tabla anterior, expresan una intensa relacion entre presencia de
habilidades metalingilisticas y correcto aprendizaje de la lecto-escritura. Algunos autores a través de
diversos estudios, establecen inferencias causales entre destrezas fonoldgicas y rendimiento lector.

En este sentido, ha existido un polémico debate tedrico experimental tratando de determinar si las
habilidades psicolingtiisticas son un requisito para el aprendizaje de la lectura y la escritura o, si por el

contrario, la conciencia fonolégica se desarrolla y es consecuencia del aprendizaje lector.

En la actualidad, parece asumido, con un cierto grado de consenso, que las habilidades fonoldgicas y el
aprendizaje lector determinan influencias reciprocas e interactivas. Asi, la presencia de destrezas

o sl e e o R e S )
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elementales constituiria un elemento requisito y facilitador de la adquisicion lectora, en tanto que otro
conjunto de habilidades mas complejas y sofisticadas tendrian caracter posterior, fruto del contacto directo
del alumno con los componentes implicados en el aprendizaje de la lectura y escritura.

Como ya hemos mencionado anteriormente, el THM posee una clara vocacién criterial. Las puntuaciones
que los alumnos obtienen en la prueba dependen del grado de dominio de la materia objeto del test,

independientemente de los valores registrados por sus compafieros.

En este sentido, y a partir de los puntajes alcanzados por el alumno, la prueba proporciona orientaciones
para la provisién de programas de trabajo individualizados.

En la pagina siguiente se reproduce dicha seleccién de contenidos, que a su vez, figura, igualmente, en el
protocolo de la prueba. )

M
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SUGERENCIAS PARA LA PROVISION DE UN PLAN DE TRABAJO

Puntuacion global obtenida por el alumno/a en el THM:

Desde 0a 1.75

Desde 1.75a 3.50

Desde 3.50a 5.25

Desde 5.25a 7

g

g

g

g

Segmentacion de
frases en unidades
léxicas.

Actividades de
omision, sustitucion,
adicion de palabras.
Comparacion de
frases por el nimero
de unidades léxicas.
Producciones/
identificaciones de
rimas sildbicas en
posicion final.
Segmentacion
sildbica. .
Comparaciones
estructuras sildbicas.
Representaciones
graficas de segmentos
silabicos.
Reconocimiento y
pronunciacion de
palabras a través de la
presentacion de sus
eslabones silabicos.

Deteccién de rimas
sildbicas en posicién
inicial, media y final.
Omisiones silabicas en
diferentes posiciones.
Adiciones silabicas.
Sustituciones
silabicas.
.Discriminacion de
fonemas iniciales y
finales.

Juegos de “veo-veo”;
encadenados.

Discriminacion y
reconocimiento de
fonemas en cualquier
posicion.
Identificacion y
pronunciacion de
palabras a través de la
presentacion de sus

segmentos fonemicos.

Segmentacion de
palabras de fonemas
de recuento de los
mismos.
Comparacion de
unidades lexicales por
el numero de
fonemas que
contienen.
Clasificacion de
palabras por la
presencia/ausencia de
determinadas
premisas fonoldgicas.
Omision de fonemas
en posicion inicial.

Omisiones fonémicas
en cualquier posicion.
Adicién de fonemas.
Sustituciones
fonémicas.
Identificacion de la
posicion grafica

a que el fonema ocupa
dentro de la unidad
léxica.
Clasificacidn/produccié
n de palabras en
funcion del
cumplimiento de
determinados
requisitos sonicos.
Inversiones fonémicas.
Traslacion de fonemas.

N/ N/

Actividades previas al aprendizaje
sistematico de la lecto escritura.

Actividades simultaneas al aprendizaje
sistematico de la lecto-escritura.
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5. INFORMACION ESTADISTICA

5.1. DESCRIPCION DE LA MUESTRA

Muestra compuesta por 306 alumnos/as de 1° del primer ciclo de educacién primaria. Edades
comprendidas entre 68 y 82 meses, 149 nifios y 157 nifias. La prueba fue administrada a todo el alumnado
durante la primera quincena de octubre.

Como ya hemos mencionado anteriormente, el THM es una prueba criterial, no orientada a norma. Los
datos recogidos a través de la muestra no han servido, pues, para elaborar aremos que consignaran la
posicion relativa de un sujeto con respecto al grupo de referencia. Las puntuaciones que los alumnos y
alumnas obtuvieron en el THM, nos sirvieron para contrastarla con el dominio de competencia lectora que

el alumnado presentaba al finalizar el curso escolar, De igual forma, operamos con el juicio global que el
profesor/a emitié al concluir el afio académico.

5.2. FIABILIDAD

La fiabilidad es la precision en la medida. Para averiguar la fiabilidad de una prueba, utilizamos el llamado
coeficiente de fiabilidad, el cual puede adoptar valores entre 0y 1. Cuando més cerca este el valor obtenido
de 1, tanto mds fiable resultara el instrumento de medida.

Para el cdlculo se ha utilizado el método de las dos mitades, que consiste en dividir el test en dos mitades
paralelas y hallar la correlacion entre las mismas. La ecuacién utilizada ha sido la de Spearman-Brown.

También ha sido hallado el error tipico de medida, el cual informa de la banda de error que rodea a una
puntuacién dada.

Los datos son los siguientes:

e Coef. De fiabilidad = 0.95.
e Error tipico=0.16.

5.3. VALIDEZ

Se ha estimado la validez hallado la correlacién entre las puntuaciones obtenidas en el THM y dos criterios
externos:

e Puntaje global alcanzado en el EDIL.
e Calificacion global otorgada por el profesor en lectura.

La ecuacion utilizada ha sido la de Pearson.

Los coeficientes de validez (Rxy) son los siguientes.

%
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AxY EDIL PROFESOR/A
THM 0.885 0.869
T1 0.541 0.534
T2 0.764 0.762
T3 0.729 0733
T4 0.817 0.788
T5 0.765 0.751
T6 0.736 0.714
7 0717 0.694
5.4. INTERCORRELACIONES ENTRE LAS SUB-PRUEBAS DEL THM
RxY 1 12 13 14 15 16 17
t1 1
t2 0451 1
t3 0.487 0.712 1
t4 0.453 0.707 0.677 1
t5 0.542 0.668 0.708 0.683 1
t6 0.406 0.639 0.615 0.742 0.690 1
t7 0.408 0.640 0.597 0.706 0.621 0.814 1
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Test de Habilidades Metalingliisticas
THM

Pedro F. Gomez,José valero, Rosario Buandes, Antonio M. Pérez

Nombre: ....o.vveeee

Grado: oeveeeeeveieeenns Becoiln: wusswssoiuies TUMO ovveeer e eeeseens

Examinador: ..........

Focha do NAGHTIEND: — oo EGRE: oo
RESUMEN GLOBAL DE PUNTUACIONES

PUNTUACIONES PRUEBAS

Pl

1. Segmentacion siléhica

120

2. Supresion siléhica inicial

112

3. deteccion de rimas

112

4. Adicion silabica

/10

5.- Aislar fonemas

/8 =

6. Unir fonemas

/20

7. Contar fonemas

120

TOTAL PRUEBA

$1,2,3,456,7=

UMNO /A

PERFIL DEL AL

Segmentacid Supre Det Adicion Aislar Unir Cortar
3 s x P
sitabica sitabica De silibica
infgia rimas
e ma ey 8 *
1 ' 1 1 ] + t '
1] 1 13 1} Ll 13 t
L 1 + 3 L] 1 )
t ) t t t ] 1
t ' 3 13 1 1] 1
1 ¥ M 1 1 ' 1
G 3 : ’ . & saeiys NS
i 1 1 L} 0] t 1
1 ¥ ) t ‘ 1] L)
0 80 1 1 bl 1] Ll ] )
z 1) 1 r L ) ] )
T v v T v v v
1 ) 1 ] t 1
1 ' L] . 1 L} 1
J ! U | ' 1 i
................... L UURIUIY SRV AU ERIUS SES S e At Gl seRE St
1 L ' t 1 t '
t t t 1 t ] ]
0 60 ' ’ 1 t . ) t
& U ) ) ] 13 ) |
¥ ¥ v 1 Q T .
1 1 1 1 t il 1
T 1 1 1 1 1 1
X 1 1 4 ! 1 1
1 1 A} Al f 5 1 1
S SRS ISR e —_— - N R SO SOCU R R
L 1 t 1 . t 1
0 40 ) 1 t 1 [l . '
- ] ] 1  ; 1 3 1
1 + ) ) t T 1
t i ' . t 1 .
] 3 1 ' 1 1 l}
______ ! ! ST IO MO : : :
. =5 : 2 v 7 T v
1] t € . 1 ] 1
t R} ) i t X 1
0_20 i ' ] 1 v 3 )
_x ) % H L : 2
i3 . 1) 1; 1 1] 1
. ) ] ¢ 13 ® .
. ] I3 t T ¥ t
\J 4 ¥ ) L] 1 1
_____________ . R b e ot SRR T Lowsw Yovumes
+ 1 ¥ 1 1 ' 1
1] + ] t t 1 13
0 1 t 1 1 1} 1 t
1 ! L L} L} 1 )

- PUNTUAGION GLOBAL OBTENIDA POR EL ALUMNO/A EN EL THM

. VALORACION POR PARTE DEL PROFESOR/A CON RESPECTO ALA MADUREZ DEL
ALUNINO/ A PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA.
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1 SEGMENTACION SILABICA

7~ SUPRESION SILABICA

Demostraciones: mang, zapato

1. Cama

2. Gato

3. Camisa

4 Casa

5. Cuchilla

6. Maleta

7. Hoja

8. Crayola

Q. Cafetera

10. Ladrillo

Demosiraciones; Mano (2) zapato (3)
1. Cama 11. Pincel
2. Camisa 12. Sol
3. Gato 13. Cafetera
4, Casa 14. Hoja -
5. Guchillo 15. Trompeta
| 6. Maleta 16. Crayola
7. Pan 17. Pajarito
8. Garacol 18. Ladrillo
9. Casco 19. Lampara
10. Escalera 20. Bruja
4. ADICIONES SILABICAS
Dem: pa(to), bo (la), te(te) | D: (gojta, (vi)no, (pe)io
1. su(ma) 1. {ro)sa
2. lu(na) 1 2. (pi)pa
3. ma(lo) 13. (cayro
4. po(zo) 4. (mujla
5. cofla) 5. (pijto
6. UNIR FONEMAS

Dem./nilol,imilillelinllells]

11. Bruja

i2. Lémpara

5. AISLAR FONEMAS

1. I/ raqueta

Fonema inicial: Dem: / {ff / fuego

2. [ sssf silla

{ 3. Immm/ mano

Fonema final: Dem: / z/ 18piz

1, f it / tenedor

2. [ nnn/ botdn

3. /it / caracol

1.14/ lal 11./m/s Jalltl 1ol
20511/ 12 /vl 1al it! fal Vaocales: Dem: /a—a/casa
3. lel Il 13./c/lafisilal
: .{o-0/moto
4.1yl 1o/ 14./s//ulfmf faf ;je—eltrgle

5./af flflal

15.iff lel jch/ lal

6./al fchi [fal

16./g/lo/f Ivvl ol

7./50 11/ In/

17.inlfolich/ lel Is]

8.fml /el sl

18./g/ /ol /m/ jal ils/

S./gl/ /ol I}

19./r/ fat it/ Jolin/

10. /1 {ful izl

20. /1 /r1lallsllel

7. CONTAR FONEMAS

Dem: NNNNOo00C: en; $ol; s, mar

1. la 11. casa

2. echa 12, luz

3. sl 13. suma

4 ala 14.fecha

5. el 15. noches

6. yo 16. gorro
17.fin 17. ganas

8. mes 18. rana

9. malo 19. raton

10. gol 20. frase
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ANEXO B

Material de aplicacién del THM

EJEMPLOS DE CUADERNILLO DE EVALUACION

1 SEGMENTACION SILABICA

2 SEGMENTACION SILABICA
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EJEMPLO 1 SEGMENTACION SILABICA

EJEMPLO 2 SEGMENTACION SILABICA
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| EJEMPLO FONEMA FINAL |

KR AISLAR FONEMAS | FF |
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|2 | AISLARFONEMAS | FI |
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| esemprorFonemaviciaL | |

[ 1] AISLARFONEMAS | FI |
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8 SUPRESION SILABICA

9 SUPRESION SILABICA
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6

SUPRESION SILABICA

7

SUPRESION SILABICA
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4 SUPRESION SILABICA

i

5 SUPRESION SILABICA
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3 SEGMENTACION SILABICA
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ANEXO C

Cronograma de Proceso de Tesis

Actividades

Nov Dic Ago Set Oct Nov

2016 2016 2017 2017 2017 2017

Dic

2017

Presentacion
del proyecto
de tesis

Asesoria  del
proyecto

Primera
dictaminacio
n del
proyecto de
tesis

Aplicacién del
instrumento

Andlisis y
proceso de
datos

Segunda
dictaminacio
n del informe
de tesis

Sustentacion

de Tesis

X
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