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Resumen

El presente estudio tuvo la finalidad de mejorar mi practica docente al aplicar
técnicas argumentativas para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del
5to afio de educacidén secundaria. Es un trabajo de investigacibn de enfoque
cualitativo, del tipo conocido como investigacion accién. La aplicacion determiné
diagnosticar como era la practica pedagogica, luego identificar la problematica y sus
posibilidades de intervencién; las herramientas utilizadas para la recoleccion de datos
fueron instrumentos como los diarios de campo, la guia de observacion docente, el
cuestionario y listas de cotejo. Asimismo, en el procesamiento se empleo los criterios
de categorizacién, codificacion y triangulacion de la informacion obtenida, teniendo
como resultado que la practica pedagogica ha potenciado las capacidades de los
estudiantes, en especial las que estan relacionadas con el pensamiento critico. Se
concluye que la investigacion accion ha probado ser un medio eficaz para mejorar el
trabajo educativo no solo para identificar problematicas, sino para intervenir en ellas

y lograr cambios de notable impacto.

Palabras claves: competencias, capacidades, pensamiento critico, técnicas

argumentativas, debate, ensayo.
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Abstract

The present study had purpose of improving my teaching practice by applying
argumentative techniques for the development of critical thinking in students of the 5th
year of secondary education. It is a research work with a qualitative approach, of the
type known as action research. The application demonstrated what the pedagogical
was like, then identified the problem and its possibilities of intervention, the tools used
for data collection were instruments such as field diaries, the teacher observation
guide, the questionnaire and checklists. Likewise, in the processing used the criteria
of categorization, coding and triangulation of the information obtained, with the result
that the pedagogical practice has enhanced the capacities of the students, especially
those related to critical thinking. It is concluded that action research has proven to be
an effective means to improve educational work, not only to identify problems, but also

to intervene in them and achieve changes of notable impact.

Keywords: skills, abilities, critical thinking, argumentative techniques, debate,

essay.
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Introduccion

La presente investigacion es el resultado de un trabajo iniciado hace varios
meses como exigencia para completar nuestros estudios de especializacion en el
area de Historia, Geografia y Economia. Como varios de mis colegas, al principio la
propuesta de hacer una investigacion de enfoque cualitativo, en el tipo de la
Investigacion Accidn, nos resultd un tanto ajena a lo hecho hasta ese momento. Mas
de uno cuestiond la seriedad de un trabajo de este tipo porque lo reducia a una
experiencia muy personal: la préctica de un docente y se comentaba que esta no
tendria mayor impacto que el de sus aulas o0 a lo sumo su escuela.

Pronto, y conforme fuimos entendiendo de lo que se trataba, vimos el valor de
una investigacion de este tipo; de hecho, no era la clasica investigacion de ver fuera
de nosotros los problemas de la escuela o de los estudiantes, era al revés, era vernos
a nosotros mismos en lo que haciamos y a partir de eso encaminar una mejora de
nuestro trabajo pedagogico.

En el diagnéstico que se hizo se identificaron varios problemas de nuestra
practica docente y en atencion al que considerabamos el mas relevante y posible de
intervenir quedamos en que resolveriamos la dificultad de desarrollar el juicio critico
entre nuestros estudiantes. Para esto se selecciond como grupo focal a los jovenes
del 5° “B” de Educacion Secundaria de la |.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, del distrito
de Ate, UGEL 06. Luego de documentarnos y sopesar que era lo mejor para afrontar
la citada dificultad, se plante6 que a través de técnicas argumentativas como el debate
y el ensayo podiamos lograr el propdsito.

Sin embargo, la reflexion permanente a que nos indujo esta forma de
investigacion nos exigia intervenir desde el momento de la planificacion e

implementacion de las sesiones de aprendizaje, ya que sin esto la ejecucion no seria
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la adecuada y las situaciones de cambio tampoco se darian. Asi nos empezamos a
familiarizar con instrumentos de recoleccion de datos que medirian el impacto de
nuestra intervencion: los diarios de campo, los cuestionarios a los estudiantes y la
guia de observacion que nos aplicaba la monitora de practica pedagogica.

Con cada sesién de aprendizaje alternativa ibamos viendo los progresos de la
propuesta tanto entre los estudiantes como en nosotros mismos; poco a poco Nos
ibamos apoderando de la I6gica con que se trabaja en este modelo.

En sintesis, con esta investigacion aspiramos a transformar nuestra practica
pedagogica para beneficio no solo personal, sino de nuestros estudiantes y de toda

la comunidad de la que somos parte.
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Capitulo |

El problema de investigacion y otros

1.1 Descripcién de la situacién problemética

Desde el afio 1998 ejerzo la docencia como profesor del area de Historia,
Geografia y Economia, en la |.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, ubicada en la calle
Marte N.° 120, urbanizacién Olimpo, distrito de Ate, perteneciente a la jurisdiccion de
la UGEL 06.

Para analizar como era nuestra practica pedagogica antes de implementar los
cambios sugeridos por la Investigacion Accion, tuvimos que recolectar informacion
utilizando diversos instrumentos como el FODA, la ficha de supervision realizada por
la Sub-Direccion de Formacion General del colegio, encuesta a los estudiantes, la
guia de observacion aplicada por la especialista de practica pedagogica y los
anecdotarios que luego tomaron la forma de los diarios de campo. Asi pudimos
establecer que nuestra practica pedagdgica presentaba la siguiente situacion:

En el campo de la planificacion, se evidenciaba que las sesiones de
aprendizaje estaban guiadas por el modelo pedagogico tradicional, es decir,
orientadas al trabajo por contenidos, y si bien se enunciaba de manera general la
secuencia de los momentos pedagdgicos, no se precisaba en la parte del desarrollo
los procesos cognitivos y tampoco las actividades que debian realizar los estudiantes
para el logro de la correspondiente capacidad. Las sesiones traslucian también un
trabajo que priorizaba el manejo de informacion, con abundancia de datos, y muy

poco se orientaba al desarrollo del pensamiento o juicio critico.
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En el sector de la implementacién, si bien procurdabamos siempre llevar
material escrito con las ultimas “novedades” respecto a los temas que ibamos a tratar,
asi como videos de igual caracteristica, no se lograba el propdsito que proyectaba el
aprendizaje esperado. Esto se debia a un manejo inadecuado de los recursos porque
no los vinculdbamos a los procesos cognitivos que tienen las capacidades, en
especial las que estan asociadas al juicio critico. Se requeria un cambio.

En el campo de la ejecucion, predominaban las sesiones tedricas, centradas
en la trasmisién de contenidos y, con un alto protagonismo del docente. Si bien las
evidencias reflejaban que teniamos un aceptable dominio de las materias que
impartiamos, eso no bastaba para propiciar verdaderos aprendizajes en los
estudiantes. Debemos reconocer que nuestras estrategias de ensefianza se
abocaban mayormente a la pretension de dotarlos de la mayor cantidad de contenidos
posible, descuidando ejercicios mas significativos como la reflexion, el analisis y la
argumentacion, lo que en conjunto ayuda a construir el pensamiento critico.

Evidentemente, nuestro estilo de ensefianza respondia a un tipo de formacién
y a un paradigma educativo con el cual hemos crecido la mayoria de los docentes.
En ese sentido, la investigacion accion ha ayudado a identificar cuales son las
limitaciones de esa praxis, pero también las posibilidades reales de cambiarla y
dirigirla hacia mejores logros.

Por todo lo sefialado y luego de sopesar las posibilidades concretas de
intervencion, se convino que la probleméatica sobre la cual enfocariamos nuestros
esfuerzos seria las Dificultades para desarrollar, dentro del area de Historia,
Geografia y Economia, la capacidad de juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de
Educacion Secundaria de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, del distrito de Ate, UGEL

06.
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En correspondencia a lo expresado, consideramos que el mejoramiento e
innovacion de nuestra préctica pedagdgica empezaba investigando sobre las técnicas
de aprendizaje que me permitirian activar y desarrollar, dentro del area de Historia,
Geografia y Economia, los procesos cognitivos de la capacidad que favorecen el
desarrollo del juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de Educacién Secundaria de

la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, del distrito de Ate, UGEL 06

1.2 Formulacién del problema
1.2.1 Problema general
e Dificultades para desarrollar, dentro del area de Historia, Geografia y
Economia, las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de
Educacién Secundaria de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, del distrito de

Ate, UGEL 06.

1.2.1 Problemas especificos
e EI disefio de las sesiones de aprendizaje no considera los procesos
pedagogicos y cognitivos adecuados para el desarrollo de las capacidades de
juicio critico.
e El uso de materiales y recursos didacticos es limitado y no favorece al
desarrollo de las capacidades de juicio critico.
e Las clases son tedricas y rutinarias, centradas en el profesor, y no favorecen

al desarrollo de las capacidades de juicio critico.

1.3 Justificacion
Este trabajo de investigacibn empieza por un reconocimiento de lo que es

nuestra practica pedagdgica. En los quince afios de labor, es evidente que ya se habia
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ganado experiencia en el trabajo, sin embargo, no estdbamos completamente
satisfechos con los resultados. Habia cosas por mejorar y en concordancia con las
fichas de observacion, dialogo con pares y nuestra propia autoevaluacién se fue
clarificando que se necesitaba un mayor conocimiento tedrico y aplicativo en
estrategias de aprendizaje, sobre todo aquellas que estan asociadas al desarrollo del
juicio critico, como son las técnicas argumentativas. Surge aqui una pregunta clave:
¢Por qué centrarse en desarrollar la capacidad de juicio critico? Porque la teoria y
nuestra propia experiencia empirica nos indican que al afianzarnos en el dominio de
esta capacidad podremos de paso abordar las otras dos que completan la estructura
organizativa de nuestra area; Historia, Geografia y Economia. Y es que
evidentemente nadie puede pretender emitir juicios, sostener puntos de vista o
argumentar algo sin antes conocer o manejar informacion y saber situar los hechos
en su contexto espacial y temporal.

Es conclusiéon, debido a los niveles de logro alcanzados hasta ahora en el
trabajo con los estudiantes, se considera necesario plantear una investigacion a este
nivel y en base a esta problematica.

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo general
e Aplicar técnicas argumentativas, en el area de Historia, Geografia y Economia,
como medio para desarrollar las capacidades de juicio critico de los
estudiantes del 5° “B” de educacion secundaria de la |.E. “Mcal. Toribio de

Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

1.4.2. Objetivos especificos
e Disefiar sesiones de aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia,

gue consideren técnicas argumentativas y procesos pedagdgicos y cognitivos
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adecuados para el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los
estudiantes del 5° “B” de educacion secundaria de la |.E. “Mcal. Toribio de
Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

Implementar recursos y materiales didacticos, del area de Historia, Geografia
y Economia, para aplicar técnicas argumentativas, considerando los procesos
cognitivos y pedagogicos adecuados para el desarrollo de las capacidades de
juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de educacion secundaria de la |.E.
“Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

Ejecutar sesiones de aprendizaje, en el area de Historia, Geografia y
Economia, utilizando técnicas argumentativas como medio para desarrollar las
capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de educacién
secundaria de la |.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate,

UGEL 06.
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Capitulo I
Marco teorico
2.1. Antecedentes bibliograficos

A pesar de que en el pais ya se venia hablando en algunos foros, hacia fines
de la década del noventa e inicios de la década siguiente, sobre la necesidad de
promover el desarrollo del pensamiento o juicio critico entre los estudiantes, este no
se ha dado en los niveles esperados y tampoco, como muchas cosas en el Peru, de
manera uniforme. De acuerdo a la revista El Educador (Editorial Norma, 2008) los
avances en torno a la aplicacion del pensamiento critico en las aulas peruanas han
sido mas notorios en los centros particulares que en las escuelas publicas.

Ahora, si vamos al terreno de las investigaciones en este campo, tampoco
existe un gran avance. Por lo menos, eso es lo que demuestra la prospeccion
documental que hemos realizado hasta la fecha, la cual esta fundada principalmente
en los materiales que estan publicados en el internet. De hecho, las bibliotecas de las
universidades publicas que existen en Lima, a las cuales hemos podido acceder, no
registran investigaciones, en fisico, sobre esta materia.

Por lo expresado, y en la propia consulta con nuestro profesor de curso, la
investigacion sobre el pensamiento critico en el pais es aun deficitaria, sobre todo en
el campo aplicativo, como es lo que propone el modelo de la investigacion accion. De
alli la importancia que el curso de especializacion del PRONAFCAP aliente a sus

participantes a realizar trabajos en este campo.
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Hemos identificado algunas investigaciones sobre el pensamiento critico,
aunque algunas no tienen el rotulo que las hagan inequivocas, la abordan y por ello
nos parece necesario presentarlas.

Ampuero (2011) “El desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del
4.° afio, area de Historia, Geografia y Economia, |.E. Carlos W. Sutton, La Joya —
Arequipa”. Se trata de un trabajo dentro del modelo de la Investigacion Accion. La
importancia de este radica en que es uno de los pocos trabajos existentes, a la fecha,
gue refiere explicitamente su orientacion al desarrollo del pensamiento critico. De lo
revisado se desprende que la renovacion de la practica pedagogica partiendo de un
diagnostico, junto con la aplicacion de una serie de estrategias de ensefianza -
aprendizaje, y una evaluacion constante de las acciones previamente determinadas,
favorecen a un cambio de las actitudes tanto de los estudiantes como del propio
docente.

Ampuero resalta la importancia de propiciar una cultura evaluativa, fundada en
la tolerancia, el respeto y la responsabilidad, porque permite mirar con objetividad los
avances en la linea de base que se trazaron al inicio de la investigacién. Un hecho
destacable es la referencia que hace a la participacion de los padres, los cuales al
estar informados de los cambios en el trabajo pedagogico muestran mejor disposicion
para apoyarlo. Dentro de las estrategias utilizadas para el desarrollo del pensamiento
critico, la autora de la investigacion sostiene que los ensayos, debates, exposiciones,
entre otros, han sido importantes en el avance de sus estudiantes.

Escalante (2003) “El método histdrico critico y su influencia en la conducta
critica de los estudiantes de la especialidad de Historia y Geografia del I.S.P. Aristides
Merino de Cajamarca”. Se trata de un estudio importante, porque revela la forma

cdmo se observaba, hace alrededor de diez afios, el tema del pensamiento critico en
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algunos sectores de docentes del pais. Sus conclusiones demuestran que la
implementacion de metodologias que involucren procesos como la discriminacion,
sustentacion, alternativas de solucion y toma de decisiones, entre otros, son valiosas
para modificar sustantivamente los niveles de discernimiento y reflexion de los
estudiantes. Pero el trabajo de Escalante demuestra también una realidad que
muchos intentan ignorar, ¢cual es? Los bajos niveles de rendimiento académico de
quienes, en ese momento, se alistaban o eran candidatos a profesores; en esa linea,
la investigacion resalta que la mayoria de los estudiantes que sirvieron como muestra
de la citada pesquisa, provenian de estratos econdémicos bajos y muy bajos (mas del
60 % de los estudiantes, refiere el estudio, eran de familias con ingresos mensuales
menores a S/ 400.00 nuevos soles). Es decir, la profesibn mas importante que
ayudaria a transformar el pais es tentada por quienes estan en menor disposicion o
condicion de llevarla hacia adelante.

No obstante, sus aportes, el trabajo tiene sus limitaciones, entre ellas, el no
presentar una bibliografia mas actualizada que retna los nuevos planteamientos que
ya se venian haciendo desde la década del noventa. Es probable que su autor no
haya tenido los accesos necesarios porgue gran parte de la produccion sobre el tema,
por esa época, estaban en inglés y no estaban muy difundidos, sin embargo, existe
un hecho que no puede soslayarse y se refiere a que utiliza el llamado método
historico critico que atribuye en autoria a Manuel Silva Rabanal, pero este no aparece
en su bibliografia.

Gallegos (2011) “Estrategias de aprendizaje para mejorar las habilidades
cognitivas en el area de Historia, Geografia y Economia en estudiantes de Cuarto de
secundaria de la |.E. Padre Pérez de Guerefiu”. Esta tesis se enmarca plenamente

en el modelo de la investigacion accién. Entre las conclusiones mas resaltantes que
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ofrece esta el hecho de presentar como mas ventajosa las estrategias de aprendizaje
cooperativas que las de caracter individual. Refiere que son mas atractivas a los
educandos porque les permiten realizar sus actividades de aprendizaje con sus
compafieros, posibilitando el intercambio de ideas, conocimientos, etc. Ademas,
sostiene que son estas estrategias las que consideran al estudiante como el agente
principal del proceso de ensefianza y aprendizaje, pues son las mas apropiadas para
fomentar su participacion activa.

Gallegos sostiene que las estrategias que mejores resultados le han producido
son el rompecabezas, la cooperacion guiada, el estudio de casos y el desempefio de
roles. Cuenta que con el uso de estas metodologias mejoraron las habilidades
cognitivas, de percepcion, de procesamiento de la informacion y critico reflexivos.
Sobre este dltimo punto, afirma que trabajar con estrategias de aprendizaje
cooperativo, es una condicion indispensable para "ensefiar a pensar a los alumnos".

Ortiz (2006) “Estrategias para desarrollar el pensamiento critico basado en los
estilos de aprendizaje de los alumnos de la Facultad de Medicina Humana de la
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo - Lambayeque”. Este trabajo de investigacion,
si bien no se enmarca directamente dentro del nivel educativo que nos ocupa y
tampoco es propiamente una investigacion accion, es importante porque revela la
problematica que se vive en el nivel superior cuando los egresados de secundaria no
han logrado desarrollar competencias basicas y necesarias para el trabajo académico
universitario. Ortiz subraya que el propio modelo de ensefianza que prima en las
universidades peruanas se centra en la transmision de conocimientos ya elaborados,
olviddndose (dicho modelo) que la educacion es un proceso de formacién y
construccién de saberes, o lo que es lo mismo, de desarrollo del pensamiento critico,

auténomo y creativo de las personas.
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En el estudio, se establece la importancia de conocer los estilos de
aprendizajes de los estudiantes, de tal manera que se pueda seleccionar
adecuadamente las estrategias pedagdgicas que correspondan al grupo humano con
el que se va a trabajar. Ortiz, refiere que las estrategias que le resultaron mas
efectivas fueron el trabajo en grupo, el aprendizaje basado en problemas (ABP), la
conferencia, las discusiones grupales, entre otras.

Zapata (2011) “Experiencia de investigacion accion para mejorar la capacidad
argumentativa sobre textos de historia, en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la I. E. Victor Raul Haya de la Torre, Paucarpata - Arequipa”. Se trata
de un estudio que confirma lo que a priori muchos pensamos: no se puede alcanzar
niveles altos de argumentacion o juicio critico si antes no se han cumplido con
requisitos minimos del trabajo académico, entre ellos la comprension lectora. Zapata
expresa que su investigacion accion partié de una problematica que revelaba que sus
estudiantes tenian dificultades para hacer una critica 0 argumentacion, especialmente
en el curso de historia, llegando (varios de ellos) al extremo de no saber fundamentar
Su opinion, sea en forma positiva o0 negativa.

En su estudio, Zapata concluye que trabajar la comprension lectora permite
notablemente el logro de aprendizajes que llevaran a los estudiantes a desarrollar
capacidades de orden superior como son la argumentacion, entre otros. También
arriba a la idea que la aplicacion de textos modélicos o ejemplares extraidos de la
realidad local, regional y nacional beneficia a los estudiantes en el desarrollo de su
capacidad argumentativa.

2.2 Fundamentos tedricos
Este estudio de investigacion, aplicacion y validacién de estrategias para el

desarrollo del juicio critico en los estudiantes, es necesario fundamentarlo con
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planteamientos de los principales tedricos que han investigado y escrito sobre esta
elevada forma de pensamiento.

Existen varios conceptos sobre lo que representa el pensamiento critico.
Robert Ennis, uno de los tedricos mas influyentes en el tema, refiere que el
pensamiento critico es el “... pensamiento reflexivo razonado [que muestra una
persona] a la hora de decidir qué hacer o creer” (Ennis, 2005, p. 48). Segun los
educadores Paul, R. y Elder, L. (2003, 2005) el pensamiento critico es el proceso de
analizar y evaluar el propio pensamiento con el propésito de mejorarlo. Para la
educadora y psicéloga Maureen Priestley (MINEDU, 2006), el pensamiento critico es
la forma como procesamos informacion. Permite que el estudiante aprenda,
comprenda, practique y aplique informacion. Una mirada mas amplia la brinda,
Kurland, cuando refiere que:

En sentido amplio, pensar criticamente esta relacionado con la razon, la

honestidad intelectual y la mente amplia en oposicion a lo emocional, la pereza

intelectual y la mente estrecha. En consecuencia, pensar criticamente
involucra seguir el hilo de las evidencias hasta donde ellas nos lleven, tener en
cuenta todas las posibilidades, confiar en la razon mas que en la emocion, ser
precisos, considerar toda la gama de posibles puntos de vista y explicaciones,
sopesar los efectos de las posibles motivaciones y prejuicios, estar mas
interesados en encontrar la verdad que en tener la razén, no rechazar ningun
punto de vista aun cuando sea impopular, estar conscientes de nuestros
prejuicios y sesgos para impedir que influyan en nuestros juicios. (Kurland,
1995, como se cité en Gonzalez, 2006, p. 134)

En palabras de Hipdlito Gonzélez:
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El pensamiento critico es una forma de pensar responsable relacionada con la
capacidad de emitir buenos juicios, es una forma de pensar de quien esta
genuinamente interesado en obtener conocimiento y en buscar la verdad y no
simplemente en ganar cuando se estd argumentando. (Gonzélez, 2006, p. 135)

Una definicion que tiene particular relevancia es la elaborada por un conjunto
multidisciplinario de expertos que a fines de los ochenta produjeron en consenso el
llamado Informe Delphi. Para este grupo académico:

(...) pensar criticamente consiste en un proceso intelectual que, en forma

decidida, deliberada y autorregulada, busca llegar a un juicio razonable. Este

se caracteriza porque: 1) es el producto de un esfuerzo de interpretacion,

analisis, evaluacion e inferencia de las evidencias; y 2) puede ser explicado o

justificado, por consideraciones evidenciables, conceptuales, contextuales 'y de

criterios en las que se fundamenta. (Gonzalez, 2006, p. 28)

De acuerdo con Gonzalez (2006), el Proyecto Delphi tenia como objetivo
principal identificar las destrezas intelectuales junto con las disposiciones personales
gue todo individuo deberia poseer para pensar criticamente. Esas destrezas son:
analisis, inferencia, interpretacion, explicacion, evaluacion y auto regulaciéon. Sin
embargo, no basta con tener habilidades intelectuales, es necesario y quizas sea mas
importante tener una gran disposicion a pensar de forma critica.

Pero ¢,como seria el ideal de una persona poseedora de pensamiento critico?
Peter A. Facione, Coordinador del Informe Delphi, refiere la respuesta de consenso
de los expertos que dirigio:

El pensador critico ideal es una persona que es habitualmente inquisitiva; bien

informada; que confia en la razén; de mente abierta; flexible; justa cuando se

trata de evaluar; honesta cuando confronta sus sesgos personales; prudente
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al emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse; clara
con respecto a los problemas o las situaciones que requieren la emisién de un
juicio; ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas; diligente en la
busqueda de informacién relevante; razonable en la seleccion de criterios;
enfocado en preguntar, indagar, investigar; persistente en la busqueda de
resultados tan precisos como las circunstancias y el problema o la situacion lo
permitan. (Facione, 2007, p. 21)
2.2.1 El &rea curricular de Historia, Geografiay Economia

Es una de las expresiones de la nueva forma de organizar los saberes: el
curriculo por areas. A diferencia del modelo predecesor (por asignaturas), este tiene
la caracteristica de ser multidisciplinaria, es decir, integra varias disciplinas en una, lo
gue implica tanto para docentes como para estudiantes una comprension mas
holistica de los hechos y fendmenos que son materia de estudio (MINEDU, 2009).

El area de Historia, Geografia y Economia tiene como finalidad la construccion
de la identidad social y cultural de los adolescentes y el desarrollo de competencias
gue les permitan identificar, contextualizar y representar los desarrollos humanos en
el espacio y tiempo que les corresponden.

En el DCN 2009, el MINEDU declaré que el area de Historia, Geografia y
Economia busca promover:

(...) el acceso a conocimientos sobre los procesos histéricos, sociales,

econdmicos y politicos del Peru y del Mundo; y enriquece la percepcion de los

estudiantes, al proporcionarles referencias temporales y espaciales. Las
referencias temporales y espaciales permiten al estudiante, saber de donde
vienen y donde se sitlan, generando una base conceptual para la comprension

de hechos y procesos historicos, politicos, geograficos y econémicos basicos
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y complejos. Esto contribuye al desarrollo del pensamiento critico y de las
habilidades de observacion, andlisis, sintesis, evaluacion, representacion e
interpretacion del medio natural. (MINEDU, 2009, p. 383)

En el mismo documento subraya que el &rea esta orientada también:

(...) a que los estudiantes manejen informacion y la organicen, de manera

pertinente, sobre los sucesos histéricos, geograficos, sociales y econdmicos

presentes y pasados, con la finalidad de que cuenten con elementos para la
formacién de su propio juicio critico, para su participacion en la sociedad y la

valoracion de su pais. (MINEDU, 2009, p. 384)

Todo esto, muestra la particular importancia que tiene el area de Historia,
Geografia y Economia en la formacion de seres humanos mas conscientes de sus
raices culturales, geograficas y sociales que, al mismo tiempo, entienden que son
parte de un mundo cada vez mas integrado, en donde la tolerancia y el respeto por
las diferencias son elementos esenciales para la convivencia y el desarrollo.

2.2.3 La competencia de juicio critico

El pensamiento critico, entendido como una manifestacion elevada del
desarrollo intelectual de las personas, es conocido en la educacién peruana con la
denominacion de juicio critico. En nuestro medio y particularmente en el area de
Historia, Geografia y Economia tiene nivel de competencia. EI Ministerio de
Educacion, en la OTP del area, (MINEDU, 2010), sostiene que el Juicio Critico es una
competencia que:

Implica el razonamiento cuestionador, autbnomo y comprometido sobre

diversos temas Yy realidades, desde el propio horizonte de interés vy

comprensién, superando una observacién pasiva y efectuando, por el

contrario, una apreciacién cuestionadora y examinadora de la realidad. Se
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busca que los estudiantes, a través de un tipo de discurso (oral o escrito),

defiendan un punto de vista, una afirmacion, una idea, una creencia, etc., sobre

la base de otras ideas, creencias o afirmaciones. El intento de defender,
sustentar, justificar o explicar es el eje central del discurso argumentativo. Para
llevar a cabo la defensa de un punto de vista, se parte de otros que se estiman

aceptables (o al menos plausibles) desde cierta perspectiva. (p. 13)

2.2.4 Capacidades para el desarrollo del juicio critico

Para hacer factible el desarrollo del pensamiento o juicio critico entre los
estudiantes, es necesario que se trabajen las capacidades especificas mas
pertinentes, que hagan viable su consecucion. Cada una de esas capacidades tiene
un procedimiento para ser trabajadas, y es fundamental que los docentes lo
conozcamos Yy a partir de eso organicemos las acciones pedagogicas que aseguren
el desarrollo adecuado de los procesos cognitivos que cada una de ellas implica.

A continuacion, las capacidades especificas que con mayor recurrencia se ha
trabajado con los estudiantes en el desarrollo de esta investigacion:

Analiza: es la capacidad que nos permite examinar con detalle un hecho o
fendbmeno, separando sus partes para conocer sus cualidades o caracteristicas,
proporcionandonos al final una visiéon general del mismo. Implica en su desarrollo los
siguientes procesos cognitivos:

a) Recepcion de informacién

b) Observacion selectiva

c) Divisién del todo en partes

d) Interrelacion de las partes para explicar o justificar
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Argumenta: es una capacidad de primer orden en el desarrollo del pensamiento
critico. Es considerada la habilidad para sustentar o sostener puntos de vista. Su
desarrollo requiere los procesos cognitivos siguientes:

a) Recepcidn de la informacion

b) Observacion selectiva de la informacion que permitira fundamentar

c) Presentacion de los argumentos

Juzga / Enjuicia: el desarrollo de esta capacidad permite poner en cuestion
hechos, ideas, formas de actuar, tipos de organizacion, etc., buscando encontrar sus
virtudes y deficiencias con el animo de asumir una posicion congruente con los
valores fundamentales que hacen posible la vida social. Trabajar con los estudiantes
esta capacidad conlleva los siguientes procesos cognitivos:

a) Recepcion de informacion

b) Formulacién de criterios

c¢) Contrastacion de los criterios con el referente

d) Emisién de la opinién o juicio.

2.2.5 Técnicas argumentativas para el desarrollo del pensamiento critico

Luego de revisar algunos materiales, se reafirma el propésito de la
investigacion la cual es desarrollar el pensamiento critico; para esto se debe
considerar, desde el lado pedagdgico, diversas estrategias que consideren la
realizacion de actividades en donde se pueda ejercitar las capacidades que la hacen
posible. Dentro de esas actividades, es necesario que se ejercite con los estudiantes
algunas técnicas que propicien la argumentacion y el enjuiciamiento de hechos y
procesos que son, en gran medida, materia permanente del trabajo en el area de
Historia, Geografia y Economia. En efecto, se ha determinado que esta investigacion

accion utilice dos técnicas relevantes del trabajo intelectual: el ensayo y el debate.
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El ensayo: es la expresion escrita mas generalizada en el mundo académico.
Un ensayo es un clasico ejemplo de texto argumentativo; se trata de un escrito en el
que el autor defiende o demuestra una tesis, es decir, una posicion frente a un tema
de estudio. Su estructura esté casi generalizada, como apunta (Sanchez & Albadejo,
s/f, p. 2) “consta de una introduccion, donde se presenta el panorama general; un
cuerpo principal donde se esboza y se desarrolla el argumento y una conclusién, en
la cual se ensamblan todos los elementos.”

El estudiante ensayista, en su trabajo de redaccion, debera emplear un estilo
natural, con palabras sencillas, sin caer en lo vulgar; el lenguaje que se recomienda
debe ser formal, culto, sin ser rebuscado. Un buen ensayo debe reunir ciertas
caracteristicas como el ser claro, preciso, coherente y sustentado. Sobre la extension
del ensayo, es algo relativo, dependera de la naturaleza del tema y de los propdsitos
gue se persigan con su elaboracion.

Los resultados en el uso de esta técnica no son inmediatos, por lo que debe
entenderse qué pasara buen tiempo para que nuestros estudiantes afinen su
realizacion. No obstante, debe alentarse a su practica, guiando y reforzando los
puntos que sean necesarios. Asi lo entiende también Yolanda Gamboa cuando nos
recuerda que hasta los ensayistas profesionales escriben y reescriben un texto mas
de una vez. Lo mismo le va a ocurrir a nuestros estudiantes, por lo que no deben
desanimarse porque esto es parte del proceso de aprendizaje (Gamboa, 2011).

El debate: es uno de los métodos que mas incide en el desarrollo de las
capacidades argumentativas. En si se trata de un acto de comunicacion en el que
participan dos partes o mas, exponiendo las diferentes ideas en torno a un tema que
es particularmente polémico. Para que los contendientes y el auditorio tengan claridad

de lo que se discute y de quienes estan a favor o en contra de una causa,
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comunmente se estila que una parte de los polemistas asuma una posicion afirmativa,
mientras que la contraparte toma una posicion negativa (Cirigliano & Villaverde,
1990).

No queda duda que el debate es un buen ejercicio para desarrollar, en
simultaneo, varias capacidades como la busqueda de informacion, el andlisis, la
argumentacion y el enjuiciamiento, todas ellas necesarias para construir pensamiento
critico entre los estudiantes (Pimienta, 2012). El debate hace que los participantes
primero se informen, lean, seleccionen informacién y construyan un procedimiento
para exponer y defender sus puntos de vista. Adicionalmente, el ejercicio de debatir
desarrolla rapidez mental en quienes lo ejecutan porque se ven en la necesidad de
rebatir las opiniones o puntos de vista de sus oponentes, casi de inmediato. A esto se
suma, los altos niveles de atencidn que se consiguen en el actuar de los participantes,
porque no solo estan expuestos a la vista y escucha de quienes comparten la
discusion, sino que hay un auditorio que los observa y que también expresa,
dependiendo de la organizacion, manifiestas o sutiles adhesiones, pero también
rechazos hacia los polemistas.

Los debates no solo desarrollan las capacidades de los que actdan como
polemistas, estan también la de quienes cumplen las funciones de moderador y
secretario. El primero tiene la tarea de hacer la introduccién al tema de debate, pero
sobre todo la de dirigir la discusion, buscando que se desarrolle de acuerdo con
condiciones claramente establecidas y aceptadas por los oponentes. El segundo,
tiene el papel de sintetizar lo mas relevante de los puntos de vista que se ponen en
controversia, buscando que las conclusiones, por esencia no definitivas, expresen un

equilibrio de ambas.
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En sintesis, emplear el debate como herramienta de trabajo pedagdgico
favorece en dos sentidos: de forma particular, el desarrollo del pensamiento critico de
los jévenes y, de forma general, el afianzamiento de la poblacién en la ciudadania
activa. Toda persona requiere habilidades para analizar sus propias opiniones y la de
los demas, también para expresarse y saber escuchar; el debate permite fortalecer
esas capacidades y a la vez coadyuva al fortalecimiento de una sociedad mas
democrética y tolerante (Bonomo, H., Mambert, J., Muller, J., 2010).

2.3 Definicion de términos

Los siguientes términos son los mas utilizados en nuestro trabajo de
investigacion; los hemos conceptualizado en funcion del campo educativo en el que
estamos inmersos.

Competencia: es un alto nivel de suficiencia académica que se alcanza a través
del ejercicio y desarrollo permanente de una serie de capacidades. Es también la
capacidad de resolver problemas haciendo uso de saberes, procedimientos y
actitudes. Ser competente implica tener dominio, experiencia, manejo o solvencia
para hacer o actuar sobre algo.

Capacidades: son potencialidades que tienen las personas para ser o actuar.
Lo que llegue a ser una persona en el futuro dependera del desarrollo de esas
potencialidades. La suma y dominio de varias capacidades hace competente a un
individuo.

Pensamiento critico: pensamiento de alta complejidad. Resulta de un proceso
intelectual desarrollado y sostenido en el tiempo. Lleva a sus poseedores a la
busqueda de juicios razonables. Permite que el estudiante aprenda, comprenda,

practique y aplique informacién.
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Estrategias: conjunto de acciones que se planifican, implementan y ejecutan
para lograr los aprendizajes de los estudiantes.

Técnica: es el procedimiento que se sigue para la realizacion de una actividad
educativa o el desarrollo de una capacidad especifica de los estudiantes.

Argumentar: es apoyar nuestras opiniones con razones o0 pruebas. Implica
indagar o conocer en profundidad aquello de lo que vamos a opinar, plantear o
defender.

Debate: técnica de discusion controversial en donde se contrastan y defienden,
mediante argumentos, posiciones contrarias. Favorece el desarrollo del pensamiento
critico mediante la ejercitacion de la oralidad.

Ensayo: técnica de argumentacion escrita cuya practica favorece el desarrollo
de capacidades asociadas al pensamiento reflexivo y critico.

2.4. Hipoétesis de accion
2.4.1. Hipotesis general
e La aplicacion del debate y el ensayo, dentro del area de Historia, Geografia y

Economia, permitira, el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los

estudiantes del 5° “B” de Educacién Secundaria de la I.E. “Mcal. Toribio de

Luzuriaga”, del distrito de Ate, UGEL N.° 06.

2.4.2. Hipotesis especificas
e El disefio de sesiones de aprendizaje en el area de H. G.E., que consideren
procesos cognitivos y pedagdgicos adecuados, junto con la aplicacion del
debate y el ensayo, permite el desarrollo de las capacidades de juicio critico
de los estudiantes del 5° “B”, nivel secundario, de la |.E. “Mcal. Toribio de

Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.
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La implementacion pertinente de recursos y materiales didacticos que activen
procesos cognitivos y pedagdgicos adecuados, para la aplicacién del debate y
el ensayo, en las sesiones de aprendizaje del area de Historia, Geografia y
Economia, permiten el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los
discentes del 5° “B” de la |.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de
Ate, UGEL 06.

La ejecucion de sesiones de aprendizaje, aplicando el debate y el ensayo, y
considerando los procesos cognitivos y pedagoégicos adecuados, en el area de
H.G.E., conduce al desarrollo de las capacidades de juicio critico de los
estudiantes del 5° “B” de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito

de Ate, UGEL 06.

33



Capitulo llI
Metodologia de la investigacion
3.1 Enfoque y tipo de investigacion:

La investigacion que hemos realizado se enmarca dentro del enfoque de
investigaciones cualitativa, del tipo conocido como investigacién accion. De
acuerdo con Contreras (como se cité en Bausela Herreras, 2004) Kurt Lewin en los
afos cuarenta del siglo pasado fue el primero en darle nombre propio a esta forma de
trabajo “... al intentar establecer una forma de investigacion que no se limitara, segun
Su propia expresion, a producir libros, sino que integrara la experimentacion cientifica
con la accion social.” (p.1).

La importancia de esta modalidad de investigacion es que propicia que el
investigador no solo sea un espectador que observa y registra, sino que tiene la
oportunidad de intervenir en la problematica, y de hecho con grandes posibilidades
de resolverla. Su ejecucion requiere el empleo de diversos instrumentos de
investigacion como los diarios de campo, las encuestas, los anecdotarios, etc. (UPEU,
2012).

Nuestro proyecto se ha desarrollado dentro de los parametros de la
Investigacion Accidn, con una orientacion a la mejora constante de nuestra practica
pedagogica, a partir de una reflexion permanente de lo que hacemos como trabajo en
el aula. La investigacion, por su naturaleza, involucra a mis estudiantes y a un

observador recurrente, nuestra especialista de practica pedagdgica.
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3.2. Fases de la investigacién accion:

En el desarrollo de nuestra investigacion hemos tomado como marco
orientador las 7 fases de la Investigacion Accién sugerido por Jorge Rodriguez Sosa,
esto en razén a que es la propuesta mas conocida y la que ha sido validada por el
MINEDU a través de sus diversos programas de capacitacion. Las fases son las
siguientes:

Fase 1: Identificacion y justificacion del problema.

Fase 2: Formulacion de objetivos.

Fase 3: Sustento teorico.

Fase 4: Formulacion de hipotesis de accion y plan de accion.

Fase 5: Implementacion y ejecucion de las acciones.

Fase 6: Evaluacion de las acciones y reflexion critica.

Fase7: Difusion de los resultados.

(Rodriguez Sosa, 2005)

3.3 Poblacion

En este trabajo de investigacion accion, el beneficiario principal es el docente;
sobre esto podemos sefalar que el grado de involucramiento que hemos tenido en
su realizacion ha permitido desarrollar un perfil de investigador caracterizado en lo
siguiente:

Observador analitico - critico. En tanto que vamos mas alla de la simple
observacion; pretendemos ir a las causas de los hechos para, en funcion a eso,
elaborar diagndsticos, planificar, implementar y ejecutar acciones de mejora.

Auto-reflexivo. Porque el primero y verdadero juez de cualquier individuo, en lo
gue hace o deja de hacer, es uno mismo. Esta modalidad de investigacién ha hecho
gue constantemente estemos reflexionando sobre nuestra practica pedagogica:

¢hicimos bien la planificacién?, ¢los recursos que utilizamos fueron los mas
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adecuados?, ¢la estrategia seleccionada para el trabajo fue efectiva para lograr el
aprendizaje esperado?, etc.

Propositivo. Estamos convencidos de que cualquier situacion puede
mejorarse; para esto se requiere dos cosas basicas: conocer el tema y voluntad para
efectuar los cambios que se requieran.

Amplitud de criterio. Tratamos de ver las cosas de todos los angulos posibles;
esta forma de ver las cosas es la que buscamos trasmitir a los estudiantes.

Flexible a los cambios e innovaciones. Como docentes nos damos cuenta de
gue todo esta en renovacion constante, en especial los conocimientos, de alli que
buscamos no encasillarnos en nuestra practica pedagogica.

El rol que hemos venido realizando como docente-investigador ha permitido
afianzarnos en los conocimientos no solamente de nuestra especialidad, sino también
en el dominio de nuevas estrategias de trabajo, sobre todo de aquellas que estan
asociadas al desarrollo de las capacidades de juicio critico.

Sobre nuestros estudiantes que vienen a constituir los segundos beneficiarios
de este proceso de investigacion — accion, lo podemos caracterizar como un grupo
humano:

Mixto. Porque esta integrado por varones y damas; esto en correspondencia a
gue el colegio donde laboramos y que sirve como escenario de la investigacion, el
“Mcal. Toribio de Luzuriaga”, es de esa naturaleza (MTL, 2011).

Adolescente. Las edades de los estudiantes fluctian de 15 a 17 afios.

Nivel socioecondmico medio-bajo. Tenemos estudiantes de urbanizaciones de
clase media como Salamanca y Olimpo, pero también, y es la mayoria, procedente
de urbanizaciones populares como: Sicuani, Grumete Medina, Los Sauces, entre

otros (MDA, 2003).
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Grupos familiares heterogéneos. Los estudiantes provienen de distintos tipos
de familia: familias elementales (nucleares) y monoparentales (en este tipo destacan
las que se han establecido como consecuencia de la separacion de los progenitores).

Participativo-Colaborador. En su mayoria son estudiantes con gran disposicion
a participar en las actividades que se les propone trabajar; son colaboradores y han
ido afianzando, en el Ultimo tiempo, el trabajo en equipo.

Rendimiento ascendente. Al empezar la investigacion habia marcados
contrastes entre los estudiantes de alto y bajo rendimiento. Luego de la aplicacion de
las estrategias de cambio sugeridas por la investigacion accion, en especial las
relacionadas al desarrollo del pensamiento critico, vemos con satisfaccion que la
brecha se ha reducido; ademas, el cederle el protagonismo del trabajo a los propios
estudiantes, ha permitido la identificacion de nuevos liderazgos que no se
manifestaban en la forma anterior de nuestro trabajo pedagdgico.

La poblacion de estudiantes, sobre la cual repercute los efectos de esta
investigacion, esta compuesta por lo que establece la carga horaria que nos

asignaron, correspondiente al periodo lectivo 2013, siendo la siguiente:

Tabla 1
Poblacion y muestra de estudio
Datos del 2013 Area Grados y seccion N°
HGE 2° “A” 35
Poblacién FCC 3° “A”, “B”, “C”, “D” 120
HGE 5° “A”, “B”, “C”, “D”, 107
Muestra HGE 5°“B” 29

En tanto que se requeria focalizar la investigacion en un grupo especifico, se

optd por seleccionar el aula del 5° “B”, que constituia una muestra de 29 estudiantes,
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un nuamero adecuado para el propésito del trabajo y porque se daban una serie de
condiciones que permitian la implementacion de la propuesta de mejora.
3.4 Instrumentos aplicados y métodos de validez y confiabilidad

Siguiendo los lineamientos que indica la teoria y las sugerencias de los
docentes asesores, empleamos un conjunto de técnicas e instrumentos para recoger,
organizar y sistematizar la informacion que serviria para el propdésito de nuestro
estudio; los podemos visualizar en la siguiente tabla:

Tabla 2

Técnicas e instrumentos aplicados en la investigacion-accion

Técnicas Instrumentos

» Guia de observacion
Observacion docente o
Diario de campo
Encuesta Cuestionario

Recojo de informacion audiovisual Camara fotografica

Para identificar la percepcion de los discentes respecto a nuestra intervencion,
se utilizo el cuestionario al estudiante (CE); este arrojaria datos de tipo cuantitativo.
Esta informacién se sumaria luego con datos de tipo cualitativo que se generaron por
medio de nuestra autoevaluacion, a través de los diarios de campo docente (DCD), y
los que provinieron de la especialista de practica pedagdgica, por medio de la guia de
observacion docente (GOD).

Con el proposito de asegurar la confiabilidad de los instrumentos de
recoleccion de datos, se us6 una matriz de categorizacion y codificacion.

En cuanto a la validaciéon de los instrumentos que sirvieron a la recoleccion de
informacion, este procedimiento se realizdé a través de la modalidad de juicio de
expertos. Para nuestro caso, buscamos que en la validacién participaran tanto el

profesor del curso de investigacién como dos especialistas de practica pedagdgica.

38



Tabla 3
Correspondencia entre las hipétesis de accion y los items del cuestionario aplicado

a los estudiantes.

Hipdtesis de accion Rango de items

HAL: El disefio de sesiones de aprendizaje en el area de H.

G.E., que consideren procesos cognitivos y pedagogicos

adecuados, junto con la aplicacién del debate y el ensayo,

permite el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los 1-7
estudiantes del 5° “B”, nivel secundario, de la |.E. “Mcal. Toribio

de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

HA2: La implementacion pertinente de recursos y materiales

didacticos que activen procesos cognitivos y pedagogicos

adecuados, para la aplicacion del debate y el ensayo, en las

sesiones de aprendizaje del area de Historia Geografia y 8.12
Economia, permiten el desarrollo de las capacidades de juicio

critico de los discentes del 5° “B” de la I.E. “Mcal. Toribio de

Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

HA3: La ejecucion de sesiones de aprendizaje aplicando el

debate y el ensayo, y considerando los procesos cognitivos y
pedagodgicos adecuados, en el area de H.G.E., conduce al

desarrollo de la capacidad de Juicio Critico de los estudiantes 13-33
del 5° “B” de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito

de Ate, UGEL 06.

Con el propdésito de tener evidencias del impacto de nuestra intervencion en
los aprendizajes de los estudiantes y de nuestra propia mejora, se tomaron fotografias
en cada sesion alternativa, enfatizando en las situaciones didacticas que tenian mayor
relacion con la propuesta de mejora.

3.5 Procedimiento, recoleccién y analisis de los datos
En la organizacion y procesamiento de los datos cuantitativos que se

generaron a partir de la encuesta hecha a los estudiantes, primero utilizamos cuadros
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de doble entrada para consignar los datos por categorias; luego, empleando el
programa Excel, procedimos a tabular y representar los resultados a través de tablas
y gréficos de barras. Finalmente, se hizo el andlisis y la correspondiente interpretacién
de los datos obtenidos.

Para trabajar los datos cualitativos que provenian de los diarios de campo
(DDC) y de la guia de observacion docente (GOD), primero, y para hacer la parte
descriptiva, se utilizO matrices de categorizacién y codificacién, organizadas en
categorias y subcategorias; luego para hacer el analisis y la interpretacion, se emple6
una matriz de triangulacion. De esta manera, se arribaron a las primeras

conclusiones.
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Capitulo IV
Resultados y discusion

Este trabajo de investigacion accion se propuso demostrar que la aplicacion de
técnicas argumentativas como el debate y el ensayo hacia posible, por un lado, la
transformacion de nuestra practica pedagodgica, y por otro el desarrollo de las
capacidades de juicio critico de nuestros estudiantes. Efectuado el andlisis de los
datos recolectados del docente investigador, de las apreciaciones de la especialista
de practica pedagogica y de los estudiantes, a través de la aplicacion de los
respectivos instrumentos: diario de campo, guia de observacion docente y
cuestionario, y resumidos en las correspondientes matrices (ver apéndice), se
procedio a la triangulacion. Ese proceso logro establecer la concordancia entre los
siguientes resultados y lo que se habia planteado como objetivos especificos e
hipétesis de accion.

I. Hipotesis de accion 1: el disefio de sesiones de aprendizaje en el area de H.
G.E., que consideren procesos cognitivos y pedagdgicos adecuados, junto con la
aplicacion del debate y el ensayo, permite el desarrollo de las capacidades de juicio
critico de los estudiantes del 5° “B” nivel secundario, de la I.LE. “Mcal. Toribio de
Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

a. Accién: con base en lo planteado en el primer objetivo especifico y dando
cumplimiento al plan de accidon propuesto para validar la hipétesis de acciéon 1,
podemos sefialar que el proceso de disefio de sesiones de aprendizaje alternativo,

implico realizar las siguientes actividades:
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Revision en diversas fuentes sobre lo que representa el pensamiento critico,
las capacidades que favorecen a su desarrollo, las técnicas argumentativas: debate
y ensayo, los procesos cognitivos y procesos pedagogicos, asi como los recursos y
materiales relacionados con el propdésito de la investigacion.

Analisis y seleccion de las capacidades relacionadas con el desarrollo del juicio
critico, establecidas en el programa anual del 5° afio de secundaria (DCN — MINEDU);
esta accion termin6 con un listado de las capacidades que se considerarian para el
trabajo.

Andlisis de los procesos cognitivos de las capacidades previamente
seleccionadas. Esto se evidencia a través del cuadro o ficha de dosificacion de
capacidades donde se indica cada una de sus fases.

Seleccion de técnicas argumentativas para potenciar el desarrollo del
pensamiento critico, haciéndose un listado de las mas relevantes.

Disefio de las sesiones alternativas incorporando técnicas de tipo
argumentativo para el desarrollo del juicio critico, considerando el trabajo por
capacidades con sus correspondientes procesos cognitivos y pedagogicos. Esto se
evidencia en las sesiones de aprendizaje alternas que figuran en el anexo.

b. Reflexién: al llevar adelante la serie de acciones ya mencionadas
apreciamos que nuestro trabajo como docente estaba cambiando en muchos
aspectos. El disefio de las sesiones aparecia ahora como un trabajo mucho mas
formal, mas estructurado; estaba guiado por un propésito el cual hacia articular una
serie de procesos. La especialista que ha acompafiado nuestro proceso de cambio y
gue ha asesorado el mejoramiento de varias de nuestras sesiones también ha

reconocido la evolucion que hemos logrado. En lo personal tengo la satisfaccion de
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ver que mi trabajo esta mejorando y que tengo mayor criterio al momento de preparar
una sesion.

c. Evidencias: las evidencias que existen sobre el mejoramiento de mi trabajo
de planificacion se manifiestan a través de las sesiones de aprendizaje alternativas y
las listas de cotejo que empled la especialista de practica pedagdgica. También podria
citarse como evidencia una encuesta hecha a los estudiantes en donde, entre otras
cosas, manifiestan que el docente tiene organizadas las actividades cuando
desarrolla la sesion de aprendizaje.

[I. Hipotesis de accion 2

La implementacion pertinente de recursos y materiales didacticos que activen
procesos cognitivos y pedagogicos adecuados, para la aplicacion del debate y el
ensayo, en las sesiones de aprendizaje del area de Historia, Geografia y Economia,
permiten el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los discentes del 5° “B”
de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

a. Accion: con base en lo planteado en el segundo objetivo especifico y dando
cumplimiento al plan de accidon propuesto para validar la hipétesis de accion 2,
podemos sefialar que el proceso de implementacion de sesiones de aprendizaje
alternativo, implicé realizar las siguientes actividades:

Indagacion sobre qué tipo de recursos y materiales educativos favorece mas
al desarrollo de las capacidades de juicio critico.

Elaboracion de un listado de recursos y materiales que existen en la |.E. “Mcal.
Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06 que ayuden a potenciar el
desarrollo del juicio critico de los estudiantes.

Verificacion de la operatividad, funcionamiento y estado de los recursos y

materiales didacticos enlistados en la accién anterior.
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Seleccién y acopio de recursos gréficos y audiovisuales: laminas, afiches,
canciones, videos, etc.; gran parte del material que logroé reunirse fue descargado de
internet.

Elaboracién de materiales didacticos (lecturas, graficos, mapas, lineas de
tiempo, etc.) de acuerdo con el disefio de las sesiones de aprendizaje alternativas.

b. Reflexion: implementar con recursos y materiales las sesiones de
aprendizaje no era una tarea nueva, siempre lo habiamos hecho, pero no en la forma
coémo la investigacion accién lo planteaba. Al tener que implementar todos los
momentos de la sesion de aprendizaje, nos demandaba un mayor tiempo de
preparacion y la necesidad de contar con una mayor cantidad de materiales. Sin
embargo, ver que los estudiantes se sentian mas motivados para hacer el trabajo
compensaba todo el esfuerzo; era gratificante, por ejemplo, observar co6mo una
cancion usada al inicio como una motivacion causaba tanto efecto en los estudiantes
gue toda la sesion, a partir de eso, se encaminaba facilmente. Algo similar ocurre
cuando al estudiante se le muestran caricaturas. La especialista resalto el trabajo de
implementacion que hemos venido realizando, dandonos sugerencias para ampliarlo
y mejorarlo ain mas.

En lo personal, tener que agenciarme de nuevos materiales o tener que
elaborarlos ha sido una experiencia enriquecedora. Bajar videos o musica de internet,
editar el material y tenerlo listo para el trabajo con los estudiantes es algo que ahora
hacemos con bastante facilidad. Probablemente, sin la exigencia que demandaban
las sesiones alternativas, habria pasado mas tiempo en dominar esa tarea. La
preparacion de material escrito ha sido también necesario en algunas ocasiones

cuando lo que se tenia a la mano no favorecia totalmente al logro de la capacidad,
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redactar, como lo estamos haciendo ahora, es también algo que reconforta hacer,
aunque demanda su tiempo.

c. Evidencias: para testimoniar las acciones indicadas y sobre todo su impacto,
tenemos los resultados del cuestionario aplicado a los estudiantes, las conclusiones
de las matrices de analisis de los diarios de campo, y de la guia de observacién
docente. También sirven como evidencia diversas fotografias tomadas para el efecto.

lll. Hipotesis de accion 3

La ejecucion de sesiones de aprendizaje, aplicando el debate y el ensayo, y
considerando los procesos cognitivos y pedagogicos adecuados, en el area de
H.G.E., conduce al desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes
del 6° “B”de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06

a. Accion: con base en lo planteado en el tercer objetivo especifico y dando
cumplimiento al plan de accidon propuesto para validar la hipdtesis de accion 3,
podemos sefalar que el proceso de ejecucion de sesiones de aprendizaje alternativo,
implico realizar las siguientes actividades:

Favorecimiento de un clima de aula favorable para la aplicacion de las técnicas
argumentativas.

Orientacion a los estudiantes en el conocimiento de los procesos cognitivos
gue tienen las capacidades, en especial las que estan asociadas al desarrollo del
juicio critico.

Explicacion, a través de fichas técnicas, sobre cdmo se realiza un debate o
ensayo (con sugerencias para su aplicacion).

Aplicacion de la técnica argumentativa previamente seleccionada para cada

sesion o sesiones de aprendizaje: debate o ensayo (de acuerdo con lo programado).
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b. Reflexién: la aplicacion de técnicas argumentativas para propiciar el
desarrollo del pensamiento critico de mis estudiantes ha sido una experiencia muy
aleccionadora. Algo de esto habiamos hecho antes, pero no era algo continuo y
tampoco estructurado como lo exige la investigacion accién. Al hacer todo el
procedimiento que indica cada capacidad veiamos que el trabajo seguia una légica y
los estudiantes fueron acostumbrandose a esta forma de hacer las cosas. Si
inicialmente en un debate se tenia a cuatro o cinco figuras que destacaban, en las
siguientes sesiones se fue notando un mayor nimero de estudiantes con animo de
polemizar con los otros. En la elaboracion de los ensayos hemos observado que ha
mejorado los niveles de reflexion y argumentacion, no obstante, ain se debe trabajar
mas en esto.

La especialista de practica pedagogica ha resaltado el avance que hemos
logrado en la aplicacion de las técnicas argumentativas, incluso ha felicitado el haber
reunido en una actividad de argumentacion a los estudiantes de los cuatro quintos
gue tenemos en el colegio. Sacarlos de su ambiente y ponerlos frente a otros
comparieros es otra experiencia que ayuda al desarrollo no solo académico de los
estudiantes, sino también les permite ganar temple y seguridad frente a nuevos retos.

En lo personal, considero que trabajar las técnicas argumentativas ha hecho
renacer viejos proyectos que me animaron en mi época universitaria y que lleve a la
practica en los primeros afios como docente. Ahora, con mayor experiencia y nuevos
conocimientos, creo que podremos alcanzar cosas mayores en el trabajo con
nuestros estudiantes.

c. Evidencias: la demostracion que la aplicacion de las técnicas argumentativas
ha sido muy favorable en el desarrollo de nuestros estudiantes se evidencia en la

propia encuesta que ellos respondieron y que tiene altos indices de aprobacion; del
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mismo modo estén las conclusiones de los diarios de campo del docente investigador
y, la apreciacion de la especialista de préactica pedagdgica a través de la
correspondiente guia de observacion. Testimonio gréfico lo representa la importante

cantidad de fotografias que se tomaron en cada una de las sesiones alternativas.
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Capitulo V
Conclusiones

Planificar sesiones de aprendizaje considerando la aplicacion del debate o el
ensayo Yy los procesos cognitivos y pedagodgicos adecuados, ha demostrado que
permite el desarrollo de las capacidades de juicio critico entre los estudiantes del nivel
secundario en general, y de modo particular de los de 5° afio. Las pruebas de esto se
aprecian en la carpeta de sesiones de aprendizaje alternativas.

Implementar sesiones de aprendizaje con recursos y materiales didacticos que
activen procesos cognitivos y pedagogicos en donde se enmarque la aplicacion del
debate o el ensayo, ha demostrado que favorece el desarrollo de las capacidades de
juicio critico de los estudiantes del nivel secundario en general, y de modo particular
de los de 5° afio. Esto se evidencia a través del portafolio pedagogico del docente
investigador.

Llevar a cabo sesiones de aprendizaje aplicando las técnicas del debate o
ensayo enmarcadas dentro de los procesos cognitivos y pedagdgicos de capacidades
como argumenta, analiza y juzga, ha probado que conduce al desarrollo del juicio
critico entre los estudiantes del nivel secundario en general, y de modo particular de
los de 5° afio. Esto se demuestra a través de los instrumentos trabajados en esta
investigacion y que ya han sido referenciados y en las actitudes que hoy en dia
demuestran los estudiantes del 5° “B”de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo,

distrito de Ate, UGEL 06.
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Recomendaciones

Las técnicas argumentativas son de distinto tipo y es conveniente que se sepa
seleccionar cudles son las mas adecuadas dependiendo de la capacidad y los
contenidos que se quieran trabajar. Es recomendable la alternancia de estrategias y
la ampliacién del numero de técnicas para no caer en la monotonia.

Se podria lograr un mayor desarrollo del manejo de las técnicas
argumentativas por parte de nuestros estudiantes si se trabajan proyectos inter-areas;
de especial importancia seria conjugar esfuerzos con los colegas de Comunicacion.

Es necesario conocer los procesos cognitivos de las capacidades, de tal forma
gue al momento de disefiar e implementar las sesiones de aprendizaje se establezcan
bien las actividades y recursos que deberan ayudar al logro esperado.

A los docentes que han completado la Especializacion deberian darles cargas
completas en las areas donde se han desarrollado; no hacerlo y darles horas en
distintas areas implicaria un absoluto desaprovechamiento de un recurso humano que
tiene que profundizar lo hecho hasta ahora.

A las autoridades del Ministerio de Educacion y de Economia y Finanzas,
decirles que el trabajo docente, bajo la nueva propuesta, requiere un mayor tiempo
para planificar e implementar las sesiones de aprendizaje, y como no, para ejecutarlas
y evaluarlas; en razén a ello me temo que si no mejoran la escala salarial de los
docentes para que estos se dediquen enteramente al trabajo pedagdgico, dificilmente
se abocaran a consolidar estos aprendizajes. Como ya ha ocurrido antes, la
necesidad de agenciarse de otros ingresos hara que los procedimientos que exige la
nueva propuesta sean, poco a poco, dejados de lado, y se regrese a la rutina de hacer

solo lo indispensable. ¢ Tomaran en cuenta la sugerencia estimados sefiores?
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Capitulo VI
Evaluacion y reflexion personal
6.1 Lecciones aprendidas

La Investigacion Accion es un excelente medio no solo para identificar
problematicas en la tarea pedagdgica, lo mas importante es que permite intervenir en
sus soluciones, previo acto reflexivo, reconstruyendo y deconstruyendo la practica
docente. Evidentemente, cuesta un poco familiarizarse con el manejo de los
instrumentos de recoleccién de datos y el procesamiento, sin embargo, el propio
ejercicio que esto implica favorece a una permanente reflexion de lo que es nuestro
trabajo pedagadgico, razdn de ser del propio trabajo investigativo.

Al plantearnos hipotesis de accidn sobre 3 campos basicos del trabajo
pedagogico: planificacion, implementacién y ejecucion, hemos reparado en la
necesidad de ver con mayor atencion sus desarrollos, situacion que antes se hacia,
pero no con la vision y el propésito que ha planteado esta innovadora propuesta de
investigacion.

Llegamos al convencimiento que el trabajo por capacidades es lo mas
beneficioso para el aprendizaje de los estudiantes, pero este solo serd posible si
conocemos sus procesos cognitivos y a cada uno de ellos le asignamos las
actividades de tipo pedagogico mas adecuadas.

Considero que trabajar en el desarrollo del juicio critico de los estudiantes es
un proceso mas completo que el simple manejo de informacion, entre otras cosas
porque lo incluye y se sirve de él para ascender a mayores niveles reflexivos. Ademas,

porque le permite a la persona analizar y evaluar su propio pensamiento con el
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proposito de mejorarlo, haciéndolo responsable de las decisiones que tome o deje de
tomar.

Las técnicas argumentativas son ideales para la construccién del juicio critico,
pero también favorecen al desarrollo de la personalidad porque llevan a los
estudiantes a ganar en seguridad y confianza cuando de manera sostenida se ven
instados a fundamentar sus ideas y a contrastarlas con las de otros jévenes. De modo
particular lo hemos visto en nuestros estudiantes, los cuales ahora tienen un mayor
convencimiento de que son capaces de hacer cualquier cosa que ellos se propongan;
a este resultado se ha llegado luego de exponerlos a diversas experiencias y en
distintos escenarios (debates con estudiantes de otras aulas y también de otros
colegios).

En lo personal, este trabajo de investigacion nos ha devuelto a practicas que
habiamos dejado de hacer ya hace buen tiempo; esto es plantear hipotesis, recolectar
datos, disefiar cuestionarios para encuestas, etc. Nos ha servido de mucho volver a
esas practicas, pero lo mas resaltante es que nos ha llevado a poner en cuestion
nuestra propia practica profesional, lo que hacemos diariamente. De alli que, después
de pasar por esta experiencia, podemos afirmar que hemos cambiado
sustantivamente nuestra forma de ver y hacer el trabajo pedagogico, y somos mas
conscientes del papel fundamental que esta en nuestras manos al tener que propiciar
aprendizajes realmente significativos y trascendentes para la vida de nuestros
estudiantes.

A muchos docentes les cuesta admitir sus errores y son reacios a las
supervisiones o0 a la evaluacion de su trabajo; sin embargo, a través de la
Investigacion Accion cada uno puede ir descubriendo si lo que hace cédmo trabajo es

lo mas adecuado o puede replantearlo; la constante reflexién que conlleva esta forma
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de trabajo los llevard a autoanalizarse y ser ellos mismos los que se den cuenta de
las cosas.

Las mejoras que hemos experimentado ya se estan manifestando a través del
propio hacer de nuestros estudiantes, los cuales han tenido destacada participacion
en las actividades del colegio y la comunidad: Dia del Logro, Proyecto: Debatiendo
hacemos Democracia, Concurso de Argumentacion, entre otros.

Con los colegas del area estamos compartiendo estas experiencias. La idea
es que unifiqguemos criterios y lo hagamos extensivo a las otras areas y asi, con apoyo
de los directivos, generalizar una propuesta en todo el colegio.

6.2 Compromiso de innovacidon y mejoramiento

Desarrollar una actitud propositiva, flexible y abierta al cambio. Estamos claros
gue hoy, mas que antes, la necesidad de renovar permanentemente nuestros saberes
y practicas es un asunto ineludible que trasciende el mismo ambito escolar.

Cultivar la observacion atenta respecto al aprendizaje de nuestros estudiantes,
esto con el proposito de ayudarlos a superar las dificultades. Estamos convencidos
de que todos pueden mejorar.

Me comprometo a investigar y experimentar con nuevas estrategias de trabajo,
de tal forma que pueda ampliar el bagaje y de ese modo atender mejor las
necesidades de mis estudiantes.

Asumo el compromiso de profundizar mi conocimiento y manejo de las TIC,
para de esa manera propiciar el aprendizaje con los recursos que la tecnologia brinda
actualmente.

Difundir estos conocimientos con todos los colegas que asi lo deseen, en

especial con los que recién empiezan en esta noble tarea.
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) Anexos
PLAN DE ACCION

I. SITUACION PROBLEMATICA:
Dificultades para desarrollar, dentro del area de Historia, Geografia y Economia, las capacidades de Juicio Critico de los estudiantes del 5° “B”
de educacioén secundaria de la |.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, del distrito de Ate, UGEL 06.

[l. FORMULACION DEL PROBLEMA:
¢, Qué técnicas puedo aplicar, en el area de Historia, Geografia y Economia, para desarrollar las capacidades de juicio critico de los estudiantes
del 5° “B” de educacion secundaria de la |.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 067?

lll. OBJETIVOS:
GENERAL:
Aplicar técnicas argumentativas, en el area de Historia, Geografia y Economia, como medio para desarrollar las capacidades de juicio critico de

los estudiantes del 5° “B” de educacion secundaria de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

ESPECIFICOS:

*Disefiar sesiones de aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia, que consideren técnicas argumentativas y procesos
pedagogicos y cognitivos adecuados para el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de educacion secundaria
de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

* Implementar con recursos y materiales did4cticos, del area de Historia, Geografia y Economia, para aplicar técnicas argumentativas,
considerando los procesos cognitivos y pedagdgicos adecuados para el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5°
“B” de educacion secundaria de la |.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

*Ejecutar sesiones de aprendizaje, en el area de Historia, Geografia y Economia, utilizando técnicas argumentativas como medio para desarrollar
las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de educacién secundaria de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de
Ate, UGEL 06.

HIPOTESIS DE ACCION 1:

El disefio de sesiones de aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia, que consideren procesos cognitivos y pedagdgicos
adecuados, junto con la aplicacién del debate y ensayo, permite el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B”
de la |.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.
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INDICADORES DE

ACCION 1 RESULTADO RESULTADO FUENTE DE VERIFICACION
1. Disefio de sesiones de aprendizaje Articulacién adecuada de los
en el area de Historia, Geografia y | Sesiones de aprendizaje | procesos cognitivos y

Economia,

considerando procesos
cognitivos y pedagdégicos en base a

que favorecen el desarrollo
de capacidades de juicio

pedagdgicos en la sesion de
aprendizaje para la aplicacién de

- Sesiones de aprendizaje
- Lista de cotejo para evaluar las

técnicas argumentativas: debate vy | critico. técnicas argumentativas: debate sesiones.
ensayo. y ensayo.
ACTIVIDAD’ES DE LA RECURSOS INDICADORES DE FUENTE D[E TEMPORALIZACI
ACCION 1 PROCESO VERIFICACION ON
Fuentes bibliograficas:
DAMIAN CASAS, Luis: “Evaluacién de
1.1 Indagacién en diversas | capacidades y valores en la sociedad
fuentes sobre: del conocimiento”. Editorial
-Juicio Critico. Conocimiento. Tercera Edicion. Lima,
20009.
-Desarrollo de capacidades. | MINEDU: “Guia para el desarrollo de
capacidades”. Direccion Nacional de .
- Resimenes Desde el 11 de

-Dosificacion de

capacidades.

-Procesos cognitivos en la
sesién de aprendizaje.

-Procesos pedagbgicos en
la sesién de aprendizaje.

-Técnicas argumentativas.

Educacioén Basica Regular. Lima, 2007.
ROMAN PEREZ, Martiniano: “Aprender
a aprender en la sociedad del
conocimiento”. Editorial Conocimiento.
Tercera Edicion. Chile, 2010.

Fuentes virtuales:

“Competencias, capacidades,
conocimientos y actitudes ¢cémo
trabajarlos?”, articulo ubicado en:
http://blogs.educared.org/politicasdeeduc
acionenelperu
/2009/01/17/competencias_capacidades
_conoc/

Indagacién en fuentes
de informacion actual
y confiable.

-Hojas de apuntes.
-Organizadores de
informacion.
-Subrayados.

marzo.
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“Capacidades intelectuales de orden
superior”, articulo ubicado en:
http://www.eduteka.org/CapacidadesMen
tales.php

1.2 Identificacion y andlisis

Reconocimiento y

de las capacidades de juicio | Programa anual de 5° de sec. expresion  suficiente :;:tzg%a dege Ig: Desde el 18 de
critico del programa anual | Unidades didacticas de 5° de sec. de las capacidades de | . ipacida o
o . . juicio critico de 5° de | marzo
de Historia, Geografia vy la competencia de Sec
Economia del 5° “B” de Sec. juicio critico. '
Dosificacion Cuadro de
1.3 [_)osmcauon de las Programa anual de 5° progresiva de las dosmc_auon de las Desde el 25 de
capacidades de H.G. y E. : L o capacidades para el | capacidades de
o ugn Unidades didacticas de 5° de Sec. RN Bt .. - | marzo.
del 5° “B” de Sec. desarrollo de juicio | juicio critico de 5
critico. Sec.
Identificacion y | Cuadro
1.4 Determinacion y analisis expresion  suficiente | personalizado de los
de los procesos cognitivos | Documento de Trabajo del MED: Cuadro | de  los  procesos | procesos cognitivos
) o - " : Desde el 01 de
correspondientes a las | de procesos cognitivos de las habilidades | cognitivos correspondientes  a :
. L . . abril.
capacidades de  juicio | del DCN. correspondientes alas | las capacidades de
critico. habilidades del juicio | juicio critico.
critico. Hojas de apuntes.
Seleccion adecuada
1.5 Seleccion de estrategias de estrategias de | Listado de
de aprendizaje para activar | Fuentes bibliogréficas: aprendizaje para | estrategias.
o . ) . Desde el 15 de
los procesos cognitivos de activar los procesos | Fichas técnicas de abril
las capacidades | Fuentes virtuales: cognitivos de las | las estrategias
dosificadas. capacidades seleccionadas.
dosificadas.
Seleccion adecuada | | .
) Listado de
1.6 Propuesta de de estrategias de .
. ~ e ~ estrategias.
estrategias de ensefianza | Fuentes bibliogréficas: ensefanza para | _. - Desde el 15 de
: . Fichas técnicas de :
para activar los procesos activar los procesos abril

pedagdgicos en las

sesiones de aprendizaje.

Fuentes virtuales:

pedagdgicos de las
capacidades

dosificadas.

las estrategias
seleccionadas.
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HIPOTESIS DE ACCION 2:

La implementacion pertinente de recursos y materiales didacticos que activen procesos cognitivos y pedagogicos adecuados, para la aplicacion
del debate y ensayo, facilitan el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de la |.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”,

Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

ACCION 2

RESULTADO

INDICADORES DE RESULTADO

FUENTE DE VERIFICACION

adecuados para la aplicacién de técnicas

capacidades de juicio

Pertinencia en

la seleccién de

desarrollo de los procesos mentales de

los

2. Implementacion de recursos y | Recursosy materiales .
. . : o . recursos y materiales que favorezcan la .
materiales  didacticos que activen | didacticos que facilitan a Iicaciérzl de qlas técnicas Dosier de:
procesos cognitivos y pedagdgicos | el desarrollo de las P : - Materiales elaborados
argumentativas en el marco del

- Registro fotografico.

argumentativas: debate y ensayo critico. las capacidades de juicio critico.
- INDICADORES DE FUENTE DE 2
ACTIVIDADES DE LA ACCION 2 RECURSOS PROCESO VERIFICACION TEMPORALIZACION
Fuentes Dosier con:
2.1 Indagacion en fuentes de informacion | bibliograficas: e - Restmenes
. L Indagacién en  fuentes : Desde el 11 de marzo
sobre recursos y materiales didacticos que : - Hojas de apuntes.
) . ST actuales y confiables. S de 2013
potencien las capacidades de juicio critico. Fuentes - Fichaje
virtuales: - Subrayado.

2.2 Elaboracion de un listado de recursos y
materiales que existen en la |.E. “Mcal. Toribio

juicio critico de los estudiantes.

Observacion

Elaboracion del listado con

Desde el 15 de marzo

de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL directa. . recursos -y materiales Llstad.o de recursos y de 2013
. Inventario de | significativos. materiales de la I.E.
06 que ayuden a potenciar el desarrollo del bienes

2.3 Verificacion de la  operatividad,

Observacion

Control de funcionamiento y

Lista de cotejo

Desde el 15 de marzo

las sesiones de aprendizaje.

la I.E.

realizada.

funC|o_nam|ent9 y estad(_) de los recursos y | directa. factibilidad de su empleo. Registro fotografico. de 2013
materiales didacticos enlistados.
2.4 Gestion para la utilizacion de los recursos | Entrevista. Gestidon oportuna ante las .
. o . L . . Cargos de la gestion | Desde el 22 de marzo
y materiales didacticos de la |.E. a utilizar en | Solicitudes. instancias responsables de

de 2013
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Elaboracion  creativa vy
didactica de los materiales | Registro fotogréfico.

programados en las | Guia de Observacion.
sesiones.

Desde el 15 de marzo
de 2013

2.5 Elaboracion de materiales didacticos | Materiales
sugeridos en el disefio de las sesiones de | diversos.
aprendizaje alternativas.

HIPOTESIS DE ACCION 3:

La ejecucion de sesiones de aprendizaje aplicando el debate y el ensayo, y considerando los procesos cognitivos y pedagogicos adecuados, en
el area de Historia Geografia y Economia, permiten el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de la |.E. “Mcal.
Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

ACCION 3 RESULTADO INDICADORES DE RESULTADO FUENTE DE VERIFICACION

Ejecucion adecuada de sesiones de
Desarrollo de las | aprendizaje empleando técnicas
capacidades de juicio | argumentativas enmarcadas dentro
critico de los | del desarrollo de los procedimientos
estudiantes. gue tienen para su logro las
capacidades de juicio critico.

3. Aplicacion de técnicas argumentativas:
debate y ensayo en las sesiones de
aprendizaje del area de Historia Geografia
y Economia, considerando los procesos
cognitivos y pedagoégicos adecuados.

Diario de campo.

Registro fotogréfico

< INDICADORES DE FUENTE DE <
ACTIVIDADES DE LA ACCION 3 RECURSOS PROCESO VERIFICACION TEMPORALIZACION
-Normas de o
- . , . Diario de campo.
3.1 Favorecimiento de un clima de | convivencia . : e
o . Relacion adecuada entre el | Registro fotografico.
aula favorable para la aplicacion de las | dialogadas y : 7 Permanente.
P : docente y los estudiantes Guia de
técnicas argumentativas. consensuadas con .
: observacion.
los estudiantes.
3.2 Orientacion a los estudiantes en el S
S -Cuadro de los | Aplicacion de los procesos :
conocimiento de los procesos . . Sesiones de
o , . procesos cognitivos | pedagdgicos de acuerdo a los .
cognitivos que tienen las capacidades, aprendizaje. Permanente.

por cada capacidad | procesos cognitivos de cada

en especial las que estan asociadas al trabajada. capacidad a trabajar.

desarrollo del juicio critico.

Lista de cotejo.

Aplicacién de la estrategia del
debate con monitoreo vy
refuerzo oportuno para activar
los procesos cognitivos de la
capacidad argumenta.

3.3 Aplicacion de la técnica “El | -Ficha técnica del
debate” para desarrollar la capacidad | debate.

argumenta en la sesion sobre la | -Articulo sobre el
Revolucién Rusa tema a debatir.

Diario de campo.
Registro fotogréfico.
Guia de
observacion.

11 de abril de 2013.
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3.4 Aplicacion de la estrategia “Causa
- Efecto” con preguntas reflexivas
para desarrollar la capacidad juzga en
la sesidén sobre la Crisis Capitalista
de 1929

-Ficha técnica del
organizador causa —
efecto.

-Articulo sobre el
tema a juzgar.

Aplicacion de la estrategia
causa-efecto con monitoreo y
refuerzo oportuno para activar
los procesos cognitivos de la
capacidad de juzga

Diario de campo.
Registro fotogréfico.
Guia de
observacion.

24 de abril de 2013.

3.5 Aplicacion de la técnica “El
ensayo” para desarrollar la capacidad
enjuicia en la sesion sobre la crisis
de los afios treinta en el Pera

-Ficha técnica del
ensayo.

-Articulo sobre el
tema a enjuiciar.

Aplicacion de la estrategia del
ensayo con monitoreo y
refuerzo oportuno para activar
los procesos cognitivos de la
capacidad de enjuicia.

Diario de campo.
Registro fotogréfico.
Guia de
observacion.

18 de junio de 2013.

3.6 Aplicacion de la estrategia “El
debate” para desarrollar la capacidad
argumenta en la sesion sobre el
Gobierno de las Fuerzas Armadas:
1968-1980.

-Ficha técnica del
debate.
-Articulo sobre el

tema a debatir.

Aplicacion de la estrategia del
debate con monitoreo vy
refuerzo oportuno para activar
los procesos cognitivos de la
capacidad argumenta.

Diario de campo.
Registro fotogréfico.
Guia de
observacion.

28-29 de octubre de
2013
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I. DATOS INFORMATIVOS

SESION DE APRENDIZAJE ALTERNATIVA

TITULO DE LA SESION: “La Revolucion Rusa”

1.1 Area : HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.
1.2 Grado y seccion: . 5° “B”

1.3 Docente: : Freddy Huaylla Espinoza

1.4 Duracion : 130 minutos

1.5 Fecha: 111 de ABRIL de 2013

Il. APRENDIZAJE ESPERADO
Argumenta sobre los antecedentes, el desarrollo y la trascendencia de la Revolucion Rusa (J.C.)

lll. TEMA TRANSVERSAL
Educacion para el desarrollo de capacidades, trabajo en equipo y la interculturalidad.

IV. HIPOTESIS DE ACCION - N° 1

El disefio de sesiones de aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia, que consideren procesos cognitivos y pedagogicos
adecuados, junto con la aplicacion del debate o ensayo, permite el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B”
de la I.LE. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

V. SECUENCIA DIDACTICA (en el marco de la hipotesis)

Situacion de Procesos Procesos . . Materiales / .
. 2. . Estrategias de aprendizaje Tiempo
aprendizaje pedagdgicos cognitivos recursos
Empezamos la sesion dejando escuchar por 1 minuto la | -Equipo de
cancion Moscu del grupo Dschinghiskhan. Se pide a los | masica
Motivacion estudiantes que sefalen qué es lo que rapidamente asocian a | -CD
esa melodia. -Lamina
Se coloca en la pizarra un planisferio donde se destaca a Rusia | -Pizarra
Activacion de en el mundo. Se entrega a los estudiantes un mapa para que | -Limpia tipo 15
los saberes hagan la identificacion. Luego se plantean preguntas como minutos
previos ¢ Por qué es conocida Rusia en el mundo? ¢ Quién fue Lenin?
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http://www.youtube.com/artist/dschinghis-khan?feature=watch_video_title

¢Qué es el socialismo? Se escriben en la pizarra las | -Hojas
respuestas. impresas
-Limpia tipo
-Pizarra
Se plantea la siguiente situacién. Si un lider nos propone | -Plumones
convertir al Pert en un pais desarrollado, sin pobreza y con
bienestar para todos, pero nos dice que para conseguir eso
Conflicto deben morir por lo menos 1 millon de peruanos, ¢apoyarias a
cognitivo esa persona?, ¢ por qué?
Luego de esto se plantea el tema y se comunica a los
estudiantes el aprendizaje esperado: Analiza los antecedentes,
el desarrollo y la trascendencia de la Revoluciéon Rusa (J.C.)
Recepcion Utilizando una linea de tiempo el docente explica de manera
de | genergl el tema. Lu_ego se entrega una lectura a los alumnos. -CoDi
ela opias
informacion Los dlscentes realizan una primera lectura del texto (lectura
Procesamiento — exploratoria)
de |a Obseryamon
informacion selectiva de . - . . .
la Realizan la lectura de analisis con orientacion del docente, | -Lapiz
informacion | identificando y subrayando las ideas principales del texto. -Regla
PROCESO que permitira
INICIO sustentar _ _
(orientado al Los estudiantes orgamzado_s_ en grupos se preparan para el
desarrollo de debe_lt(::‘; para esFo_se les faC|I|t<_51 un conjunto de pr_eguntas que
la habilidad serviran al prop6sito. Hacen primero un “entrenamiento” a nivel
ARGUMENTA) de sus grupos 'y luego mandan a un representante al debate de _100
aula o inter-grupos. Se debate sobre los antecedentes, el minutos
Aplicacion de Presentacion proceso, el costo de los cambios y la trgscenQencia de la _Guia de
Io abrendido de los r(.evollumon rusa. Las preguntas de orientacibn son las i
p ) preguntas
argumentos | siguientes:
(aplicacién) | ¢Qué lleva al pueblo ruso a levantarse contra el gobierno del

Zar? ¢Si ya no estaba el Zar porque los bolcheviques
continuaron instando a la gente a levantarse ahora contra las
nuevas autoridades?, ¢se justificaba esto? ¢Se justifica la
forma como los lideres comunistas rusos lograron la
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transformacion de su pais? ¢Cual es la trascendencia de la
revolucién rusa para la vida mundial?, ¢positiva o negativa?
Transferencia Se I_es pide a Io_s estudlantes_que'lndaguen en qué paises
: . surgieron movimientos revolucionarios tratando de emular lo 5
a situaciones ; .
nuevas hecho en Rusia. minutos
Elaboran un mapa semantico con la informacion seleccionada.
A través de una ficha metacognitiva, propiciamos la reflexién de
SALIDA los estudiantes sobre lo aprendido. En la ficha habra preguntas .
C R ) : DR -Ficha 5
Reflexidon de lo como: ¢Qué acciones se realizaron en esta sesion? ¢Qué fue . .
. < . ., T . metacognitiva | minutos
aprendido lo que mas te llamo la atencidén? ¢ Qué aspecto consideras que
debib tratarse mas? ¢ Qué leccion extraes de esta sesion?, etc.
CRITERIO APRENDIZAJE ESPERADO CONOCIMIENTOS INDICADOR INSTRUMENTOS

Juicio Critico

Argumenta los antecedentes, el
desarrollo y la trascendencia de la | La Revolucién Rusa

Revolucién Rusa (J.C..)

antecedentes, el desarrollo vy

J.C.)

Argumenta, a través de un debate, los

la | Ficha para evaluar

trascendencia de la Revolucién Rusa | el debate.

ACTITUD ANTE EL AREA

Valora los aprendizajes desarrollados en el &rea como parte de su proceso formativo.

Lista de cotejo
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I.E. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA”

LA REVOLUCION RUSA

5° SEC.

En 1917 estallé la revolucién rusa, que
derroc6 el régimen autocratico zarista.
Tras la revolucion, se instaur6é en Rusia un
régimen comunista y se constituy6 la Union
de Republicas Socialistas Soviéticas

Stalin

Lenin

Trotsky

Rusia antes de la revolucion

A principios del siglo XX, Rusia era un pais
desgarrado por profundas tensiones,
derivadas fundamentalmente del poder
autocratico del zar Nicolas 1l, que
gobernaba a su libre albedrio, y de la
existencia de una gran masa de
campesinos sin tierras y de obreros
industriales que vivian en unas
condiciones penosas, frente a una minoria
de aristocratas duefios de las tierras e
industrias.

En 1904, los conflictos politicos en el este
de Asia, donde Rusia jugaba un papel
importante, forzaron una guerra con Japén
gue duré aproximadamente un afio y
medio. En ella los japoneses fueron
triunfadores indiscutibles y, si la guerra en
si misma no fue aprobada por el pueblo
ruso, la derrota generé un levantamiento
conocido como la revolucion de 1905.

En 1905, el malestar social dio lugar a una
revuelta que oblig6 al zar a renunciar a una
parte de su poder en favor de un
Parlamento, la Duma, y a emprender
algunas reformas politicas y sociales. Sin
embargo, en la practica, siguié reinando de
forma absoluta.

La oposicion de la poblacion al régimen se
acrecenté con las derrotas militares en la
Primera Guerra Mundial, sobre todo
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cuando en 1915 el zar asumio
personalmente el mando del ejército, a la
vez que aumentaban los sufrimientos
generados por este conflicto en la
poblacién civil.

Larevolucién de febrero de 1917

La intervencién de Rusia en la Primera
Guerra Mundial evidencio la falta de
organizacion militar, politica y econdémica
del pais. La movilizacion de millones de
campesinos habia provocado un descenso
de la produccién agricola. El pueblo estaba
hambriento y desilusionado ante las
noticias que llegaban del frente. Se
formaron consejos de obreros, campesinos
y soldados: los soviets, que exigian
cambios.

En febrero de 1917, el creciente malestar
desemboco en un movimiento
revolucionario en Petrogrado (San
Petersburgo), que provoco la abdicacion
del zar. El poder pas6 a manos de un
gobierno  provisional formado  por
miembros de la Duma, que inicié una serie
de reformas liberales.

Pero, tras la revolucion, existian dos
poderes enfrentados: el  gobierno
provisional, dirigido por Alejandro Kerenski
y apoyado por los mencheviques
(socialistas moderados), y los soviets,
dirigidos en su mayor parte por los
bolcheviques (socialistas radicales,
agrupados en el Partido Comunista) y cuyo
lider era Vladimir Ilich Ulianov, llamado
Lenin.

La revoluciéon de octubre de 1917

Ante la lentitud de la reforma agraria del
gobierno de Kerenski y su decisién de
continuar en la Primera Guerra Mundial,
los bolcheviques se sublevaron y se
apoderaron del gobierno en solo diez dias.
Lenin formé un nuevo gobierno, que firmé
la paz con Alemania en 1918 (Tratado
Brest — Litovsk) con pérdidas territoriales
para Rusia, y aprobé la expropiacion de las
grandes propiedades agrarias y el control
de las fabricas por parte de los obreros.

Estas medidas levantaron una fuerte
oposicion y se inicié una guerra civil (1918-
1921,) que finalizé con la victoria de los


http://pe.kalipedia.com/historia-universal/tema/edad-contemporanea/revolucion-rusa.html?x=20070717klphisuni_269.Kes
http://pe.kalipedia.com/historia-universal/tema/edad-contemporanea/revolucion-rusa.html?x=20070717klphisuni_269.Kes

bolcheviques (que habian formado el
“Ejercito Rojo” en oposicion al “Ejército
Blanco” de sus antagonistas). La guerra
trajo consigo la toma total del poder por
parte de los bolcheviques; los demas
partidos (mencheviques, sociales
revolucionarios) fueron excluidos.

5 &
Recreacion del asalto final sobre el Palacio de Invierno
durante la noche del 6 al 7 de noviembre de 1917.

La etapa de Lenin

La situacion generada por la guerra civil y
la desintegracion del sistema
administrativo a causa de los cambios
radicales introducidos por los gobiernos
revolucionarios provocaron el derrumbe de
la economia rusa y, en 1921, hubo una
hambruna que costé la vida a cinco
millones de personas.

Para solventar la crisis Lenin adoptd una
Nueva Politica Econdémica (NEP), que
combinaba elementos comunistas y
capitalistas: permitia la propiedad privada
campesina, pero la industria y los bancos
guedaban en manos del Estado. La NEP

consiguié cierta  recuperacién, pero
aumento las diferencias sociales.

Bajo el mandato de Lenin Vvarias
nacionalidades, que se habian

independizado durante la guerra civil, se
unieron para formar el Estado federal de la
Union de Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS) en diciembre de 1922. Cada una
de ellas gozaba de un cierto autogobierno,
pero estaba sometida a las decisiones del
Partido Comunista y del Parlamento o
Soviet Supremo.

Se establecié un férreo control social por
parte de los bolcheviques que situaron a
representantes del partido en todos los
ambitos de la sociedad para asegurar la
obediencia y reprimir la discrepancia.

67

La época estalinista

En 1924 murié Lenin y se desaté una lucha
por la sucesion. Los protagonistas de esta
disputa fueron Trotsky y Stalin, resultando
vencedor este udltimo. El régimen que
implantd6 fue uno de los mas férreos
totalitarismos de la historia

El estalinismo politico

A la muerte de Lenin (1924) se inicié una
lucha por el poder entre Ledn Trotsky y
losiv Stalin. El primero era partidario de
extender la revolucién. Stalin, por el
contrario, pretendia consolidar antes el
comunismo en la URSS, pensaba que las
condiciones de la politica internacional no
permitian la exportacion de la revolucion.
Lo que importaba era consolidarla en la
Unién Soviética, dejando para el futuro el
proyecto de trasladarla a escala mundial.

Desde 1927, Stalin se hizo duefio de la
situacion. La dictadura estalinista se
caracteriz6 por la instauracion de un
sistema politico totalitario. ElI Partido
Comunista controlaba todos los aspectos
del Estado y la sociedad.

El partido fue sometido a su vez a la
voluntad del Comité Central. Este
organismo también estuvo controlado por
Stalin, que llegé a un liderazgo infalible
logrado mediante el culto a la personalidad
y la represion de cualquier disensién. La
identificacion entre el Partido Comunista y
el Estado soviético tomd cuerpo legal en la
Constituciéon de 1936, que legalizd la
dictadura personal de Stalin.

Dentro de la férrea politica rusificadora, se
reprimié cualquier atisbo de nacionalismo.
La teoria politica contemplaba el
autogobierno de las republicas, aunque se
acentué el proceso de centralizacion
politica.

El terror

La practica politica cotidiana predominante
fue el terror. Dentro del partido el control se
lograba mediante el sometimiento de las
elites y el asesinato de los adversarios. La
sociedad soviética sufrio el dominio del
partido, que imponia grandes
desplazamientos de poblacién
subordinados a las directrices politicas y la


http://pe.kalipedia.com/historia-universal/tema/edad-contemporanea/epoca-estalinista.html?x=20070717klphisuni_273.Kes
http://pe.kalipedia.com/historia-universal/tema/edad-contemporanea/epoca-estalinista.html?x=20070717klphisuni_273.Kes

reclusién en campos de internamiento de
cualquier persona considerada disidente.

La aplicacion sistematica de estos
procedimientos fueron las purgas, que
alcanzaron su mayor virulencia entre 1935
y 1939 y que costaron millones de muertos
y encarcelados. El instrumento del terror
fue la policia politica, el NKVD (el
comisariado del pueblo soviético). El
sistema del terror fomenté la delacion y la
sospecha, por lo que surgieron
innumerables complices y delatores. La
propia sociedad aliment6 la dindmica del
terror, produciendo fieles servidores al
sistema.

El estalinismo econémico

La planificacion de la economia por parte
del Estado fue la caracteristica esencial de
la época estalinista en materia econémica.
Stalin acometié los planes quinquenales,
cuyos objetivos eran industrializar la URSS
rapidamente e implantar una economia
socialista.

Se prohibié la propiedad privada de la
tierra y se colectivizé la agricultura, que se
sustentd sobre dos formas de propiedad: el
sovjés, o granja estatal, y el koljés, sistema
de propiedad colectiva controlado por el
Estado.

El resultado fue una rapida
industrializacion, aunque la agricultura
sufri6 un retraso considerable por su

subordinacion a la industria. Esta
industrializaciéon a marchas forzadas tenia
como objetivo colocar a la URSS entre las
grandes potencias del mundo.

La influencia de la revolucion rusa en el
mundo

La revolucion rusa fue hecha en nombre de
los trabajadores y adoptdé la ideologia
marxista-leninista que propugnaba la lucha
por convertir al capitalismo en un
socialismo, mediante un proceso violento
de lucha de clases que concluiria en una
sociedad donde, en el reparto de bienes,
cada uno los recibiria de acuerdo a sus
necesidades. La historia prob6 que esta
afirmacion fue falsa, pero en muchos
paises pobres del mundo de aquel tiempo,
el ejemplo soviético condujo a pensar que
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la revolucién podia extenderse.
Aparecieron pronto los partidos
comunistas en la mayoria de los paises
subdesarrollados, y aun en muchos de los
desarrollados. Estos partidos tuvieron
lazos estrechos con el Partido Comunista
de la Unién Soviética y durante casi todo el
siglo XX propugnaron una revolucién
mundial. Con la desaparicién de la unién
Soviética en 1991, Ila organizacion
comunista internacional perdid6 empuje y
presencia en todo el mundo.

ACTIVIDAD.

1. Lectura de reconocimiento
2. Lectura de analisis

3. Subrayado.

4. Organizador visual.



FICHA TECNICA DEL DEBATE

Concepto
El debate es una técnica que permite la confrontacion de ideas y puntos de vista haciendo
uso de argumentos.

Ventajas:

» Permite observar las capacidades del alumno para argumentar sobre el tema a discutir.

* Permite observar la capacidad de atencion del grupo.

« Util para trabajar sobre la actitud de respeto y tolerancia.

» La discusion también puede ser utilizada para evaluar la forma de resolver problemas mas
complejos con contenido de alguna asignatura especifica.

Desventajas:
» Se necesita la atencidn total por parte del profesor.
* El grupo se puede salir de control.

Cbémo se aplica:

Hay diferentes maneras de llevar a cabo la técnica, una de ellas es ubicar a los alumnos en
parejas, asignarles un tema para que lo discutan juntos. Posteriormente, ya ante el total del
grupo, se le pide a un alumno que argumente sobre el tema a discutir, después de que el
profesor lo marque debe continuar su comparfiero. El resto de los estudiantes deben escuchar
con atencién y tomar notas para poder debatir sobre el contenido.

Otra forma de trabajar el debate en un salén de clases es separar el grupo en dos partes; al
azar pedirle a un equipo que busque argumentos para defender el contenido del tema vy al
otro equipo solicitarle que esté en contra. Después de un tiempo, cada equipo debe tratar de
convencer al otro de lo positivo de su postura con argumentos objetivos, ejemplos, dejando
hablar a los otros, respetando los puntos de vista contrarios.

El profesor guiara la discusion y observara el comportamiento de los alumnos, anotando
durante el proceso aspectos que le hayan llamado la atenciéon y que le permitan realizar
posteriormente una observacion mas dirigida. Es recomendable no exceder en este ejercicio
mas de una hora por lo que las participaciones tienen que estar determinadas por tiempos
preestablecidos. Se sugiere una primera ronda para exponer la propuesta de ambos grupos,
una segunda para replicar lo dicho por los contrarios y una tercera para reforzar la posicién y
cerrar la participacién. Es conveniente que aparte del moderador que dirige la discusion y
marca los tiempos, exista un secretario para que anote y sefiale después las conclusiones
del debate, entendiéndose que estas no son por esencia definitivas.

Sugerencias:

* Definir el objetivo del debate.

* Definir el tema del debate.

» Ofrecer recursos materiales.

» Ofrecer criterios claros de evaluacion.

» Es muy util elaborar previamente una lista de cotejo y darsela a conocer a los alumnos antes
de iniciar el debate.
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LLE. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA”

GRADO: 5° DE SECUNDARIA

TEMA: “La Revolucién Rusa”

AREA: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.

INDICADOR:

Argumenta, a través de un debate, los antecedentes, el desarrollo y la trascendencia de
la Revolucién Rusa (J.C.)

FICHA PARA LA EVALUACION DE UN DEBATE

GRUPO N°.........
RESPETO
ARGUMEN- | CLARIDAD ORDEN
APELLIDOS Y CONOCIMIENTO | ""rAc 10N | EXPOSITIVA ALAS
NOMBRES DEL TEMA OTRAS
(0-4) OPINIONES
(0-4) (0-4) (0-4) (0-4) | PROM.
1
2
3
4
5
RESPETO
CONOCIMIENTO | ARGUMEN- | CLARIDAD A LAS ORDEN
APELLIDOS Y TACION | EXPOSITIVA
NOMBRES DEL TEMA OTRAS
(0-4) OPINIONES
(0-4) (0-4) (0-4) (0-4) | PROM.
1
2
3
4
5
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I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Area

1.2 Grado y seccion:

1.3 Docente:
1.4 Duracion
1.5 Fecha:

Il. APRENDIZAJE ESPERADO
Juzga las causas y los efectos que trajo consigo la Crisis Capitalista de 1929 (J.C.)

lll. TEMA TRANSVERSAL
Educacion para el desarrollo de capacidades, trabajo en equipo y la interculturalidad.

IV. HIPOTESIS DE ACCION - N° 1
El disefio de sesiones de aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia, que consideren procesos cognitivos y pedagdgicos
adecuados, junto con la aplicacion del debate o ensayo, permite el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B”
de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

SESION DE APRENDIZAJE ALTERNATIVA

TITULO DE LA SESION: “LA CRISIS CAPITALISTA DE 1929”

: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.
: 50 “B!!
: Freddy Huaylla Espinoza
1 130 minutos
124 de abril de 2013

V. SECUENCIA DIDACTICA (en el marco de la hip6tesis)

SITUACIONDE | PROCESOS PROCESOS MATERIALES /
APRENDIZAJE | PEDAGOGICOS | COGNITIVOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO
Motivacia Se muestra la imagen de una persona con preocupaciones. -Lamina
otivacion . : i
Se pide a los alumnos que interpreten lo que observan. -Pizarra
Activacion de Se formulan preguntas como: ¢Qué es una crisis? ¢ Hay un -Limpia tipo
los saberes solo tipo de crisis? ¢Qué tipo de crisis vive el mundo -Pizarra 15
previos actualmente? Explican. -Plumones minutos
INICIO Conflicto Se plantea la siguiente interrogante: (FRENTE A UNA
cognitivo CRISIS CATASTROFICA SE JUSTIFICA EL SAQUEO O EL “Hoja impresa
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ROBO? Se establece un didlogo donde los estudiantes
fundamentan su respuesta.

Luego de esto se plantea el tema y se comunica a los
estudiantes el aprendizaje esperado: Juzga las causas y los
efectos gue trajo consigo la Crisis Capitalista de 1929 (J.C.)

-Pizarra
-Plumones

PROCESO
(orientado al
desarrollo de

la habilidad

JUZGA)

Procesamiento
dela
informacioén

Recepcion de
la
informacién

El docente, hace una presentacion general del tema. Luego
se proyecta el video: “La Batalla por la Economia Mundial”,
los estudiantes toman apuntes. Un listado de preguntas les
sirve de guia.

Después se entrega una lectura a los alumnos.

Los discentes realizan una lectura alternada (lectura
exploratoria)

-TV - DVD
-Copias

Formulacién
de criterios

Los estudiantes hacen la lectura de analisis y subrayan los
aspectos mas importantes del texto.

En dialogo con los estudiantes se establecen los criterios
sobre los cuales se hara el juzgamiento, quedando mas o
menos lo siguiente:

-Libertad sin regulacién no es libertad, es anarquia.

-Es deber de los Estados asistir a su poblacion, pero lo es
MAs si esta atraviesa por grandes necesidades

-Lapiz
-Regla

Contrastacion
de los
criterios con
el referente

Los estudiantes se organizan en grupo y elaboran un
organizador gréafico con la informacion seleccionada (espina
de Ishikawa) y comparan los criterios establecidos con la
informacién que han registrado de la lectura y la explicacién
del docente.

-Papelotes
-Plumones
-Resaltador
-Colores
-L4piz
-Regla

Aplicacion de
lo aprendido

Emision de la
opinién o
juicio

Los grupos salen a exponer su organizador y debaten a partir
de preguntas de tipo reflexivo que le plantea el docente:
.Se pudo evitar la crisis del 29?, ¢quiénes fueron los
responsables de semejante crisis? ¢ Qué opinidén te merece
el impacto de esta crisis?, ¢quiénes fueron los mas
afectados?, ¢ se merecian esto?

-Guia de
preguntas

100
minutos

SALIDA

Transferencia
a situaciones
nuevas

Averiguan cudl es el origen de la crisis que actualmente
padecen en EE.UU y Europa y la forma cdmo esta situacion
afecta al Peru.

5
minutos
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A través de una ficha metacognitiva, propiciamos la reflexion

Reflexion de lo de los estudiantes sobre lo aprendido. En la ficha habra -Ficha 5

aprendido preguntas como: ¢,qué aprendi?, ¢,como lo aprendi?, ,como | metacognitiva | minutos
lo puedo aplicar a mi vida diaria?
CRITERIO APRENDIZAJE ESPERADO CONOCIMIENTOS INDICADOR INSTRUMENTOS
Juzga las causas y los efectos que trajo

Juzga las causas y los efectos que L . Lo consigo la Crisis Capitalista de 1929, | Ficha para evaluar

. . 2. - a Crisis Capitalista . . . ,
Juicio Critico trajo consigo la Crisis Capitalista de de 1929 expresandolo atraves de una espina de | el B organizador
1929 (J.C) Ishikawa y debatiendo a partir de | gréfico

preguntas reflexivas (J.C.)

ACTITUD ANTE EL AREA

Valora los aprendizajes desarrollados en el &rea como parte de su proceso formativo.

Lista de cotejo
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I.E. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA”

LA CRISIS ECONOMICA DE 1929

5° SEC.

1929 esta marcado en el calendario de la
historia como el inicio de la crisis
econdémica que sumio en la pobreza y la
desesperacion a millones de personas. La
catastrofe financiera se inicié6 en Estados
Unidos, se expandié luego a Europa y
terminé abarcando todo el mundo.

Para comprender las causas de este
terremoto econémico, es necesario
retroceder algunos afios. En el periodo que
siguié a la Primera Guerra mundial fue
necesario reparar los dafios que habia
provocado el conflicto y en ello se
ocuparon practicamente todas las fuerzas
de trabajo. En los inicios de la década de
1920 hubo gran prosperidad, por lo que la
gente penso que bonanza y paz eran dos
términos que iban de la mano. Las fabricas
aumentaron su produccibn y nuevas
mercaderias se ofrecieron a las masas. La
industria experimentd un auge que algunos
han equiparado con una nueva fase de la
Revolucion Industrial.

Por otra parte, muchas personas tuvieron
acceso a los productos ofrecidos gracias a
un sistema de créditos. A nivel
internacional, los créditos también jugaron
un papel de gran importancia, ya que
muchos de los proyectos de reconstruccion
contaban con este tipo de financiamiento.
El mismo pago de las indemnizaciones de
guerra exigidas a Alemania, en virtud del
Tratado de Versalles, era realizado gracias
a una importante corriente de préstamos
provenientes, sobre todo, de Estados
Unidos y Gran Bretafa.

La corriente de créditos enviada desde
Estados Unidos hacia Europa fue la causa
principal del ambiente de prosperidad en el
viejo continente. Pero la situaciéon sélo
podia mantenerse si los préstamos
continuaban llegando. Estados Unidos era
entonces el gran soporte del bienestar. Sin
embargo, en el plano econémico interno, la
prosperidad que se vivia en ese pais no
poseia fundamentos muy sélidos. Todos
guerian enriquecerse y, cual mas cual
menos, especulaba en la bolsa de valores
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y el precio de las acciones alcanzo valores
estratosféricos.

El 19 de octubre de ese mismo afo los
indicadores de cotizaciones de la Bolsa de
Valores de Nueva York entraron en una
actividad febril. Los precios de las acciones
cayeron como una avalancha, creando
panico en el mundo de las finanzas. Los
banqueros y hasta el propio Presidente
trataron de restaurar la confianza del
publico, asegurando que la crisis
terminaria. Pero la realidad fue otra,
llegando a ser cadtica.

Muchos perdieron sumas enormes de
dinero y la cesantia causé estragos. Se
dice que la cifra de desempleados llegé a
16 millones en 1932.

Esta crisis repercutié en Europa y el resto
del mundo. Estados Unidos ya no estaba
en condiciones de seguir haciendo
inversiones en el extranjero y el colapso se
extendio rgpidamente.

La consecuencia inmediata fue la miseria
de millones de personas, y el resultado
altimo, que esta gente desesperada fue
presa facil de doctrinas totalitarias que le
prometian recuperacion material y empleo
a corto plazo. Esta situacion puede ayudar
a comprender como cobraron vigor los
nazis, en Alemania, con Adolfo Hitler a la
cabeza.

ACTIVIDAD.

1. Vocabulario.

2. Subrayado.

3. Diagrama causa-efecto (espina de
Ishikawa)

4. Preguntas reflexivas:

a) ¢Se pudo evitar la crisis del 29?,
Jquiénes fueron los responsables de
semejante crisis?

b) ¢ Qué opinién te merece el impacto de
esta crisis?, ¢quiénes fueron los mas
afectados?, ¢ se merecian esto?

VIDEO: “La Batalla por la Economia
Mundial — Parte 17

http://youtu.be/cD2u437fGIM
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FICHA TECNICA DEL DIAGRAMA CAUSA-EFECTO O ESPINA DE ISHIKAWA

CONCEPTO
El Diagrama Causa-Efecto que usualmente se llama Diagrama de “Ishikawa”, por el

apellido de su creador; también se conoce como “Diagrama Espina de Pescado” por su forma
similar al esqueleto de un pez.

Est&4 compuesto por un recuadro (cabeza), una linea principal (columna vertebral) y 4
0 mas lineas que apuntan a la linea principal formando un angulo de aproximadamente 70°
(espinas principales). Estas ultimas poseen a su vez dos o tres lineas inclinadas (espinas), y
asi sucesivamente (espinas menores), segin sea necesario de acuerdo a la complejidad de

la informacion que se va a tratar.

APLICACION EN EL AULA
El uso en el aula de este Organizador Grafico (OG) resulta apropiado cuando el

objetivo de aprendizaje busca que los estudiantes piensen tanto en las causas reales o
potenciales de un suceso o problema, como en las relaciones causales entre dos o mas

fendmenos.

Mediante la elaboracién de Diagramas Causa-Efecto es posible generar dinamicas de
clase que favorezcan el analisis, la discusion grupal y la aplicacién de conocimientos a
diferentes situaciones o problemas, de manera que cada equipo de trabajo pueda ampliar su
comprension del problema, visualizar razones, motivos o factores principales y secundarios
de este, identificar posibles soluciones, tomar decisiones y, organizar planes de accion.

Ejemplo:
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http://www.eduteka.org/DiagramaCausaEfecto.php
http://www.eduteka.org/DiagramaCausaEfectoAula.php

LE. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA”

GRADO: 5° DE SECUNDARIA

TEMA: “LA CRISIS CAPIT/.\LIS,TA DE 1929”
AREA: : HISTORIA, GEOGRAFIA'Y ECONOMIA.

INDICADOR:

Juzga las causasy los efectos que trajo consigo la Crisis Capitalista de 1929, expresandolo
a través de una espina de Ishikawa y debatiendo a partir de preguntas reflexivas (J.C.)

FICHA PARA LA EVALUACION DE UN DIAGRAMA CAUSA - EFECTO

GRUPO N°.........
ELABO | IDENTIFICA | IDENTIFICA | AGIOEZAY | opig)
RAENEL | CAUSAS | EFECTOs | 2SODE | NAL|
TEMPO | RELEVAN | RELEVAN | CRTERIOS | pap)
APELLIDOS Y NOMBRES PREVIS TES TES ORTO
TO JUZGA | GRaFiA
09 0 0 MIENTO 0% | PROM.
(0-6)
1
2
3
4
5
GRUPO N°.........
ELABO | IDENTIFICA | IDENTIFICA | ASOSZAY | oriGy
RAENEL | CAUSAS | EFECTOS | 9SODE | NaL|
TEMPO | RELEVAN | RELEVAN | RIERIOS | pap
APELLIDOS Y NOMBRES PREVIS TES TES ORTO
TO JUZGA =1 GRraFiA
(0-3) (0-4) (0-4) M '(Ef\go (03 | PROM.

GBI
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SESION DE APRENDIZAJE ALTERNATIVA

TITULO DE LA SESION: “LA CRISIS DE LOS ANOS TREINTA EN EL PERU”

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Area

1.2 Grado y seccion:

1.3 Docente:
1.4 Duracion
1.5 Fecha:

Il. APRENDIZAJE ESPERADO
Enjuicia las causas y consecuencias politicas que trajo consigo la crisis de los afios treinta en el Pert (J.C.)

lll. TEMA TRANSVERSAL
Educacién para el desarrollo de capacidades, trabajo en equipo y la interculturalidad.

IV. HIPOTESIS DE ACCION - N° 1
El disefio de sesiones de aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia, que consideren procesos cognitivos y pedagdgicos
adecuados, junto con la aplicacion del debate o ensayo, permite el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B”
de la I.E. “Mcal. Toribio de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.
: 50 “B”
: Freddy Huaylla Espinoza
: 130 minutos
: 18 de JUNIO de 2013

V. SECUENCIA DIDACTICA (en el marco de la hipétesis)

SITUACION DE| PROCESOS PROCESOS MATERIALES /

APRENDIZAJE | PEDAGOGICOS | COGNITIVOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS | ' 'EMPO
Se muestra a los estudiantes un recorte periodistico sobre | -Recorte  de
las denuncias contra el ex-presidente Toledo. Se les | periddico

INICIO pregunta cuando goberné y si es verdad que fue el primer | -LAmina
Motivacion gobernante “cholo”. Luego de esto, se coloca la imagen de | -Pizarra

Sanchez Cerroy se les pide que lo identifiquen y establezcan | -Limpia tipo
una comparacién con Toledo. Se anotan las respuestas de | -Hoja impresa | 15
los estudiantes en la pizarra. -Pizarra minutos
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Activacion de

Se formulan preguntas como: ¢,Qué significa APRA? ¢Qué
ciudad del Pera es considerada la cuna del aprismo?, ¢ por
qué?

-Plumones
-Mapa del Peru

los saberes . : . .
previos Se c_oloca el mapa deI_Peru en la pizarra y se Ie_z_s pide que | -Pizarra
localicen la regidn La Libertad y la ciudad de Truijillo. -Plumones
Se plantea la siguiente interrogante la cual se escribe en la
pizarra.
&SI LAS AUTORIDADES NO CUMPLEN CON HACER
JUSTICIA SE JUSTIFICA QUE UNO MISMO SE LA HAGA?
Conflicto Luego de esto se presenta el tema: La crisis de los afios
cognitivo treinta en el Perly se comunica a los estudiantes el
aprendizaje esperado: Enjuicia las causas y consecuencias
politicas que trajo consigo la crisis de los afios treinta en el
Peru (J.C.)
El docente hace una explicacion general del tema utilizando | -Linea de
una linea de tiempo y luego se proyecta un video, | tiempo
indicandose a los estudiantes que anoten los aspectos mas | -TV - DVD
Recepcion de | importantes. -Video
la Luego los estudiantes reciben un material escrito y subrayan | -Copias
informacion | los aspectos mas importantes del texto. -L&piz 100
-Regla minutos
(c?r?e?w?a%%%l Procesamiento En dialogo con los estu,dianf[es se _establecen los criteﬁos
desarrollo de _ de Ia_, sobre los qua!es se hara el juzgamiento, quedando mas o _
la habilidad informacion menos lo agwent_e; » _ N -Pizarra
ENJUICIA -Si una organizacion politica decide participar en un proceso -Plumones
electoral debe asegurarse que los organismos que lo llevan | -Papelégrafo
Formulaciéon | a cabo sean transparentes e imparciales, sino lo hace y
de criterios | participa debe abstenerse de cuestionar los resultados.

-Las instituciones del Estado no pueden ser utilizadas como
medios para perseguir a los opositores o “castigar’ a los
pueblos excluyéndolos de la atencion estatal.

-Frente a una situacién de emergencia nacional (posibilidad
de una guerra) todos los habitantes de un pais deben
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deponer sus intereses y rencillas a favor de un gobierno de
unidad.

Contrastacion
de los
criterios con
el referente

Formados en grupos, los estudiantes intercambian ideas
sobre el contraste entre los criterios planteados y los hechos
historicos que se estudian (referente).

-Cuaderno de
trabajo
-Lapiceros

Aplicacion de
lo aprendido

Emision de la
opinién o
juicio

El ejercicio de contrastacion se expresa en la elaboracion de
un texto argumentativo (ensayo) el que se elaborara de
forma individual. Para esto se le entrega una guia de ensayo,
donde se indican los criterios a evaluar y las siguientes
preguntas de orientacion:

¢Por qué se produjo la crisis de los afios treinta?, ¢fue
responsable la actuacion de los actores politicos en esta
crisis? ¢ Qué consecuencias politicas y sociales trajo la crisis
de los afios treinta? ¢Deja alguna leccion los hechos
estudiados?, ¢cual?

-Guia de
ensayo

SALIDA

Transferencia a

situaciones
nuevas

Averigua y sintetiza informacién sobre el aprismo en la
actualidad.

5
minutos

Reflexion de lo
aprendido

A través de una ficha metacognitiva, propiciamos la reflexion
de los estudiantes sobre lo aprendido. En la ficha habra
preguntas como: ¢Qué acciones se realizaron en esta
sesién? ¢Qué fue lo que mas te llamo la atencion? ¢Qué
aspecto consideras que debid tratarse mas? ¢Qué leccion
extraes de esta sesion?, etc.

-Ficha
metacognitiva

5
minutos

CRITERIO

APRENDIZAJE ESPERADO

CONOCIMIENTOS INDICADOR

INSTRUMENTOS

Juicio Critico

Enjuicia las

causas Yy

consecuencias politicas que trajo
consigo la crisis de los afos treinta

en el Pertu (J.C))

La crisis de los afnos
treinta en el Peru

en el Perd (J.C.)

Enjuicia, a través de un ensayo, las
causas y consecuencias politicas que | el
trajo consigo la crisis de los afios treinta

(ensayo)

Ficha para evaluar

texto

argumentativo

ACTITUD ANTE EL AREA

Valora los aprendizajes desarrollados en el &rea como parte de su proceso formativo.

Lista de cotejo

79




I.E. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA™ 5° SEC.

LA REVOLUCION DE TRUJILLO

En julio de 1932 se llevd a cabo la
revolucion de Trujillo. Sobre ella se ha
escrito relativamente poco, considerando
el papel que este acontecimiento tuvo en la
historia republicana del siglo XX.

La revolucién estallé el 7 de julio de 1932 a
la media noche cuando unos 150 a 200
hombres armados tomaron por asalto el
cuartel O’Donovan. A la mafiana siguiente,
un grupo de personas que pronto se
convirti6 en multitud acompafidé a los
revolucionarios a la plaza principal
vitoreandolos y cantando la marsellesa
aprista. El pueblo de Trujillo, salvo pocas
excepciones, mird6 con simpatia estos
acontecimientos. Los revolucionarios,
entre los que se encontraban peones de
las haciendas, lideres agrarios,
estudiantes, licenciados del ejército,
choferes, maestros de talleres, maestros
de escuela, y profesionales, apoyados por
hombres, mujeres y nifios en general, se
pusieron bajo las 6rdenes de Agustin
“Cucho” Haya de la Torre, hermano de
Victor Raudl, en calidad de prefecto
revolucionario. Los rebeldes tomaron
Truijillo por tres dias, el 7, 8 y 9 de julio. Los
bombardeos de las fuerzas del gobierno
empezaron el dia ocho y continuaron hasta
el 11 de julio (fue la primera vez que una
ciudad sudamericana recibia este tipo de
bombardeo). Las fuerzas del orden, no
menos de 800 efectivos del ejército —
infanteria y artilleria- y la policia, llegaron
del norte y del sur, por aire, tierra y mar. El
namero total de muertos registrados en
combate por ambos lados fue de 300.
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El dia 10 a las 3 am., aproximadamente.,
ocurrio un hecho central en la historia de la
revolucion y del pais. Mientras que la
dirigencia mayor del Apra habia ya salido
de Trujillo rumbo a Otuzco, en la carcel de
Trujillo fueron asesinados los oficiales del
ejército apresados por los revolucionarios.
Existen varias versiones de lo ocurrido,
pero, en todo caso, lo cierto es que este
hecho enemist6 y enfrentd durante
decenios al Apra y a los militares entre si.

El dia 12 de julio, Trujillo estaba totalmente
recuperada por la fuerza del orden. Entre
el 12 y 28 de julio la ciudad y sus
alrededores fueron sometidos a pesquisas
durante el dia y la noche en busca de
revolucionarios. Se instal6 una Corte
Marcial que juzgdé y sentencid a 262
personas, de las cuales 102 fueron
condenadas a muerte y 76 a 10 afios de
prision.

El resto tuvo penas menores. Los fusilados
extrajudicialmente alcanzaron cifras muy
altas. Solamente el 14 de julio unos 150
hombres fueron fusilados en Mansiche y
otros 100 en Chan Chan. Los apristas
fueron declarados por la prensa nacional
como elementos que estaban” fuera de las
leyes de la patria y de Dios”. Para el Apra,
la experiencia de Trujillo fue considerada
como un “bautizo de sangre”.

El movimiento tuvo ramificaciones que
fueron prontamente reprimidas en Otuzco,
Santiago de Chuco, Huamachuco,
Cajabamba, Samme, Poroto, Simbal y
Huaraz.

Posteriormente, entre 11 y 14 de marzo de
1933, el comandante Gustavo Jiménez, ex
ministro de guerra de la Junta Nacional de
Gobierno, se levant6 en Cajamarca en
contra de Sanchez Cerro, apoyado por el
Apra y por el regimiento N°11. EIl
comandante Jiménez se proclamé caudillo
de la revolucion restauradora y jefe
supremo politico y militar de la republica. El
14 de marzo, derrotado y acorralado por
las fuerzas leales a Sanchez Cerro, optd
por quitarse la vida.

El 6 de marzo, un joven aprista llevo a cabo
un frustrado atentado contra el presidente



Sanchez Cerro. Un mes mas tarde, el 30
de abril de 1933, el presidente Sanchez
Cerro fue asesinado por un desempleado
cuando salia de observar un desfile
patriético en el hipédromo de Santa
Beatriz. En ese momento el Peru se
hallaba involucrado en una delicada
situacion bélica con Colombia, pero, por
otra parte, irGnicamente, ese afio se
empezaron a ver signos de recuperacion
econdmica en el pais.

La reciente historiografia sobre esta etapa
iniciada con el triunfo electoral de Sanchez
Cerro, nos demuestra  que el
enfrentamiento del Apra con Sanchez
Cerro el 8 de diciembre de 1931 se produjo
simultaneamente en varios escenarios;
que este enfrentamiento fue algo asi como
el prolegémeno de la que el Apra actud con
una organizacioén de corte militar en la que
participaron activamente oficiales 'y
personal de tropa de todos los rangos y
que la idea era tomar el poder. Nos
sugiere, por altimo, que una de las
consecuencias de la revolucién de julio, a
partir de la masacre de la carcel, fue
precisamente el inicio de la enemistad
irreconciliable entre apristas y militares que
dur6 hasta el gobierno de Morales
Bermudez en 1979.

La revolucion de Trujillo involucré a la
nacion entera y el afio de 1932 ha sido
considerado como “el afio de la barbarie”.
El gobierno  reconoci6 que las
circunstancias econémicas prepararon el
terreno para la revolucion por lo que a nivel
nacional se aplicaron paliativos como el
subsidio de los alimentos. Pero Truijillo
vivio la tragedia mas de cerca pues, como
nos lo recuerda Jorge Basadre, no sélo
fueron a la ruina sus clases media y media
alta por culpa de las plantaciones, sino
gue, luego de la revolucién, su gente,
aprista y no aprista, fue perseguida, y el
Estado durante largos afios no hizo nada
por mejorar la vida de Trujillo “por razones
politicas”.

ACTIVIDAD.

1. Vocabulario.

2. Lectura de andlisis.

3. Subrayado.

4. Representacion grafica.
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FICHA TECNICA DEL ENSAYO

Concepto

La palabra “ensayo” se usa para designar los textos o exdmenes escritos de respuesta libre,
es una mala traduccion del inglés. No obstante, esta técnica en la que el alumno desarrolla
un tema o unas respuestas durante un tiempo a veces superior al de una clase normal, puede
ser un util instrumento de evaluacion.

Ventajas:

« Util para toda materia de contenido teérico.

» Fomentan la capacidad creativa.

» Se obtiene informacion suficiente acerca del conocimiento esencial.
* Evaluan la capacidad del alumno para transmitir su mensaje.

Desventajas:

» Admite diversidad de respuestas por lo que es importante tener un patrén base de las
respuestas esperadas.

* Requiere de mucho tiempo para su revision.

Cbémo se aplica:

El examinado organiza y explaya el tema libremente, segun criterios minimos de elaboracién.
La evaluacion puede llevarse a cabo con estandares relativos o absolutos. El relativo, es
cuando se compara con otros alumnos; y absoluto, cuando se compara con un ejemplo que
representa grados de calidad predeterminada.

Es indispensable describir con anticipacion los criterios con los que se asignaran las
calificaciones.

Ejemplo:

Si se evalGa una respuesta sobre el impacto de los medios de comunicacién en un grupo o
sector social, la guia de calificacién debera indicar: la inclusion de informacién en relacién a
los diferentes medios, el impacto social, politico y econémico.

Los criterios de revision pueden guiarse con una escala de apreciacion:

5 =incluye los tres aspectos con ejemplos relevantes.

4 = incluye al menos 2 de los 3 aspectos, ambos con ejemplos relevantes.

3 =incluye al menos 2 de los 3 aspectos, y al menos un ejemplo relevante.

2 =incluye 1 de los 3 aspectos con ejemplos relevantes.

1 = incluye al menos 1 de los 3 aspectos sin ejemplos.

0 = ninguna respuesta o respuesta irrelevante.

El profesor va sumando los puntos de cada elemento o se restan cuando no estan incluidos.
Entre mas elementos importantes aparezcan y tengan menos irrelevancias, obtendra un
mejor puntaje.

Debe calificarse pregunta por pregunta en lugar de alumno por alumno. La concentracién de
la atencion en una pregunta ayuda a desarrollar pericia e independencia al evaluar.

De ser posible, es importante evitar conocer la identidad del estudiante que se esta
calificando, para reducir la posibilidad de influencia en el puntaje. Idealmente las respuestas
deben ir en diferentes hojas, identificadas con un namero.

Sugerencias:

* Proporcionar un tema especifico o general, dependiendo del propésito del ensayo.

* Definir la tarea del alumno de la manera mas completa y especifica sin interferir en la
evaluacion de lo que se pretende. El estudiante debe comprender completamente lo que se
espera que haga.

» Escribir una respuesta ideal al elaborar la pregunta. Con esto se verifica el propdsito de la
pregunta y su adecuacion.
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I.LE. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA” HISTORIA 5° SEC.
GUIA PARA ELABORAR UN ENSAYO

TEMA: LA CRISIS DE LOS ANOS TREINTA EN EL PERU

APRENDIZAJE ESPERADO:

Enjuicia las causas y consecuencias politicas que trajo consigo la crisis de los afios treinta en
el Pera (J.C.)

CRITERIOS A CALIFICAR

Titulo atractivo (que refleje la idea central del ensayo). (0-3)

Contrastacion entre los criterios establecidos previamente y los hechos histéricos

gue se estudian (referente). (0-5)

v' Coherencia argumentativa (debe referirse a lo que pide el aprendizaje esperado)
(0-4)

v Claridad en la exposicion de las ideas (redaccién y uso adecuado de las reglas
ortogréficas) (0-4)

v Nivel de reflexion (profundidad de andlisis) (0-4)

ANIAN

CRITERIOS SOBRE LOS QUE DEBE REALIZARSE EL JUZGAMIENTO
-Si una organizacion politica decide participar en un proceso electoral debe asegurarse
gue los organismos que lo llevan a cabo sean transparentes e imparciales, sino lo hace y
participa debe abstenerse de cuestionar los resultados.
-Las instituciones del Estado no pueden ser utilizadas como medios para perseguir a los
opositores o0 “castigar” a los pueblos excluyéndolos de la atencion estatal.
-Frente a una situacion de emergencia nacional (posibilidad de una guerra) todos los
habitantes de un pais deben deponer sus intereses y rencillas a favor de un gobierno de
unidad.

PREGUNTAS GUIA
¢ Por qué se produjo la crisis de los afios treinta?, ¢ fue responsable la actuacion de los actores
politicos en esta crisis? ¢Qué consecuencias politicas y sociales trajo la crisis de los afios
treinta? ¢ Deja alguna leccion los hechos estudiados?, ¢,cual?

COMPONENTES DE UN ENSAYO

TITULO:

INTRODUCCION
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DATOS DEL ENSAYISTA
APELLIDOS Y NOMBRE

LLE. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA”

GRADO: 5° DE SECUNDARIA

TEMA: LA CRISIS DE LOS ANOS TREINTA EN EL PERU

AREA: : HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.

INDICADOR:

Enjuicia, a través de un ensayo, las causas y consecuencias politicas que trajo consigo la
crisis de los afios treinta en el Perd (J.C.)

FICHA PARA CALIFICAR UN TEXTO ARGUMENTATIVO (ENSAYO)

GRUPO N°.........
COHEREN- NIVEL
TiTULO CONTRASTACION CIA CLARIDAD EN DE
APELLIDOS Y ATRAC- | ENTRE CRITERIOS Y ARGUMEN- LA EXPOSI- REFLE- PROM
NOMBRES TIVO |HECHOS HISTORICOS TATIVA CION p '
XION
(0-3) (0-5) (0-4) (0-4)
(0-4)
1
2
3
4
5
GRUPO N°.........
] ] COHEREN- NIVEL
TITULO CONTRASTACION CIA CLARIDAD EN DE
APELLIDOS Y ATRAC- | ENTRE CRITERIOS Y ARGUMEN- LA EXPOSI- REFLE- PROM
NOMBRES TIVO HECHOS HISTORICOS TATIVA CION B :
XION
(0-3) (0-5) (0-4) (0-4)
(0-4)
1
2
3
4
5
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] $ESION DE APRENDIZAJE ALTERNATIVA
TITULO DE LA SESION: “EL GOBIERNO DE LAS FUERZAS ARMADAS: 1968-1980”

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Area : HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.
1.2 Grado y seccion: :5°“B”

1.3 Docente: : Freddy Huaylla Espinoza

1.4 Duracion : 180 minutos

1.5 Fecha: : 28-29 de OCTUBRE de 2013

Il. APRENDIZAJE ESPERADO

Sustenta argumentos a favor y en contra sobre el gobierno de las Fuerzas Armadas: 1968-1980, con énfasis en el periodo de Velasco (J.C.)
lll. TEMA TRANSVERSAL

Educacion para el desarrollo de capacidades, trabajo en equipo y la interculturalidad.

IV. HIPOTESIS DE ACCION - N° 1

El disefio de sesiones de aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia, considerando procesos cognitivos y pedagogicos, en base
a las estrategias argumentativas permite el desarrollo de las capacidades de juicio critico de los estudiantes del 5° “B” de la I.E. “Mcal. Toribio
de Luzuriaga”, Olimpo, distrito de Ate, UGEL 06.

V. SECUENCIA DIDACTICA (en el marco de la hipétesis)

SITUACION PROCESOS |PROCESOS MATERIALES
DE PEDAGOGICO| COGNITIVO ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO
APRENDIZAJE S S
Se buscara llamar la atencion de los estudiantes haciéndoles escuchar
la cancion “Cholo Soy”. Se buscara que comenten la letra de la | -Equipo de 10
Motivacic cancion; las siguientes preguntas orientaran la participacion: ¢ De qué masica minuto
otivacion - ) : .
habla la cancién?, ¢es verdad que la gente de la sierra ha sido muy -CD S
INICIO maltratada por la gente que tiene dinero?
Activacion Se hacen preguntas como: ¢ Quiénes eran los terratenientes? ¢ Existe __II‘D?ngrrr]: 5
delos alguna diferencia entre un esclavo y un siervo? ¢Qué es un Estado L .
. . . : -Limpia tipo | minuto
saberes intervencionista? Se colocan imagenes en la pizarra para mantener la “Hoias S
previos atencion. . )
impresas
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Conflicto
cognitivo

Se plantea la interrogante: Para lograr el desarrollo de la agricultura
¢ses mejor que la propiedad de las tierras esté distribuida en
muchas o en pocas personas?

Luego de esto se plantea el tema y se comunica a los estudiantes el
aprendizaje esperado: Sustenta argumentos a favor y en contra sobre
el gobierno de las Fuerzas Armadas: 1968-1980, con énfasis en el
periodo de Velasco (J.C.)

-Pizarra
-Plumones

5
minuto
S

PROCESO
(orientado al
desarrollo
dela
habilidad
ARGUMENT
A)

Procesamien
to de la
informacion

Recepcion
de la
informacion

Esta parte empieza con una introducciéon del tema por parte del
profesor. Con el proposito de explicar la secuencia de hechos se utiliza
una linea de tiempo. Luego el docente orienta la lectura de un texto
que aborda de forma general el tema.

Una vez realizado esto se indica a los estudiantes que se proyectaran
un grupo de videos que les ayudaran a proveerse de elementos que
les seran utiles para la argumentacion en el debate. El primero es un
video que cuestiona al gobierno militar, en especial la fase de Velasco,
mientras que el segundo y tercero lo presentan de manera mas
favorable; estas caracteristicas de los videos seran inferidas por los
discentes al observar la proyeccidén. Hasta aqui ninguno sabr si le
tocara argumentar a favor o en contra del gobierno de Velasco.

Los videos son los siguientes:

“A 42 anos de Velasco” (13.24 min.)

“Jaime del Castillo entrevista a Ismael Ledn Arias sobre la dictadura de
Velasco y la de Fujimori” (6.44 min.)

“Hildebrand simpatizé con Velasco” (2.50 min.).

Los estudiantes tomaran nota y socializaran sus impresiones al término
de la proyeccion; la socializacion se hara en dos partes, luego de la
proyeccion del primer video y al finalizar el tercero.

-Linea de
tiempo
-Copias

-TV - DVD
-Videos

50
minuto
[

Observacion
selectiva de
la
informacién
que
permitira
sustentar

En esta parte se forman grupos en funcién a las dos posiciones:

1)

0s que estan a favor del gobierno de Velasco

2)

0S gue estan en contra.

Cada grupo tendr4d un maximo de cinco integrantes; en total seran
cuatro grupos. El resto de los estudiantes hara de publico. Se entrega
material escrito diferenciado, para cada posicion. Los que hacen de

-Copias
-Lapiz
-Regla
-Ficha
técnica

20
minuto
[
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publico recibiran un texto “neutral”. Los estudiantes leen con atencidn
y subrayan los aspectos mas importantes del material que les ha
tocado y que les servir4 para la sustentacién. De ser posible
recurriran a otras fuentes escritas o electronicas.

En esta parte de la sesién se entrega a los estudiantes la ficha técnica
del debate; esta les servira para saber la dinAmica que se seguird en
la siguiente parte del trabajo. Del mismo modo se les indica los
materiales que deberan preparar para ambientar el espacio desde
donde defenderan su posicion: rétulos, pancartas, solapines, etc.

Aplicacién
delo
aprendido

Presenta-
cion de los
argumen-
tos
(aplicacién)

Con apoyo de los estudiantes se prepara el “escenario” de debate; se
acomodan las carpetas, se colocan pancartas y rétulos para identificar
a cada participante.

El docente explica con la ficha técnica correspondiente la dinamica del
debate que consiste en dos rondas de participacion por cada grupo,
alternada también con dos rondas de participacién del “publico”. Al
final, los coordinadores de cada grupo hacen un balance del tema, y
una auto-evaluacion de sus participaciones, cerrdndose con una
reflexion final de parte del profesor.

La primera ronda servira para que los polemistas planteen los
argumentos a favor de sus posiciones; la segunda se empleara para
rebatir los argumentos que fueron expuestos por los contrarios en la
ronda anterior. En la primera ronda la participacion de todos los
miembros del grupo es obligatoria y con un tiempo maximo de 45
segundos, en la segunda es libre y el tiempo limite se extiende a un
minuto.

Los estudiantes que hacen de publico evaluaran el accionar de los
grupos pudiendo hacer preguntas relacionadas al tema o mostrar su
apoyo u objeciones cuando disienten de lo dicho por los polemistas.

-Cartulina
-Plumones
-Regla
-Hojas
-Lapicero

70
minuto
[

SALIDA

Transferen-
ciaa
situaciones
nuevas

Se les da dos opciones a los estudiantes para hacer el trabajo de
transferencia:

1. Investigar sobre la deuda que tiene el Estado con las personas que
fueron expropiadas en sus bienes por el gobierno de las Fuerzas
Armadas. Con la informacién obtenida, elaborar un breve informe

-Material
impreso.

5
minuto
[
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donde deberéa responderse la siguiente pregunta: ¢ El Estado peruano
debe pagarle a los expropiados por el gobierno militar o estos no
merecen dicho pago porque ya se habian favorecido mucho hasta
antes de la expropiacion?

2. Entrevistar a un familiar o a una persona que haya vivido en la época
del gobierno de Velasco. Con la informacion recogida, elaborar un
informe.

A través de una ficha metacognitiva, propiciamos la reflexion de los
estudiantes sobre lo aprendido. En la ficha habrd preguntas como:

-Ficha 5

Reflexion de DN . : Y . . .
lo aprendido cng acciones se reallz,aron en esta s_eS|on? ,Qué fqg lo que mas te | metacogniti | minuto
llamo la atencién? ¢ Qué aspecto consideras que debid tratarse mas? va S
¢ Qué leccion extraes de esta sesion?, etc.
CRITERIO APRENDIZAJE ESPERADO CONOCIMIENTOS INDICADOR INSTRUMENTOS
Sustenta argumentos a favor y en | EI gobierno de las | Sustenta, a través de un debate, | Ficha para evaluar el
Juicio contra sobre el gobierno de las | Fuerzas Armadas: | argumentos a favor y en contra sobre el | debate.
Critico Fuerzas Armadas: 1968-1980, con | 1968-1980 gobierno de las Fuerzas Armadas:

énfasis en el periodo de Velasco

(J.C.)

1968-1980, con énfasis en el periodo
de Velasco (J.C.)

ACTITUD ANTE EL AREA

Valora los aprendizajes desarrollados en el area como parte de su proceso formativo.

Lista de cotejo
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I.LE. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA” 5° SEC.

EL GOBIERNO DE LAS FUERZAS
ARMADAS
(1968 —1980) ()

UNA NUEVA DISTRIBUCION DE LA
TIERRA

El gobierno “revolucionario” abordd el
problema de la tierra y llevé a cabo una de
las reformas con mayores repercusiones
sociales y econémicas en el Perq, la
Reforma Agraria. Esta se inicio el 24 de
junio de 1969, fecha en que se
conmemoraba el dia del indio, y que se
rebautizé como Dia del Campesino.

Con la promulgacion de la ley de Reforma
Agraria se determiné la expropiacion de
todas las haciendas o latifundios de costa
y sierra. Los limites de aquellas
propiedades que no estaban afectas de
expropiacion se fijaron en 50 hectareas
para tierras de riego y 150 de secano,
afectdndose la mediana y gran propiedad.
Incluy6é la maquinaria, el ganado y las
instalaciones industriales. Se establecio
gue los propietarios serian indemnizados
mediante el pago de una pequefia suma en
efectivo y el resto en bonos, los cuales el
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gobierno esperaba que se invirtiera en el
sector industrial. Paralelamente se
procedié con la toma de los complejos
azucareros de la costa norte, lo que
significO un ataque directo contra los
intereses agrarios mas poderosos y
productivos del pais. A partir de alli, la
reforma se extendié rapidamente a otras
zonas. En 1975, practicamente todos los
grandes fundos particulares habian sido
afectados. Hasta 1979 fueron expropiadas
9,1 millones de hectareas de los treinta
millones de tierra cultivada del pais. El
namero de fundos afectados fue de
dieciséis mil.

LA TIERRA PARA QUIEN LA TRABAJA.
Para prevenir un grave desequilibrio en la
produccion por la parcelacién y division de
las grandes haciendas, el gobierno opt6
por mantenerlas unidas bajo un régimen de
propiedad y gestion de tipo asociativo. De
ese modo, las haciendas productivas y
altamente tecnificadas de la costa fueron
entregadas a los antiguos trabajadores,
quienes se organizaron en las
Cooperativas de Propiedad Social (CAPS).
Las antiguas haciendas serranas fueron
convertidas en Sociedades Agrarias de
Interés Social (SAIS) y entregadas a sus
trabajadores o a las comunidades
campesinas.

LA MOVILIZACION CAMPESINA

Para lograr el respaldo campesino a su
politica agraria, se cre6 la Confederacién
Nacional Agraria (CNA), que entré6 en
oposicion con la tradicional Confederacion
Campesina del Pert, liderada por
movimientos de la izquierda radical.

La CNA organiz6 grandes levantamientos
con el objetivo de adelantar el traspaso de
las propiedades en proceso de
expropiaciéon y de tomar las tierras no
afectadas por la reforma. Muy pronto se
politizé y sali6é del control del gobierno, por
lo que fue anulada durante la segunda
fase. Por otro lado, la Sociedad Nacional
Agraria  (SNA), que reunia a los
propietarios de tierras, fue intervenida en
mayo de 1972 y sus locales pasaron a ser
sedes de las ligas agrarias adictas al
gobierno.



Francisco Morales Bermudez

Juan Velasco Alvarado

UNA  APRECIACION SOBRE EL
IMPACTO DE LA REFORMA AGRARIA
EN LOS CAMPESINOS

“Las tierras expropiadas pasaron a manos
de sus trabajadores, siguiendo el lema del
gobierno “La tierra, para quien la trabaja” y
se llegaron a beneficiar a unas 369 mil
familias campesinas. Aunque es un
ndamero importante —redondea un total
demografico de dos millones de personas-
, Se trataba de solo una cuarta parte de la
poblacién rural del pais; y precisamente del
cuartil que ya antes estaba mejor situado.
Una de las criticas que se ha lanzado
contra el gobierno militar es que sus
reformas significaron una redistribucion
solo dentro de una parte mas elevada de la
piramide de ingresos, dejando a las otras
tres cuartas partes iguales o peor que
antes. En efecto, los campesinos de las
comunidades, quienes habian trabajado
en las haciendas solo esporadica o
temporalmente, y se hallaban en la base
de la pirAmide de ingresos, recibieron muy
pocos beneficios. Ya ni siquiera podian
esperar a la caridad sefiorial del
hacendado; ahora debian enfrentar el trato
impersonal de nuevos gerentes de
cooperativas agrarias, para los cuales el
paternalismo no era parte de su agenda de
actividades.

Fuente: Carlos Contreras y Marcos Cueto,
Historia del Peru contemporaneo, 2000.

ACTIVIDAD N° 1
1. Vocabulario.
2. Subrayado.
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EL GOBIERNO DE LAS FUERZAS
ARMADAS
(1968 —1980) (1N

EL ESTADO REVOLUCIONARIO
INTERVENCIONISTA

Hacia 1968, la economia peruana estaba
organizada en torno a la produccion para
exportacion de algunas materias primas
(petréleo, cobre, azucar, harina de
pescado). La base industrial era débil, se
dependia de las importaciones para
satisfacer en parte las necesidades de la
poblacién y de la industria. Una meta
expuesta por el Gobierno Revolucionario
era poner fin al subdesarrollo através de
la superacion de este modelo capitalista
dependiente que, afirmaba, habia sido el
causante de la crisis permanente y del
desequilibrio socioeconémico nacional. El
Estado debia jugar un papel central en el
proceso de transformacion de las
estructuras de la dependencia, liderando y
participando activamente en la
planificacién y promocion del desarrollo.

UN ESTADO PRODUCTOR Y GERENTE
El gobierno procedi6 al masivo traspaso de
la propiedad de los recursos productivos
considerados estratégicos hacia el Estado
a través de las llamadas estatizaciones o
nacionalizaciones.

El primer sector comprendido fue el
energético, con la expropiacion de los
bienes del IPC. Luego sigui6 el sector
minero. El Estado nacionaliz6 los
yacimientos de Cerro Verde, Michiquillay y
Quellaveco y las minas explotadas por la
Cerro de Pasco Copper Co. y la Marcona
Mining Corp. Para la administracion y
desarrollo de estos recursos se crearon
empresas estatales como CENTROMIN
PERU y HIERROPERU.

En 1971, la Ley de Pesqueria establecio el
control estatal sobre la comercializacion de
las exportaciones pesqueras, y dispuso la
eliminacién  progresiva  del capital
extranjero del sector. Tras el colapso de la
industria por exceso en la explotacion del

recurso, todo el sector pas6 a ser
administrado_ por la empresa
PESCAPERU.



Las empresas de servicios también fueron
estatizadas: la Compafia de Teléfonos, los
servicios de agua y luz, parte de la Banca
(Banco Continental, Banco Popular) y las
aerolineas.

LA POLITICA INDUSTRIAL.:
ARMONIZAR CAPITAL Y TRABAJO

En julio de 1970, el gobierno promulgé la
Ley de Industrias, declarando de interés
nacional el desarrollo industrial
permanente y autosostenido. Para
proteger a la industria nacional aumento
los impuestos a los productos importados
e impulsé el mecanismo del CERTEX
(Certificado de Exportaciones), que
favorecia la exportacién de productos no
tradicionales de origen industrial.

Al mismo tiempo se crearon las
comunidades laborales para el sector
industrial, ampliandose luego a los

sectores pesquero y minero, a fin de
incorporar al trabajador industrial como
sujeto activo del proceso de
industrializacion, otorgandoles el
derecho a participar en la propiedad, la
gestion y las utilidades de las empresas.

Posteriormente, en 1973, se establecid un
nuevo tipo empresarial, la Empresa de
Propiedad Social, un tipo de empresa
mixta en que participaba el gobierno y los
trabajadores, organizados en un régimen
cooperativo.

LA CRISIS DEL MODELO
REVOLUCIONARIO Y EL PROBLEMA
DE LA DEUDA

Hacia 1973, las reformas del gobierno
habian provocado la salida de capitales
hacia el extranjero y la disminucién de la
inversion privada. La agricultura se
deterioré. Los campesinos carecian de
experiencia empresarial para tomar
decisiones. Se dio poca importancia al uso
de tecnologias modernas y apropiadas, y a
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la busqueda racional del crédito bancario.
Los precios de los productos agrarios,
controlados por el gobierno, pronto se
devaluaron. Ante estos hechos, el
gobierno emprendié una politica de
endeudamiento externo, lo que elevé la
deuda nacional en diez veces su valor con
respecto a 1968. Este hecho gener6 un
descontento social y un creciente rechazo
al autoritarismo. ElI 5 de abril de 1975, la
Policia Nacional inici6 una huelga que fue
sangrientamente reprimida. En Lima se
desataron violentos disturbios callejeros y
se debi6 apelar al “toque de queda”. Se
prohibié la permanencia en las calles mas
alla de las 8 de la noche, medida que se
prolongé durante dos afios.

LA SEGUNDA FASE

En estas circunstancias el 29 de agosto
de 1975 en Tacna, el general Francisco
Morales Bermudez, acompafiado de los
comandantes de las cinco regiones
militares, declararon depuesto al general
Velasco Alvarado.

Tras asumir el mando, Morales Bermudez
reemplazo el Plan Inca de Velasco por el
Plan Tupac Amaru; procedid, sin cambiar
el discurso revolucionario y la practica
autoritaria, a autorizar el retorno de
periodistas y politicos deportados, y la
circulaciobn de una serie de revistas
clausuradas.

Ante la gravedad de la crisis, en 1978 se
procedi6 a wuna dura politica de
estabilizacién econbémica vy de
reestructuracién de la deuda, lo que
significé una devaluacion monetaria, la
congelacion de sueldos, entre otras cosas,
generando el aumento de la recesion y
del desempleo.

EL CONGRESO CONSTITUYENTE DE
1978

En 1977, el gobierno militar, asediado por
las huelgas y movilizaciones violentas,
dispuso devolver a los civiles el control del
gobierno, convocando a elecciones para
reunir un nuevo Congreso
Constituyente. Las elecciones se llevaron
a cabo el 18 de junio de 1978 sin la
participacion del partido Accion Popular,
de Belaunde. Los puestos de la



Constituyente fueron cubiertos por el Apra
con un 35% del voto, y el Partido Popular
Cristiano con 24%. La gran sorpresa
fueron los pequefios y atomizados
movimientos y partidos de la izquierda, que
alcanzaron entre toda una votacion de
34%. La Constituyente, bajo la presidencia
de Victor Raul Haya de la Torre, promulgo
el 12 de julio de 1979 una nueva
Constitucion Politica.

ACTIVIDAD.
1. Realiza lectura de reconocimiento.
2. Ejecuta lectura de analisis / Subrayado.

I.LE. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA”

EL DEBATE
(FICHA TECNICA - MEJORADA)

CONCEPTO

Es una técnica de comunicacion oral que
permite que dos 0 mas personas
confronten sus opiniones mediados por un
moderador o director de debates.

La discusion se realiza siguiendo un
procedimiento y bajo reglas previamente
acordadas y aceptadas por los
participantes.

DESARROLLO O DINAMICA DEL
DEBATE

I. Introduccion

El moderador inicia el debate con su
presentacion y saludo a todos los
asistentes a la reunién. Luego, presenta el
tema, el propdsito del debate y a los que
participaran como polemistas. A
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continuacion, explica el procedimiento que
se va a seguir y las normas que regularan
la participacion.

Il. Desarrollo

Es la parte central y mas importante del
debate porque en esta se produce la
discusion o confrontacion de argumentos.
Es aqui donde cada participante o grupo
expondra sus ideas respaldadas por
argumentos solidos y convincentes con el
proposito de persuadir al publico que su
posicion es la correcta.

En este caso, se realizaran dos rondas de
participacion por cada grupo, alternada
también con dos rondas de participacion
del “publico”. Al final, los coordinadores de
cada grupo hacen un balance del tema, y
una auto-evaluacion de sus
participaciones, cerrandose con una
reflexion final de parte del profesor.

La primera ronda servird para que los
polemistas planteen los argumentos a
favor de sus posiciones; la segunda se
empleara para rebatir los argumentos que

| fueron expuestos por los contrarios en la

ronda anterior. En la primera ronda la
participaciéon de todos los miembros del
grupo es obligatoria y con un tiempo
maximo de 45 segundos, en la segunda es
libre y el tiempo limite se extiende a un
minuto.

Los estudiantes que hacen de publico
evaluardn el accionar de los grupos
pudiendo hacer preguntas relacionadas al
tema o mostrar su apoyo u objeciones
cuando disienten de lo dicho por los
polemistas.

El coordinador tomaré nota de los aspectos
mas resaltantes de cada intervencion, asi
como de aquellas cuestiones que hubieran



guedado pendientes de una aclaraciéon o
respuesta para hacerlo en la parte final.

lll. Conclusién

En esta ultima parte, el moderador
resume las ideas o0 aspectos esenciales
del tema debatido, haciendo un balance
de lo logrado en la reunién. Finalmente
cierra el debate con un agradecimiento a
todos los asistentes.

El moderador (profesor) puede considerar
gque el coordinador de cada grupo
participante tome la palabra por un breve
tiempo para que hagan una auto-
evaluacion de lo hecho por sus grupos y
una reflexion final del tema.

SUGERENCIAS

-No es dtil que los integrantes de un mismao grupo
repitan las ideas dadas por otro miembro, aungue
sea con el propisito de darle més fuerza a la opinidn
anterior.

-los integrantes de cada grupo deben tener un
conocimients sdfido del tema a polemizar, eso
evitard las dudas o falta de respuesta frente al
arguments de /os contrarios.

-8e debe evitar atacar al “oponente”. aun cuando se
considere que el argumenta contrario carece de
pesa; es fundamental evitar las agresiones verbales
y faltas de respeto, pues para dar valor y soporte a
ung idea no es necesario  recurrir 4 /as
descalificaciones, sin que se debe defender fa
postura con bases solidas y no minimizando a/ otro.
-la presentacidn, o postura, los recursos no
verbales (uso de ademanes, gestos, etr.) influyen en
la percepcion oositiva del oiblico.
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Acida critica a la Reforma Agraria de Velasco (1969). Entre el fracaso econémico y el
"éxito social".

Infausto aniversario

Por: Aldo Mariategui
(Periodista)

iCOmo pasa el tiempo! Ayer se cumplieron 41 afios de uno de los desastres econémicos mas
grandes que haya sufrido el Peru: la Reforma Agraria de Velasco.

Era muy dificil que un gobierno a finales de los 70 pudiera evadir dos temas: los problemas
con el IPC y la Reforma Agraria. Ambos se habian vuelto toépicos casi sagrados y sélo el
odriismo se atrevia a minimizarlos. Eran problemas que ameritaban dos condiciones para ser
superados: caracter e imaginacion, de las que carecia Belaunde, y por eso acabd tan
desgastado al proponer resolver estos dos temas e inflarlos mas adn con su demagogia (esto
unido ademas a una maxidevaluacion en 1967).

La gran pregunta es si Haya hubiera podido encarar con éxito ambos retos, pues él era el
seguro electo presidente en 1969 de no haber sido frustrados esos comicios por Velasco y
su curiosa alianza con varios ingenuos potentados antiapristas, a los que después se almorzé.
A Haya le sobraba el caracter, pero la pregunta seria hasta dénde contaba con cuadros
técnicos y sofisticados para llevar a cabo estos cambios con imaginacién a fin de no estropear
la economia y al mismo tiempo sin romper sus compromisos con la derecha y el gobierno
gringo (como Toledo ahora, Haya era el nifio mimado de los yanquis. Y la alianza APRA-UNO
saboted todo intento belaundista de solucionar este proceso hasta agosto de 1968).

Lo del IPC posiblemente estaba por resolverse solo, pues el polémico marco tributario
acordado en el laudo de 1922 se extinguia en 1972 (por lo que habia chance de subirles con
fuerza los impuestos para que se larguen solos) y la refineria de La Pampilla habia roto el
monopolio de su rival de Talara. Ademas, es de imaginar que Luis Mir6 Quesada, el
antiaprista director de EI Comercio que habia hecho del IPC un trauma nacional, no hubiera
dejado tranquilo a Haya.

En cuanto a la Reforma Agraria, lo mas seguro es que Haya no hubiera cometido la estupidez
de Velasco de acabar con los poderosos ingenios azucareros, tanto porgue representaban
nuestro agro de punta como porque muchos eran de propiedad de sus aliados odriistas. Pero
como en el caso del IPC, la presion militar por una Reforma Agraria hubiese sido muy intensa.
Es tan s6lo una buena pregunta contrafactica especular qué hubiera hecho Haya frente a
ambos desafios.

Pero indudablemente Velasco optd por las dos peores salidas. Ocup6é militarmente los
yacimientos y la refineria de Talara en 1969, para después terminar indemnizando
vergonzosamente a los gringos con el acuerdo Mercado Jarrin/De La Flor-Green de 1974.
iHizo todo un show nacionalista, como si fuera un Lazaro Cardenas, para después besarle
en secreto los pies a los yanquis! Mismo Chavez, persiguioé y deporté a quienes revelaron
este contubernio, que se hizo publico primero en la prensa estadounidense.

En cuanto a la Reforma Agraria, eso si no lo pudo hacer peor. El muy cretino comenz6 por
donde menos deberia haberlo hecho: las azucareras, industrias exportadoras florecientes.
Esto lo hizo por destruir a los "Barones del Azlcar", tan cercanos al odriismo. Ademas, era
un tremendo resentido social, un acomplejado que odiaba los afiejos apellidos del grupo
social que descendia del Civilismo.
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Luego destruyd al boyante agro costefio, que era una potencia en algodén. Su esquema
cooperativista acarre6 un desastre productivo y gener6 cuevas de mafiosos en las
azucareras. Y mato al algodon para siempre.

En suma, el campo peruano se volvio -tras la parcelacién que sigui6 al cooperativismo durante
el segundo belaundismo- un inmenso conjunto de minifundios improductivos, donde aun el
80% tiene menos de cinco hectareas, lo que los convierte en unos virtuales jardineros
improductivos.

Para defenderse, los rojos y caviares admiten que la Reforma Agraria fue un fracaso
econdmico, pero si un "éxito social" al afirmar que sin ella Sendero o cualquier guerrilla
hubiese sido mas poderosa. jMentira! Precisamente la dislocacién del agro serrano, al
acabarse su orden antiguo (que era muy injusto), potencié al senderismo, que trat6 de llenar
ese vacio de la mano de esos locos que salieron de la Universidad San Cristébal de
Huamanga.

Finalmente, seria interesante que Mirko Lauer nos cuente el papel que cumplié en la Reforma
Agraria... jCuenta Mirko, tus linduras!

Publicado: miércoles 08 de octubre del 2008

Velasco el maldito

Lo que habia antes de Velasco era una arcadia feliz en la que la agricultura era boyante y
eso se reflejaba en exitosas exportaciones de algodon y azicar (habria que ver cdmo vivian
los campesinos y los peones agricolas), la democracia era sélida (como que Belaunde
requirié de un golpe de Estado para llegar al poder en 1963) y reinaba la paz social.

Raul Wiener

POLITIKA Analista

En esa época Aldo M podia leer libremente pato Donald y Mickey Mouse, de donde le vienen
algunas de sus ideas; hablar castellano en vez de quechua; y su familia como la mayor parte
de los peruanos tenia montones de ddlares guardados bajo la almohada. Ademas, no existia
la amenaza de ser reclutado como soldado para la guerra con Chile.

Es por eso que es tan maldito el 3 de octubre y hay que ser un imbécil o un aprovechado para
tenerle alguna sombra de nostalgia. Claro, ya sabemos que aqui el problema del indio y de
la servidumbre nunca existio, ni el del latifundio improductivo. Tonterias que se les ocurrian a
algunos intelectuales con vicios sentimentales, que escribian sobre estos temas desde los
afios 20.

Tampoco es verdad que en América Latina los militares intervinieran a cada rato en politica
(en los 70 estaban en el poder en el 90% de América del Sur) y que, en la mayor parte de los
casos, con la casi solitaria excepcion de Velasco, lo hicieron a favor de los poderes
economicos dominantes y en contra de las demandas populares. Después de todo, la
evaluacion militar de la época era que sin reformas (este era el pais més retrasado en su
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proceso de industrializacién) se producirian situaciones inmanejables que obligarian a una
gran represion, que fue lo que explicé el apoyo inicial a Belaunde y su ruptura con él.
Ademas, Velasco ahogo las libertades democréticas ya que intervino el Poder Judicial (lo que
volvimos a ver a escala ampliada durante Fujimori, que es el amor secreto del ex chico terrible
de la prensa) y confisc6 todos los medios de comunicacion (el otro los compré). Obviamente
fue un gobierno autoritario. En un contexto ademas de dictaduras criminales en el Cono Sur,
gue parece que no fueron tan malditas como la que tuvimos en casa, que echdé chorros de
agua a los manifestantes pitucos que vociferaban en Miraflores.

Pero lo esencial es que quiso abrirle paso a la modernidad peruana enfrentando los dos
limites basicos al desarrollo: la subsistencia feudal y la opresion externa. Tal vez por eso hay
mucha gente que lo recuerda bien, lo que debe estarse reforzando con el derrumbe de los
dogmas neoliberales que le sucedieron y en torno a los cuales quisieron descuartizarlo. Fue
una excepcion entre los militares y politicos peruanos. Por eso lo odian. Y si permitié leer pato
Donald y no obligé a hablar quechua. Aldo no sabe ni una sola palabra en ese idioma, pero
si de caricaturas.

FUENTE: http://www.laprimeraperu.pe/online/columnistas-y-colaboradores/velasco-el-
maldito 25014.html
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LE. “MCAL. TORIBIO DE LUZURIAGA”

GRADO: 5° DE SECUNDARIA

TEMA: El gobierno de las Fuerzas Armadas (1968 — 1980)
AREA: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.
INDICADOR:
Sustenta, a través de un debate, argumentos a favor y en contra sobre el gobierno de las
Fuerzas Armadas: 1968-1980, con énfasis en el periodo de Velasco (J.C.)

FICHA PARA LA EVALUACION DE UN DEBATE

GRUPO N°.........
CLARIDAD
iCF)QLGVLIIEI\TI(E:lI\f EXPOSITIVA RESPETO OR'S,'\INS(;'SDAD
CONOCIMIENTO T NA Y EMPLEO A LAS ARGUMENTOS
DEL TEMA ADECUADO OTRAS
\o | APELLIDOS (0-4) DEL LEXICO | OPINIONES PROM
Y NOMBRES i (0-4) 0-4 :
(0-4) (0-4) (0-4)
1
2
3
4
5
GRUPO N°.........
SOLVENCIA Eii%@ﬁfvi ORIGINALIDAD
conocmienTo | ARGUMEN- | SRERSITTVA | RESPETO A EN LOS
TATIVA LAS OTRAS | ARGUMENTOS
DEL TEMA ADECUADO | oo o ie
. | APELLIDOS (0-4) DEL LEXICO
N (0-4) PROM.
Y NOMBRES 04) 04)
(0-4)
1
2
3
4
5
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DIARIO DE CAMPO N° 1

I. DATOS GENERALES:

Docente : Freddy Huaylla Espinoza
Fecha : 11 de abril de 2013
Duracion : 130 minutos

Grado y Seccién . 5°“B”

Tema . “La Revolucion Rusa”
Competencia : Juicio Critico

Il. DESCRIPCION Y REFLEXION:

Situacion
de
aprendizaje

Descripcion

Leccién aprendida
(Reflexion)

INICIO

PROCESO

La sesion empez6 con la canciéon “Moscu’.
La melodia llamé rapidamente la atencién de
los estudiantes. Como era facil identificar a
gue pais hacia referencia, procedimos a
pegar en la pizarra un planisferio solicitando
a los muchachos que identifiquen donde
estaba Rusia. No fue muy dificil dada la
extension de este pais. Luego se plantearon
una serie de preguntas para recabar los
saberes previos de los estudiantes. La
participacién fue buena.

Para el conflicto cognitivo escribimos en la
pizarra la siguiente situacién: Si un lider nos
propone convertir al Perd en un pais
desarrollado, sin pobrezay con bienestar
para todos, pero nos dice que para
conseguir eso deben morir por lo menos
1 millén de peruanos, ¢apoyarias a esa
persona?, ¢por qué?

La disyuntiva generd un dialogo interesante
gue tuvimos que cortar dado a que nos
estaba ocupando mas tiempo de lo
planificado.

Luego de esto planteamos el tema vy
comunicamos a los estudiantes el
aprendizaje esperado

Esta parte de la sesion empezé entregando
a los estudiantes material escrito. Siguiendo
los procesos de la capacidad argumenta los
estudiantes leyeron el material y mediante
subrayado seleccionaron la informacion mas

Inicios con mdusica parecen
ser muy efectivos para captar
la atencién de los
estudiantes. Asi se observé
al momento de ponerles la

musica del grupo
Dschinghiskhan. En la parte
de recoger los saberes
previos hay buena

participacion, pero se emplea
un tiempo importante, mas
aun si se requiere hacer
aclaraciones.

La situacion que se plante6
motivé diversas opiniones.
Algunos sefialaron que el fin
justificaba el costo social
(llegé a decirse que debian
perder la vida los que
estaban al margen de la ley)
pero otros se mostraron
contrarios y adujeron que no
podia buscarse el desarrollo
de esa manera. Y que la
propuesta de seleccionar a
los que iban al “sacrificio” era
inviable. El ejercicio reflexivo
nos hace ver lo importante
que es saber plantear
interrogantes que motiven a
la discusion.

En esta parte del trabajo
hemos notado que al ser un
tanto extensa la lectura que
se le brind6 a los estudiantes
se utilizaron varios minutos
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SALIDA

significativa. Luego de esto se organizo a los
estudiantes en grupos no mayores de cinco.
Se les pidi6 que hicieran un ensayo de
debate entre los miembros de cada grupo,
como una preparacion para el debate a nivel
de aula. Aunque era evidente quienes iban a
representar a cada grupo el ensayo permitio
gque otros estudiantes se ejercitaran en la
estrategia. Para su orientacion se les facilito
las preguntas que después debian contestar
en el debate de aula. Estas fueron:

¢ Qué lleva al pueblo ruso a levantarse
contra el gobierno del Zar? ¢Si ya no
estaba el Zar porque los bolcheviques
continuaron instando a la gente a
levantarse ahora contra las nuevas
autoridades?, ¢se justificaba esto? ¢Se
justifica la forma cémo los lideres
comunistas rusos lograron la
transformacién de su pais? ¢Cual es la
trascendencia de la revolucién rusa para
la vida mundial?, ¢positiva o negativa?

Luego de darle algunos minutos a cada
grupo para que se “preparen” se procedié al
debate de aula. La participacion fue buena
pero no hubo mucha controversia entre los
estudiantes, es decir hubo  mas
coincidencias en las respuestas que puntos
antagonicos. Aun con todo, la actividad fue
provechosa.

En la parte de vincular su nuevo
conocimiento con temas afines, se solicitd a
los estudiantes que indaguen en qué paises
surgieron  movimientos  revolucionarios
tratando de emular lo hecho en Rusia.

Terminamos la sesion haciendo la
metacognicién. Se enfatizd6 en que los
estudiantes expresen como se sintieron en el
debate, tanto de los que estuvieron como
polemistas como aquellos que hicieron de
publico.

mas de lo planificado. Nos
gueda la sensacibn que
debimos acondicionar mas el
material al proposito
establecido. Por otro lado, el
ejercicio de ensayar el debate
primero en sus grupos, para
luego hacer el debate de aula
Nnos parece muy conveniente
y debemos repetirlo.

En lo que fue el debate a nivel
de aula, los representantes
de cada grupo hicieron uso
de la palabra y contestaron
todas las preguntas; no todos
con la misma amplitud, pero
no dejaron de responder. Lo
que si fue resaltante es que
hubo menos confrontacién
que en el momento de
discutir la pregunta del
conflicto cognitivo. Es como
gque se hubieran alineado las
posiciones. De repente al
hacer repreguntas en esa
etapa puede que hayamos
involuntariamente disminuido
los énfasis de los estudiantes
en defender sus posturas.

Al realizar la metacognicion
notamos que los estudiantes
que hicieron de publico
tenian interesantes
observaciones de lo que fue
el desarrollo del debate, esto
quizas porque veian las
cosas mas imparcialmente.
Esto nos lleva a sostener que
es conveniente una mayor
participacion de ellos en
medio y al término del
debate.

lll. ASPECTOS A MEJORAR:
Esta sesion me ha permitido ver que, si bien es importante extraer los saberes previos y
conflictuar a los estudiantes antes de entrar al tema de la sesion, no podemos detenernos
mucho tiempo en esto. Como nos pasé hoy, podemos “agotar” la controversia muy temprano.
También la sesion de la “Revolucion Rusa” nos plantea la necesidad de acondicionar mejor
el material de lectura. Menos texto, pero mas aspectos que generen la polémica. En esalinea,
nos parece que para un proéximo debate debemos, anteladamente, dividir a los polemistas
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entre quienes defenderan una posicién en positivo y otros en negativo. Asi aseguraremos la
controversia y el contraste entre posiciones distintas. Hacer una ambientacion del espacio del
debate ayudaria también a darle una mayor relevancia.

DIARIO DE CAMPO N° 2

|. DATOS GENERALES:

Docente

Fecha

Duracion

Grado y Seccién
Tema
Competencia

: Freddy Huaylla Espinoza

: 24 de abril de 2013

: 130 minutos

: 50 “B!!

: “La Crisis Capitalista de 1929”
: Juicio Critico

Il. DESCRIPCION Y REFLEXION:

Situacion de
aprendizaje

Descripcion

Leccién aprendida
(Reflexion)

INICIO

PROCESO

La sesion empez6 con cierto retraso por una
reuniéon de profesores. Empezamos el trabajo
colocando en la pizarra la imagen de una
persona con preocupaciones. Se pidi6 a los
estudiantes que analizaran la imagen y el por
qué de ese rostro de angustia. Luego de
escuchar varias opiniones y habiendo logrado
captar la atenciébn de los estudiantes se
procedié a plantear un conjunto de preguntas
para extraer los saberes previos; por ejemplo:

¢, Qué es una crisis? ¢ Hay un solo tipo de crisis?
¢, Qué tipo de crisis vive el mundo actualmente?

Luego de varias patrticipaciones y aclaraciones
gue nos parecieron necesarias planteamos el
conflicto cognitivo a través de la siguiente
interrogante:

¢ Frente a una crisis catastrofica se justifica
el saqueo o el robo?

Aqui el salén se dividié entre quienes decian
gue no se justificaba tal cosa y quienes
sostenian que si. Fueron interesantes los
argumentos que se utilizaron. Por ejemplo,
entre los que decian que, si habia justificacion
para saquear o robar en una situacion critica,
su principal argumento era que en esas
circunstancias no hay otra opcién; en tanto los
que decian que no era justificable les
planteaban a sus oponentes interrogantes
como las siguientes: ¢si el robo 0 saqueo te lo
hacen a ti cdmo quedarias?, ¢y tu familia?, ¢se
pueden salvar unos mediante el sufrimiento de
otros? Fue muy motivador escuchar a los
muchachos sostener sus puntos de vista.
Luego de esto se plante6 el temay se comunicé
a los estudiantes el aprendizaje esperado para

El uso de imagenes
como fuente de
motivacion tiene un gran
valor si guarda relacion
con el trabajo y muestra
un aspecto resaltante de
él. Este valor es mayor si
no se cuenta, como
ocurre a veces, con la
sala de proyeccion o con
la TV y el video.

La participacion de los
estudiantes se da, sin
embargo, notamos que
las voces son casi
siempre las mismas.
Esto nos plantea la
necesidad de hacer
participar a los que no lo
hacen habitualmente.

La interrogante
planteada para propiciar
el conflicto cognitivo
nuevamente confirma la
idea que una pregunta
bien planteada puede
generar importantes
reflexiones de parte de
los estudiantes. Asi lo
hemos notado en esta
parte de la sesion.

La parte expositiva que
nos correspondio
realizar pudo ser mas
agil si en vez de utilizar
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SALIDA

esta sesion: Juzga las causas y los efectos
que trajo consigo la Crisis Capitalista de
1929 (J.C))

La nueva informacion lleg6 a los estudiantes de
dos formas: primero mediante una exposicion
hecha por nosotros, luego a través de una
lectura. Se instdé a los estudiantes a que la
analicen subrayando los aspectos mas
importantes de ese material.

Enseguida y ya formados en grupos no
mayores de cinco, se les pidié que elaboraran
un organizador de causas y consecuencias,
quedandose en hacer una espina de Ishikawa.

Luego, en didlogo con los estudiantes se
validan los criterios sobre los cuales se hara el
juzgamiento, quedando mas o menos lo
siguiente:

-Libertad sin regulaciébn no es libertad, es
anarquia.

-Es deber de los Estados asistir a su poblacion,
pero lo es mas si esta atraviesa por grandes
necesidades.

Con estos criterios y concluido su organizador
gréfico, se pide a los estudiantes que hagan su
enjuiciamiento sobre las causas y los efectos
gue trajo consigo la Crisis Capitalista de 1929,
a partir de las siguientes preguntas de tipo
reflexivo:

¢, Se pudo evitar la crisis del 29?, ¢quiénes
fueron los responsables de semejante
crisis? ¢Qué opinidn te merece el impacto
de esta crisis?, ¢quiénes fueron los mas
afectados?, ¢se merecian esto?

Las preguntas fueron respondidas por cada
grupo luego de un dialogo entre sus
integrantes; apoyamos su trabajo aclarando
algunos aspectos que no les habian quedado
claros. Finalmente se pidi6 que un
representante de cada grupo saliera a exponer
lo que habian trabajado.

Como actividad de extensién se solicit6 que
averiguaran cual habia sido el origen de la crisis
gue actualmente padecen en EE. UU y Europa
y la forma co6mo esta situacion afecta al Peru.

La metacognicién fue muy rapida dado el
tiempo escaso gue restaba.

s6lo la hoja resumen
hubiésemos traido un
esquema o grafico ya
elaborado. En la parte
del procesamiento de la
lectura hemos notado
que algunos estudiantes
subrayan casi todo, lo
gue denota aun poco
dominio de la técnica.

En la parte de Ila
validacion de los
criterios, necesarios
para realizar el ejercicio
de juzgar, nos quedod la
impresion  que  varios
estudiantes aun no
terminan de comprender
la necesidad de tener
una pauta sobre la cual
establecer su juicio
valorativo. Este es un
aspecto sobre el cual
debera enfatizarse en
sesiones futuras.

Establecer preguntas
para orientar el
juzgamiento que deben
realizar los estudiantes,
es conveniente y facilita
el trabajo de los que
tienen mayor dificultad a
la hora de como
comenzar a redactar.

La exposicion se hizo en
términos aceptables. Las

respuestas a las
interrogantes, si bien
tuvieron la

argumentacién que se
les pidi6, aun requieren
elevar los niveles de
profundizacion.

La metacognicion revelo,
entre otras cosas, que
los estudiantes
demandan un mayor
tiempo para hacer la
parte aplicativa.

Ill. ASPECTOS A MEJORAR:
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Queda como tarea para seguir trabajando el tema de la administracion del tiempo, del mismo
modo el disefiar una estrategia para darles a los estudiantes el marco general del tema, en el
tiempo mas breve posible; ya se prevé la necesidad de contar con otros materiales y el apoyo
de ciertos equipos. Explicar a los estudiantes como se logra una capacidad, con un mayor
detalle, parece también una accién ineludible; sélo asi podran darse cuenta de por qué todos
los pasos que implica realizar una sesién de aprendizaje. En lo concerniente a la estrategia
de elaborar respuestas fundamentadas a preguntas de tipo reflexivo o de disyuntiva creemos
necesario que en una préoxima oportunidad podriamos proporcionar a los estudiantes una

ficha que los oriente e induzca a una mayor argumentacion en sus respuestas.

DIARIO DE CAMPO N° 3

|. DATOS GENERALES:

Docente : Freddy Huaylla Espinoza
Fecha : 18 de junio de 2013
Duracion : 130 minutos

Grado y Seccién . 5°“B”

Tema
Competencia

: “Lacrisis de los afos treinta en el Perd””

» Juicio Critico

Il. DESCRIPCION Y REFLEXION:

estudiantes la portada de un periédico sobre las
Gltimas denuncias del Presidente Toledo. Los
estudiantes al ser interrogados sobre el por qué
de las denuncias sefalaron que era por la
compra de una casa hecha a nombre de su
suegra y que costaba mucho dinero. Sin
ahondar mucho en el tema y habiendo logrado
captar su atencién les preguntamos coémo le
dicen al ex-presidente. Salieron varias
respuestas: “el cholo” “el sano y sagrado”, entre
otras. Eso sirvio para preguntar si Toledo podia
ser llamado el primer Presidente cholo del Peru,
como siempre han sefialado sus partidarios.
Luego de escuchar algunas patrticipaciones se
puso la imagen de Luis Miguel Sanchez Cerro y
se les pidi6 que lo identificaran y que
observaran su aspecto fisico. Con la evidencia
a la vista, concluimos que Toledo no era el
primer “cholo” en llegar a la Presidencia del
pais.

Luego de esto, buscando extraer saberes
previos se hicieron entre otras, las siguientes
preguntas: ¢Qué significa APRA? (Qué
ciudad del Peru es considerada la cuna del
aprismo?, ¢por qué?

Situacién Descripcion Leccion aprendida
de (Reflexidn)
aprendizaje
INICIO Empezamos la sesion mostrando a los | El utilizar una portada de

periodico resultd ser muy
ati para hacer la
motivacién. Esto porque
se pone a consideracion
de la clase hechos de la
actualidad que casi todos
conocen y del que todos
pueden hablar algo.
Conclusiéon es una buena
forma de lograr una mayor
participacién de los
estudiantes.

Las preguntas nos parece
que cumplieron su
proposito, cual fue el de ir
direccionando a los
estudiantes al tema de la
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PROCESO

No se pudo utilizar el mapa del Peru para
localizar la ciudad de Trujillo porque el personal
de la biblioteca donde se guardan los mapas no
se encontraba. Ante esta contingencia se dibujo
el mapa del Per( y se resalto la zona donde esta
ubicada la region La Libertad y su capital:
Trujillo. Creemos que se salvé bastante bien
esta situacion

Contestada las preguntas sobre saberes
previos, se presentd la interrogante para
generar el conflicto cognitivo: ¢Si las

autoridades no cumplen con hacer justicia
se justifica que uno mismo se la haga?

La pregunta generd diversas participaciones. La
mayoria de los que tomaron la palabra se
manifestaron a favor de hacerse justicia por si
mismos si la autoridad no cumplia con su rol;
hubo, sin embargo, quienes dijeron que no era
bueno hacerlo asi porque traeria mas
problemas, en tanto que cada persona dira que
Su posicion es la valida y no la de los otros. Fue
un momento de mucha participacion.

Asi, y luego de “cortar” la intencion de algunos
estudiantes de seguir dando opiniones sobre la
interrogante, se procedid a mencionar la
capacidad y el titulo de la sesion que se
trabajaria en la fecha: Enjuicia las causas y
consecuencias politicas que trajo consigo la
crisis de los afos treinta en el Peru (J.C.)

A través de una linea de tiempo, hicimos la
explicacibn  general del tema. Luego
proyectamos un video sobre el tema que
produjo el Canal 7. Esto sirvi6 para que los
estudiantes vieran imagenes de la época,
identificaran  personajes 'y  escucharan
apreciaciones de algunos historiadores. Fue Uutil
la proyeccion.

Después del video se les facilitd una lectura
pidiéndoles que destacaran lo mas importante a
través de un subrayado. Concluido el trabajo
con el texto, pasamos a validar con los
estudiantes los criterios sobre los cuales se
realizaria el enjuiciamiento, quedando lo
siguiente:

sesion. Nos queda como
experiencia la necesidad
de disponer de un material
propio como son los
mapas; incluso, como lo
hicimos en otros temas,
debimos llevar a la clase
copias del mapa politico
del Peru para que en él
localizaran la  region
donde est& Trujillo.

Confirmamos lo visto en
otras sesiones sobre los
buenos  efectos que
significa el plantear
preguntas que motiven a
la reflexion y el contraste
de opiniones.

El uso de la linea de
tiempo resultdé bueno para
hacer la  explicacién
general de un tema donde
hay secuencia de hechos.
Del mismo modo el video
cumplié el propdsito de
recrear la época, aunque
hay necesidad de editarlo
mas para que no utilice
demasiados minutos.

Llego al convencimiento

que cuando los
estudiantes tienen que
producir un texto

argumentativo o ensayo
no se les puede pedir que
previamente elaboren un
organizador visual, dado a

104




SALIDA

-Si  una organizacion politica decide
participar en un proceso electoral debe
asegurarse que los organismos que lo llevan
a cabo sean transparentes e imparciales,
sino lo hace y participa debe abstenerse de
cuestionar los resultados.

-Las instituciones del Estado no pueden ser
utilizadas como medios para perseguir a los
opositores o ‘“castigar” a los pueblos
excluyéndolos de la atencién estatal.
-Frente a una situacion de emergencia
nacional (posibilidad de una guerra) todos
los habitantes de un pais deben deponer sus
intereses y rencillas a favor de un gobierno
de unidad.

En la validacién de los criterios notamos que la
participacion fue menor sila comparamos con la
gue se genero a la hora del conflicto cognitivo.

Luego de esto se formaron grupos no mayores
de cinco integrantes y se le solicito que
intercambien ideas sobre los hechos histéricos
estudiados y su relacion con los criterios
establecidos. De alguna forma se les inst6 a que
iniciaran un enjuiciamiento colectivo de esos
hechos. Asistimos a cada grupo escuchandolos
y aclarando las dudas que nos planteaban.

Finalmente, se les pidi6é que elaboraran un texto
argumentativo (ensayo) de manera individual.
Para hacer esto se les entregé una guia de
ensayo donde se indicaban los criterios a
evaluar. Como una manera de orientarlos en la
realizacibn de su ejercicio ensayistico y
desarrollo de la capacidad enjuicia se les brindé
las siguientes preguntas de orientacion:

¢Por qué se produjo la crisis de los afios
treinta?, ¢fue responsable la actuacién de
los actores politicos en esta crisis?

¢ Qué consecuencias politicas y sociales
trajo la crisis de los afios treinta? ¢Deja
alguna leccion los hechos estudiados?,
jcual?

Los estudiantes iniciaron el trabajo, sin
embargo, el tiempo que quedaba ya era corto;
en razon a ello se les pidié que lo terminaran en
sus casas Yy lo entregaran al dia siguiente.

Como trabajo de extension se les pidié que
averigiien y sinteticen informacion sobre el
aprismo en la actualidad.

que por un lado demanda
tempo 'y por otro
terminaria agotando su
esfuerzo.

En cuanto al
establecimiento de los
criterios para en base a
€so realizar el
juzgamiento, aun
requerimos planear una
estrategia que induzca a
los estudiantes a ser ellos

quienes formulen los
criterios sobre lo que
después basardan su

evaluacién de los hechos.

Hacer que los estudiantes
socialicen sus puntos de
vista antes de iniciar la
elaboracion de un escrito
es importante que Io
reiteremos en todas las
sesiones que se orienten
a ese proposito. Permite
que los  estudiantes
amplien su panorama de
analisis y también capten
ideas y referencias que
luego utilizaran en el
desarrollo de sus trabajos.

La guia de ensayo es un
elemento indispensable.
La mejoraremos para un
préximo trabajo haciendo
breves descripciones de
cada una de sus partes.
Del mismo modo plantear
preguntas de orientacion,
a manera de guia, es util
para que los estudiantes
orienten la redaccion de
Sus escritos.

El tema de los tiempos
aln requiere mejorarse;
habra que seqguir
buscando nuevas
estrategias que ayuden a
cumplir con todos los
pasos de la sesion sin
sacrificar profundidad en
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La metacognicion se realiz6 pidiendo a los
estudiantes que reconstruyan las acciones
hechas en esta sesién y que expresen lo nuevo
gue habian aprendido con este tema, asi como
el uso que le podian dar para su vida. Hubo

participacion apreciable de parte de los
estudiantes.

los andlisis y discusion de
los contenidos.

Del trabajo hecho se nos
ha ocurrido que una forma
de mejorar el proceso de
la metacognicion seria
trasmutando la actual
ficha metacognitiva en un
organizador gréfico que
ayude a reconstruir todo el
proceso de una manera
mas ludica. Trabajaremos
en eso.

lll. ASPECTOS A MEJORAR:
Creemos que un aspecto por mejorar esta en el tema logistico. Requerimos preparar un
mayor nimero de materiales y/o hacer uso més frecuente de las TICS, aun cuando esto ultimo
esta mas supeditado a la disponibilidad de los equipos con que cuenta el colegio. En lo
primero y que si esta a nuestro alcance creemos que en la medida que tengamos mayor
material de apoyo como preguntas, aprendizaje esperado, criterios de calificacion, etc. ya
escritos en papelografos, ayudara a ahorrar varios minutos y a darle una mayor agilidad a la
sesion de aprendizaje. También habra que ir mejorando mas la seleccién del material escrito
y audiovisual que les brindamos a los estudiantes; es necesario que todo apunte a la
consecucion de la capacidad propuesta.

DIARIO DE CAMPO N° 4

I. DATOS GENERALES:

Docente
Fecha
Duracion

Grado y Seccién

Tema

Competencia

: Freddy Huaylla Espinoza
: 28-29 de octubre de 2013
: 180 minutos

: 50 “Bu

: El gobierno de las Fuerzas Armadas (1968 — 1980)

» Juicio Critico

Il. DESCRIPCION Y REFLEXION:

seleccionada (“Cholo Soy” de Luis Abanto
Morales), les pedimos que prestaran atencion a
la letra. Durante la emision del audio observamos
gue algunos tarareaban la cancion, otros tocaban
con sus dedos la superficie de sus carpetas,

Situacioén Descripcion Leccion aprendida
de (Reflexidn)
aprendiz
aje
Esta sesién empezd con musica, pero antes de | La estrategia de empezar la
INICIO | hacerles escuchar a los estudiantes la cancion | sesibn con masica fue

buena en tanto que cumplié
el propésito, primero de
motivar la atencion de los
estudiantes y luego de ir
creando el ambiente paralo
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PROCE
SO

como llevando el compa de la musica, y habia
también quienes la escuchaban con atencion y
escribian partes de la letra. Al requerir sus
comentarios dijeron, entre otras cosas, que se
aludia a un tema de discriminacion, de
explotacion a la gente de la sierra, a los
campesinos. Frente a la pregunta si ¢.es verdad
que la gente de la sierra ha sido muy
maltratada por la gente que tiene dinero?, casi
de forma unanime dijeron que si; agregando
algunos que eso todavia existia.

En la extraccion de los saberes previos se
plantearon las  siguientes interrogantes
¢Quiénes eran los terratenientes? ¢Existe
alguna diferencia entre un esclavo y un
siervo? ¢Qué es un Estado intervencionista?;
de estas, la pregunta que no pudo ser contestada
con la claridad del caso fue sobre la diferencia
entre un esclavo y un siervo; esto nos llevé a
hacer un paréntesis para hacer una explicacion
del asunto, luego de lo cual ya se podia continuar
con la siguiente parte de la sesion. Para la citada
explicacion, aparte de una lamina que recordaba
la etapa colonial, tuvimos que representar en la
pizarra el cuadro de las formaciones sociales
(primitiva, esclavista, feudal y capitalista) de
Carlos Marx, junto con un grafico explicando la
relacion entre el Sr. feudal y los siervos.

Para propiciar el conflicto cognitivo planteamos,
a través de un cartel, la siguiente duda:

Para lograr el desarrollo de la agricultura ¢ es
mejor que la propiedad de las tierras esté
distribuida en muchas o en pocas personas?
De los estudiantes que tomaron la palabra para
responder la pregunta, la mayoria manifesté que
era mejor que las tierras estuvieran en muchas
manos porque asi habria variedad de produccién
y mas personas serian propietarias. No obstante,
un estudiante expresdé que era mejor que las
tierras estuvieran en pocas manos porque esto
ayudaria a decidir mejor qué hacer con ellas,
cosa que seria muy dificil si fueran muchos
porque no se pondrian de acuerdo.

Hecho esto procedimos a recordar con los
estudiantes lo hecho en el tema anterior y de esta
forma, sin mucho esfuerzo, intuyeron que eltema
de esta sesién era sobre el gobierno de las
Fuerzas Armadas. Colocamos asi el titulo de la
sesion y luego el aprendizaje esperado. Aqui le
explicamos a los estudiantes lo que se buscaba
alcanzar con la sesiéon y lo que hariamos para
lograrlo; es decir les hablamos sobre lo que

venia en el desarrollo del
tema. Eso se evidencié en
la casi espontanea
participacion que tuvieron al
ser requeridos en sus
pareceres.

En esta parte considero que
las preguntas fueron
pertinentes porque
engarzaban con la légica
del tema. Y al hacer una
explicacion para despejar la
duda entre si es lo mismo
un esclavo y un siervo
observé que con esto los
muchachos estaban mejor
dispuestos para continuar
en el abordaje del tema
planteado para esta sesion.

La pregunta que se planted
para propiciar el conflicto
cognitivo fue adecuada por
qué al plantearla en dos
posibilidades de respuesta
propicié en el estudiante un
razonamiento  importante
para cOmo sustentar en uno
0 en otro sentido. Para
llegar a eso, fue también
importante nuestra labor de
extender la duda hacia la
otra posibilidad cuando la
respuesta iba en el otro
sentido.

Hemos probado que
engarzar el tema anterior
con el nuevo tema es un
buen ejercicio porque pone
en buena disposicion a los
estudiantes para abordar la
nueva tematica. También
hemos comprobado que a
los estudiantes les agrada
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implicaba desarrollar la capacidad sustenta y
como el debate era una buena estrategia para
conseguirlo.

Para trabajar la primera fase de la capacidad
sustenta (sindbnimo de argumenta), empezamos
haciendo una introduccién del tema. Para esto
nos apoyamos en una linea de tiempo que nos
permitid explicar la secuencia cronolégica, junto
con los hechos que caracterizaron a este periodo
de nuestra historia. En la explicacién resaltamos
las reformas hechas por el gobierno militar, entre
ellas la reforma agraria, la estatizacion de
empresas, la reforma educativa, la potenciacion
bélica de las FF.AA., entre otros. También se
hablé someramente sobre los recortes a los
derechos ciudadanos y la intervencién a los
medios de comunicacion.

Luego de la introduccion, se entregd a los
discentes material escrito donde se aborda de
manera general el tema. Dirigimos la lectura,
rotando la responsabilidad de leer entre varios
estudiantes; de tanto en tanto se pedia a los
estudiantes que explicaran y/o comentaran lo
leido. Cuando habia algo que requeria una
mayor explicacion interveniamos. A varios
estudiantes les parecid gracioso que la totalidad
de empresas que surgieron con la
nacionalizacion dispuesta por el gobierno militar
tuvieran la terminacion Perd (Centromin Perq,
Pesca Perl, Aéreo Perq, etc.); uno de ellos
preguntdé el porqué de esto; entonces, se les
explic6 que era una forma como el gobierno
militar de Velasco promovia su campafa de
hacer del Per( un pais mas nacionalista; les
contamos también que en ese propésito el
gobierno favorecié la difusion de la musica
peruana, el baile, etc.

Después de leer el “texto base” que aborda de
manera general el tema, anunciamos a los
estudiantes que pasariamos un grupo de videos,
que algunos de ellos estaban a favor del
gobierno de Velasco y otros en contra, y que ellos
debian prestar atencion y tomar apuntes porque
la informacion que contenian estos videos les
serian de utiidad en su trabajo de

que les expliguen que van a
trabajar y la forma como
deben hacerlo.

La linea de tiempo resulta
atii para explicar los
procesos histéricos porque
no sélo permite abordar la
etapa de estudio sino ver el
antecedente. Asi lo
apreciamos en la atencién
de los estudiantes a la
explicacibn que hicimos,
alun cuando podriamos
haber hecho escritos en el
espacio de Velasco para
destacar sus reformas nos
parecid que se entendi
bien lo que quisimos
trasmitir.

El material escrito (“texto
base”) cumplié su propdsito
porque les brindé a los
estudiantes el panorama
general de lo que fue el
gobierno de las Fuerzas
Armadas. Respecto a la
forma como se dirigid la
lectura, nos parece muy
apropiado la rotacién al
momento de leer en voz alta
porque nos permite
involucrar a estudiantes que
habitualmente les cuesta un
poco mas participar
voluntariamente. Y la
estrategia de pedirles que
expliquen con sus palabras
lo que han entendidoy / o
que lo comenten es buena
en la medida que promueve
por un lado la atencién a lo
que se lee y por otro hace
que los estudiantes
ejerciten el analisis.

Respecto al uso de los
videos, ratificamos algo que
ya esta plenamente
probado: la mayoria de los
estudiantes aumentan el
grado de su atencion
cuando se proyecta un
video. Este fue el caso.
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argumentacion. Asi, dadas las recomendaciones
a los estudiantes, procedimos a la transmision de
los audiovisuales.

En primer lugar, se proyecté el video “A 42 afios
de Velasco”. En su transmision no hubo ningn
tipo de desorden, al contrario, notamos mucho
interés por los contenidos que brindaba. Al
terminar preguntamos si era un video que era
favorable al gobierno de Velasco o estaba en
contra; y sin dudarlo dijeron que era lo segundo.
Por el tiempo que ya nos quedaba no se pudo
hacer la socializacion prevista para esta parte y
lo dejamos para el final. Asi que rapidamente
pasamos a proyectar el segundo Yy tercer video
con una breve presentacion de cada uno de
ellos:

“Jaime del Castillo entrevista a Ismael Ledn Arias
sobre la dictadura de Velasco y la de Fujimori”

“Hildebrand simpatiz6 con Velasco”
recabamos sus

Al terminar la proyeccion

impresiones. Hubo comentarios diversos,
destacandose el hecho que el gobierno de la
Fuerza Armada generaba mucho

apasionamiento entre algunas personas. Por
ejemplo, a algunos les pareci6 muy vehemente
la defensa de Le6n Arias sobre el gobierno de
Velasco, a otros les parecié no solo vehemente
sino muy interesante las revelaciones de
Hildebrand sobre quienes, aparte de él, habian
simpatizado con el gobierno militar. Algunos que
no habian visto al periodista Hildebrand
preguntaron por qué ya no estaba en la
televisiébn. Terminamos esta parte contestando
las preguntas y dando explicaciones adicionales.

Para la fase de observacion selectiva de la
informaciéon (capacidad sustenta) primero
formamos los grupos de acuerdo con las dos
posiciones que se iban a confrontar en el debate:

1) Los que estan a favor del gobierno de Velasco
2) Los que estan en contra.

Se formaron cuatro grupos de 5 integrantes cada
uno, dos a favor y dos en contra; el resto haria el
papel de “publico”. En la formacién de los grupos
se buscd que los lideres del aula estuvieran
distribuidos en todos los grupos para que exista
un balance en las “fuerzas” que iban a debatir.
Sin mayor inconveniente en la formacion de los
grupos pasamos a entregar material de lectura

Aqui mucho tuvo que ver la
parte de  planificacion
porgue previamente se
seleccion6 el material
buscando que, ademas de
abordar el tema, resultara
atractivo a la vista de los
jovenes. Una evidencia de
esto es la buena
participacion que se logro
generar al término de la
proyeccion.

Eso si, nos queda claro que
pasarles un video a los
estudiantes sin calidad de
imagen o muy mondétono
puede llevar al efecto
contrario.

La formacion de grupos a
favor y grupos en contra,
ademas de designar a un
“publico” resultd adecuado
al proposito del trabajo.
Queriamos que toda el aula
tuviera participacion en lo
que se hacia y lo
conseguimos. Los grupos
para debatir eran cuatro,
dos a favor y dos en contra,
cada uno de cinco
integrantes como MAaximo;
asi lograbamos que mas
gente  debatiera, pero
también a que fuera menor
el tiempo en que se rotara el
uso de la palabra entre los
miembros de un grupo; si
hubiesen sido mas
numerosos los grupos era
un hecho la pérdida de
dinamismo en la realizacion

del debate. Felizmente
optamos bien al decidirnos
por esta forma de
organizacion. También
resulté pertinente el
entregar material
complementario y

diferenciado, asi como la
ficha técnica del debate; la
evidencia de esto se vio en
la parte aplicativa; ya que
los estudiantes llegaron con
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SALIDA

especifico para cada grupo, incluido los que
harian de publico. Ellos empezaron a leer y a
subrayar los aspectos mas resaltantes de sus
lecturas. Se dio un tiempo prudente para esto, al
cabo del cual les entregamos la ficha técnica del
debate y explicamos de manera general como se
realizaria ese trabajo y los materiales necesarios
gue se tendrian que elaborar para tal fin; del
mismo modo, les sugerimos que ellos buscaran
mas informacion y asi incrementar los elementos
para su argumentacion. Hubo algunas consultas
que absolvimos, cerrando asi esta parte del
trabajo.

Llegamos asi a la parte aplicativa de la
capacidad. Habia llegado la hora del debate.
Mientras se disponia el “escenario” donde
debatirian los grupos, algunos estudiantes aln
estaban terminando de hacer sus
identificaciones, otros las pancartas, y habia
también quienes releian sus apuntes y sus
lecturas.

Dispuesto el espacio y finiquitado algunos
detalles, explicamos de forma general la
dindmica del debate. En tanto que eran cuatro
grupos, se les hizo debatir en dos momentos y
siguiendo la secuencia que habiamos previsto.

Las participaciones fueron diversas, desde
muchachos que les costaba extenderse en la
argumentacién hasta jovenes que hicieron gala
de haberse preparado bien para el debate. Se
notaba que varios de ellos no se habian limitado
al material que les habiamos proporcionado;
habian consultado otras fuentes e incluso en el
mismo debate como reforzando su posicién
refirieron testimonios de sus familiares que
habian vivido en la época del gobierno militar. Se
hicieron observaciones, preguntas al grupo
contrario, y hasta ejercicios contra facticos;
algunos, en la defensa de su posicion planteaban
¢y qué hubiera pasado si...? Esto fue muy
significativo. Para orientar el debate y evitar que
alguno se salga de la cuestién central, tuvimos
gue hacer algunas preguntas

Quienes hicieron de publico también mostraron
actuaciones diversas, desde aquellos que hacian
balances muy generales de la actuacién de los
grupos, hasta muchachos (as) que hicieron
interesantes analisis de lo que habia sido el
actuar de sus condiscipulos. Algo similar ocurrio
en la formulacion de preguntas a los grupos
debatientes.

buena disposiciéon y
sabiendo como iba a
desarrollarse esta parte del
trabajo.

Fue muy aleccionador ver a
nuestros jovenes organizar
el escenario para el debate;
claramente se veia la buena
disposicion que habiamos
logrado generar en ellos
respecto a este tema

La estrategia del debate
cumplié con el propésito
propuesto. En nuestra
apreciacion considero que
el uso de esta estrategia es
muy apropiado al propésito
de desarrollar el
pensamiento critico; esto

porque no so6lo implica
seleccion de informacién
para sustentar una

posicién, sino que ante la
necesidad de refutar los
argumentos de los
oponentes surge en ellos la
necesidad de aguzar el

ingenio y elaborar una
respuesta coherente vy
convincente, capaz de

persuadir al publico en su
apreciacion sobre el
desempeio de los grupos.
Ha habido avances en
chicos que antes hablaban
muy poco, y
consolidaciones en jovenes
gue ya venian demostrando
condiciones para la
exposicion y defensa de
argumentos. Son
muchachos (as) que, no
tengo dudas, daran mucho
que comentar en el futuro.
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Para concluir, hicimos las conclusiones del
debate, invitando a los coordinadores de grupo a
ponderar lo hecho por el gobierno militar, mas
alla de la posicion que habian defendido. Se
concluy6 que el gobierno de las Fuerzas
Armadas, en especial el periodo de Velasco, hizo
cosas buenas, pero también cometio errores.

En seguida se explicé en que iba a consistir la
“tarea” (transferencia) y las opciones que tenian
para hacerla. Hubo algunas consultas que fueron
respondidas rapidamente.

Finalmente se hizo la metacognicion; esta fue de
modo oral (luego debian hacerlo en la ficha que
se les entregd); aqui recordaron la secuencia de
todo lo hecho, y se les preguntd qué les habia
parecido el tema y si la técnica del debate les
resultaba conveniente para su desarrollo. Todos
los que hablaron dijeron que si les habia gustado
el tema; algunos manifestaron que con el debate
ganaban mayor seguridad, otros que les
ayudaba a expresarse en publico. No falté quien
comparara esto con lo que hacen los abogados.
En sintesis, hubo comentarios de diverso tipo.

Al pedirles a los estudiantes
gue expresen qué tal les
habia parecido el tema y la
forma de abordarlo a través
de un debate, constate que
habiamos hecho un buen
trabajo. Habia en las
palabras de los que
hablaron aprobacion a lo
hecho y no faltaron
tampoco testimonios que
resaltaban el uso de la
técnica y que habia que
volver a utilizarla.

lll. ASPECTOS A MEJORAR:

No obstante, el avance que hemos tenido en el dominio de esta estrategia argumentativa,
considero que aun falta controlar mejor los tiempos; de tal manera que reservemos un mayor
lapso para la fase de desarrollo de la capacidad. Otro aspecto es el de hacer anotaciones en
la pizarra cuando expliqguemos algo, palabras o frases cortas para que los estudiantes
mantengan el hilo de la explicacién. El uso de la multimedia y el internet son dos recursos
gue aun faltan explotar y con seguridad mejorarian mas el trabajo.
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Procesamiento de la informacidn recabada
Matriz de andlisis de los datos codificados en los diarios de campo

CATEGORIZACION Y INTERPRETACION ANALISIS DE
CODIFICACION TEORICA CONTENIDO CONCLUSIONES
OBJETO DE Categorias . -
ESTUDIO (Procesos Unfnegfies issde (En base al marco teérico | Descubrir el significado y engg:gfﬁ?ﬁ&gf:ég la
Pedagadgicos, (hallazgos) del PIA) sentido de cada hallazgo sumatoria de hallazgos.
otros)
E:[;S;Zm ‘!lj\/lIJCfseCl]” la !aa rlnusmaI es un mgdlo Inicios con msica y el _I\/Io,tlvar con  musica,
y | ideal no solo para motivar uso de mapas parecen | magenes, y - primeras
luego el planisferio | sino para desarrollar la pas p planas de periédicos tiene
ara ue | corteza auditiva del | €7 MUy efectivos para buena acogida sirve
i%lentifi uen do?lde cerebro, zona especial captar la atencion de los ara esta?blece?l esa
uedaq Rusia. | donde s’e define ranp arte estudiantes Por otro lado, primera relacion entre los
d < -1ine gran p el ejercicio reflexivo que prime! .
Luego planteé | de las dificultades del . - estudiantes y el docente;
preguntas para | aprendizaje (Habermeyer ¢ pIanf[eo para propiciar |y mismo modo facilita la
extraer los saberes | 2001) " | el conflicto cognitivo nos “extraccion” de los
revios y crear el . hace ver lo importante saberes previos
EonflictoycognitiVO' que es saber plantear P .
: ] ' interrogantes que :
e o mowven discusin La| ST S contio
propor . situacion que se planteé | . 9 , g
al Peru en un pais oy ) importancia en el proceso
: motivo diversas o
desarrollado, sin - de deconstruccion vy
opiniones. s
) pobreza y con construccibon  de  los
PRACTICA bienestar para | Utilizar imagenes fijas vy El uso de imaaenes como | NUEVOS saberes.
PEDAGOGICA todos, pero nos | mapas para inducir a la geNes Como | ~qhcluimos  en que es
INICIO . o fuente de motivacion | .
DEL dice que para | reflexion es uno de los tiene un aran efecto si importante saber
DOCENTE conseguir eso | medios que tenemos que exoresan 9 mensaies propiciarlo a través de
deben morir por lo | utilizar con frecuencia los P J interrogantes que lleven a
menos 1 millon de | docentes (Carrasco & suge_r('entes y g_uardan una situacion de analisis y
eruanos Basterretche, 2004) relacion con el objeto de revaluacion de las ideas
IC')a 0 arl'e{s a esa ’ estudio. De igual modo la reconcebidas
gefsoyna’? ;por | Los procesos de interrogante  que  se P .
1" ¢ Z
que? asimilacién y acomodacion plante6 para generar el
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(DC2) Mostré una
imagen de una
persona con
preocupaciones vy
planteé preguntas
para recoger los
previos. El conflicto
cognitivo se hizo
con la siguiente
disyuntiva: ¢ Frente
a una crisis
catastrofica se
justifica el saqueo
o el robo?

(DC 3) Presente la
portada de un
periodico,

imagenes y un
mapa para motivar,
relacionar

personajes y
extraer los previos.
Para propiciar el
conflicto  cognitivo

se planteé una
interrogante: ¢ Si
las  autoridades

no cumplen con
hacer justicia se
justifica que uno
mismo se la
haga?

son aspectos permanentes
y de gran trascendencia en
la construccion del
aprendizaje

(Psicopedagogia, 2013),
por ello es necesario
generar interrogantes que
lleven a los estudiantes a

contrastar sus
conocimientos ya
establecidos con
situaciones que los
induzcan a revaluarlos
constantemente  (desafio
cognitivo)

Del mismo modo, el

aprendizaje significativo es
posible si se relacionan los
nuevos conocimientos con
los que ya se poseen, pero
ademas si se tienen en
cuenta los contextos, la
realidad misma, y Ila
diversidad en la cual esta
inmerso el estudiante
(MINEDU, 2009)

conflicto cognitivo
cumplié con el proposito.

El utilizar una portada de
periddico resulté ser muy
ati para hacer la
motivacion. Esto porque
se pone a consideracion
de la clase hechos de la
actualidad que casi todos
conocen y del que todos
pueden emitir un parecer.
El uso de preguntas
dicotébmicas también ha
demostrado ser
importante para generar
los conflictos cognitivos,
no obstante que se les

hace ver a los
estudiantes la
inconveniencia de
adoptar posturas
extremas.
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PROCESO

(DC1) Se planteo
trabajar la
estrategia

argumentativa del
debate. Para ello
se entreg6 material
escrito y se oriento

en su
procesamiento
siguiendo los
procesos de la
capacidad
argumenta lo que
finalmente se

evidenci6 a través
de la contrastacion
de puntos de vista
de los estudiantes.

(DC2) Se trabaj6 la
capacidad juzga a

través del
procesamiento de
una lectura, Ila
elaboracion de un
diagrama de
causa-efecto, la
validacion de

criterios para hacer
el ejercicio critico y
la resolucion de
preguntas
mediante
respuestas de

Hacer que los estudiantes

construyan sus
aprendizajes implica
generar una serie de
estrategias que  estan
articuladas con los

procesos cognitivos que
tiene cada capacidad. Se
debe recordar que “...el
aprendizaje es un proceso

de construccién: interno,
activo, individual e
interactivo con el medio
social y natural. Los
estudiantes, para
aprender, utilizan
estructuras légicas que
dependen de variables
como los aprendizajes

adquiridos anteriormente y
el contexto socio cultural,
geografico, linguistico vy
econdémico — productivo.”
(MINEDU, 2009)

Trabajar el pensamiento

critico es inducir a los
estudiantes al desarrollo
de una serie de

capacidades de alto nivel
de complejidad como es el
de debatir, argumentar,
evaluar, juzgar, entre
otras. Debatir es la

La experiencia indica que
el material escrito que
servira para fundamentar
las posiciones de un
debate debe tomar una
mayor consideracion de
los tiempos y del
propdsito mismo que se
busca alcanzar. La
elaboracion de preguntas
guia que orienten la
participacion de  los

polemistas ha
demostrado ser de
mucha utilidad. Del

mismo modo, el ejercicio
de ensayar el debate
primero en sus grupos,
para luego hacer el
debate de aula nos
parece muy conveniente
y debemos repetirlo. Sin
embargo, conviene no
“agotar” a los estudiantes
en discusiones
preliminares como a
veces ocurre en la etapa
de los previos o del
conflicto cognitivo.

En la parte de la
validacion de los criterios,
necesarios para realizar
el ejercicio de juzgar, nos

Que los estudiantes
construyan sus
aprendizajes requiere
activar estrategias

asociadas a los procesos
de cada capacidad.
Aprender implica un nivel
personal y social, asi
como un constante
interactuar en diversos
contextos.

El material escrito que
servira de insumo
intelectual a los
participantes  de un
debate debe ser
apropiado en contenido y
extension. Concluimos
también que preguntas de
referencia y ejercicios
previos a nivel de grupo
son adecuados y
necesarios.

Propiciar el desarrollo del
juicio critico es llevar a los

estudiantes a la
ejercitacion de
capacidades de alta
complejidad académica

como es el argumenta,
analiza, juzga, etc.
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tipo
argumentativo en
forma grupal.

(DC3) Se
organizaron las
acciones para
trabajar la
estrategia

argumentativa del
ensayo. Para esto,
mediante material

audiovisual y
escrito los
estudiantes
tomaron

conocimiento  de
los hechos. Luego
siguiendo los pasos
de la capacidad
enjuicia se valido
con los estudiantes
los criterios en base
a los cuales
procedieron a
elaborar el texto
argumentativo
(ensayo).

capacidad que tiene una
persona para discutir
sobre algo, siendo
recomendable que se haya
informado del asunto antes
de debatir sobre él. El
argumentar, se
caracteriza, porque intenta
defender, justificar o
explicar una posicion;
implica tener la habilidad
para razonar sobre una
cosa 0 hecho y realizar
propuestas ante alguien
para inducirlo a adoptarla o
para que simplemente la
conozca. (MINEDU, 2006)

quedd la impresion que
varios estudiantes aiin no
terminan de comprender
la necesidad de tener un
marco de referencia
sobre el cual establecer
Su juicio valorativo. Este
es un aspecto sobre el
cual debera enfatizarse
en sesiones futuras.
Establecer preguntas
para orientar el
juzgamiento que deben
realizar los estudiantes,
es conveniente y facilita
el trabajo de los que
tienen mayor dificultad a
la  hora de cbémo
comenzar a redactar.

Producir un ensayo, por
la  complejidad  que
implica su elaboracién no
puede ser solicitado junto
con otros productos. Se
requiere  afinar una
estrategia que induzca a
los estudiantes a ser ellos

quienes formulen los
criterios sobre lo que
después basaran su
evaluacion de los

hechos. Hacer que los
estudiantes  socialicen
Sus puntos de vista antes

Como estrategias
argumentativas
orientadas al desarrollo
del juicio critico, la
experiencia lograda hasta
ahora nos indica que el
debate, las respuestas
fundamentadas y el
ensayo son medios muy
valiosos para alcanzar
ese fin.

Para juzgar o enjuiciar el
estudiante debe tener
marcos o criterios de
referencia validados.
Socializar los puntos de
vista antes de redactar un
texto argumentativo lo
enriqguece; del mismo
favorece a la reflexién las
preguntas guia.
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de iniciar la elaboracién
de un escrito es
importante. Permite que
los estudiantes amplien
su panorama de analisis
y también capten ideas y
referencias que luego
utilizaran en el desarrollo
de sus trabajos. La guia
de ensayo es un
elemento indispensable.
Del mismo modo plantear
preguntas de orientacion,
a manera de guia, es util
para que los estudiantes
orienten la redaccion de
SUS escritos.

SALIDA

(DC1) Responden
a las preguntas de
la metacognicion vy
se les orienta a que
indaguen en qué
paises  surgieron
movimientos
revolucionarios
tratando de emular
lo hecho en Rusia.

(DC2) Averiguan
cual fue el origen
de la crisis que
actualmente

padecen en EE. UU
y Europa y la forma
coémo esta

Generar opciones para
relacionar el nuevo
aprendizaje con  otros
contextos es una de las
demandas que debe
abordarse

permanentemente. Del
mismo modo, la
metacognicién y la
evaluacion en sus

diferentes formas; sea por
el docente, el estudiante u
otro agente educativo; son
necesarias para promover
la reflexion sobre los
propios  procesos de
ensefanza y aprendizaje.

Una adecuada seleccion
de las actividades de
extension favorece a una
mayor compenetracion
de los estudiantes con los
temas, ademas que los
vinculan a hechos mas
cercanos y actuales. Asi
se desprende de la

experiencia lograda
hasta ahora.

Reflexionar sobre lo
hecho, sobre nuestros
avances y dificultades es
una practica que
debemos hacer

regularmente  y  del

Relacionar las actividades
de extensién con hechos
actuales las hacen muy
significativas.

La metacognicién permite
gue los estudiantes
reconstruyan la forma
cdmo estan aprendiendo
y qué requieren para
poder avanzar mas.

116




Perd.

sintetizan

actualidad.

situacion afecta al | Es

(DC3) Investigan y

informacién sobre
el aprismo en

indudable que los
estudiantes requieren
actividades pedagogicas
que les permitan
reconocer sus avances y
dificultades; acercarse al
la | conocimiento de si
mismos; autoevaluarse
analizando sus ritmos,
caracteristicas personales,

estilos; aceptarse y
superarse
permanentemente, para

seguir aprendiendo de sus
aciertos y errores.
Aprenden a sery aprenden
a hacer. (MINEDU, 2009)

mismo modo alentar a los
estudiantes a que la
hagan. A este respecto, y
como en otras cosas, hay
que variar
constantemente la forma
de su realizacion.

Matriz de conclusiones del instrumento aplicado a los estudiantes

OBJETO ) SUB- )
DE CATEGORIAS CATEGORIAS INDICADORES INTERPRETACION CONCLUSIONES
ESTUDIO
1. ElI profesor comunica el | Tal como se observa en la | Existe un juicio muy
aprendizaje esperado que se | Tabla N° 4 y Figura N° 4-1 | positivo de los
buscara alcanzar en la sesién de | (que estdn en los anexos), | estudiantes respecto a
aprendizaje, resaltando la | con relaciéon a la | la labor de
capacidad o habilidad especifica | planificacion gue | planificaciéon que
Practica Estrategias (analiza, enjuicia, etc.) realizamos, el 9 % que | realizamos para el
pedagodgica gle - C 2. El profesor relaciona los | equivale a 2 estudiantes | desarrollo de nuestras
argumentativas | Planificacién : ~ .
del docente temas de la clase con la realidad | sefiala que es adecuada, | sesiones de

local, nacional o mundial.

3. El profesor indica el resultado
0 producto que debera lograrse
al final de la sesion de
aprendizaje.

mientras que el 91 % que
corresponde a 21 discentes,

considera que la
planificacion es muy
adecuada. El analisis de

aprendizaje.

117




4. El profesor exhibe o comunica
los criterios de evaluacion que se
utilizaran para evaluar el trabajo
de los estudiantes.

5. El profesor sigue una
secuencia ordenada de acciones
en el desarrollo de la sesién de
aprendizaje.

6. El profesor explica el
procedimiento de como se va a
trabajar la capacidad o habilidad
especifica (analiza, enjuicia, etc.)
7. El profesor, para concluir Ia
sesion, pregunta qué nos parecio el
tema, las acciones que se hicieron
en su desarrollo, qué ha sido lo
sencillo y lo dificil de entender, si el
tema tiene alguna utilidad priactica,
etc.

estas cifras nos permite
sefalar que el 100 % de los
estudiantes  encuestados
considera que las acciones
de planificacion que
efectuamos estan entre los
rangos de adecuada y muy
adecuada.

Implementa-
cion

8. El profesor utiliza recursos
como fotografias, afiches o
periddicos en la sesion de
aprendizaje.

9. El profesor utiliza equipos de
audio o video para desarrollar las
sesiones de aprendizaje.

10. El profesor trabaja la sesiéon
de aprendizaje apoyado en los
recursos  que brinda la
computacion o el internet.

11. El profesor prepara material
impreso (lecturas, resumenes,
etc.) para el desarrollo de la
sesién de aprendizaje.

Tal como se aprecia en la Tabla N°
5y Figura N° 5-2, con relacion a la
implementacién que realizamos
para el desarrollo de nuestras
sesiones, el 9 % que equivale a 2
estudiantes sefiala que es
inadecuada, el 39 % que
corresponde a 9 de los
encuestados han referido que es
adecuada, mientras que el 52 %
que corresponde a 12 discentes,
considera que la implementacién
es muy adecuada. Las cifras
sefialadas nos llevan a establecer
que del 100 % de estudiantes el 91
% de ellos cree que la

La mayoria de los
estudiantes considera que
la tarea de implementacion
que realizamos esta entre
apropiada y muy
apropiada. Sin embargo,
existe, aunque en un
porcentaje menor, quienes
opinan que no es asi.
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12. El profesor trae a la clase
mapas o graficos elaborados
(lineas de tiempo, cuadros
estadisticos, etc.) para facilitar el
aprendizaje de los estudiantes.

implementaciéon que realizamos
para nuestra sesiones esta entre
adecuada y muy adecuada.

Ejecucién

13. El profesor muestra
conocimiento del tema

14. El profesor emplea lenguaje
claro y sencillo cuando explica
15. El profesor responde las

dudas e inquietudes de los
estudiantes sobre el tema
tratado.

16. ElI profesor presenta

diferentes materiales educativos
para despertar el interés por el
tema a trabajar.

17. El profesor hace preguntas
sobre lo que conoces del tema a

trabajar en clase (saberes
previos)
18. El  profesor formula

preguntas asociando el nuevo
tema con temas tratados antes.
19. El profesor elabora el titulo
de la sesién con ayuda de los
estudiantes.

20. El profesor dirige la lectura
del tema que se esta tratando.
21. El profesor organiza y dirige
las acciones cuando se trabaja
con audiovisuales.

22. El profesor promueve el uso
de organizadores visuales.

Tal como se manifiesta en la Tabla
N° 6y Figura N° 6-3 (contenida en
los anexos), con relacion a la
ejecucion de nuestras sesiones de
aprendizaje, el 17 % que equivale
a 4 estudiantes sefiala que es
adecuada, mientras que el 83 %
que corresponde a 19 discentes,
considera que la ejecucién es muy
adecuada. La inferencia que
podemos establecer a partir del
estudio de estas cifras es que el
100 % de los estudiantes
encuestados considera que las
ejecuciones de nuestras sesiones
de aprendizaje se califican entre
los rangos de adecuada y muy
adecuada.

Existe, de parte de los
estudiantes, una opinién

bastante favorable
respecto a la forma cémo
ejecutamos nuestras

sesiones de aprendizaje.
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23. El profesor orienta a los
equipos de trabajo para un mejor
logro de las acciones que
realizan.

24. El profesor solicita trabajos
donde se aplique el nuevo
conocimiento adquirido en la
sesion de aprendizaje.

25. El profesor utliza otras
formas de evaluacion ademas de
la prueba escrita y examen oral.
26. El profesor insta a que
respondan con argumentos las
preguntas de reflexiéon/opinion,
antes de iniciar el nuevo tema.
27. El profesor promueve la
formacion de grupos de trabajo
para que los estudiantes
intercambien opiniones y emitan
pareceres por consenso
(conclusiones que representen
el pensamiento de todos)

28. El profesor promueve el
didlogo durante el desarrollo de
la sesidén de aprendizaje.

29. El profesor trabaja, en clase,
la capacidad del juicio critico

30. El profesor propicia el
intercambio de puntos de vista
permitiendo que se expresen
juicios de valor (opiniones)
distintos frente a un mismo tema
31. ElI profesor promueve
actividades como el ensayo que
permite argumentar los puntos
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de vista que se tiene sobre los

temas

32. El profesor emplea el debate

para que los

confronten, con argumentos, sus

opiniones frente

historicos o de actualidad.

33. El profesor organiza estudio
de casos para hacer que los
estudiantes profundicen en el
andlisis, discusion y toma de

decisiones sobre

especifico.

estudiantes

a hechos

un tema

Matriz de conclusiones del especialista de practica pedagogica

OBJETO DE
ESTUDIO

CATEGORIAS

SUB-
CATEGORIAS

INSTRUMENTOS
APLICADOS

HALLAZGOS

CONCLUSIONES

Practica
pedagodgica
del docente

Estrategias
argumentativas

Planificacion

Guia de
observacion
docente

El docente comunica el aprendizaje esperado
y la capacidad a trabajar a los estudiantes a
través de una tarjeta metaplan que coloca en
la pizarra, en algunas sesiones escribiéndola,
hace que los estudiantes la lean y escriban en
sus cuadernos de trabajo

El docente formula preguntas guia desde el
recojo de saberes previos 0 presenta
imagenes para que los estudiantes logren
establecer dicha relacion, asimismo en las
actividades de aprendizaje que planifica el
docente para que realicen los estudiantes en
sus cuadernos de trabajo se promueve la
interrelacion de los hechos histéricos con el
presente tratando de evidenciar su
correlacion. El  docente estimula la
intervencion y reconoce los aportes de los
estudiantes.

El docente
demuestra  que
planifica su trabajo
evidencidndolo a
través de los
documentos y las
acciones
correspondientes.
Asi se aprecia
cuando inicia su
motivacién 0
extrae los saberes
previos mediante
imagenes,
recortes
periodisticos y
preguntas.
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El docente permanentemente da a conocer el
producto que deben lograr sus estudiantes, lo
hace a través de indicaciones orales o por
escrito en papelégrafo donde se especifican
los requisitos que debe cumplir y sus criterios
de evaluacion, en otras ocasiones les entrega
la ficha de evaluacion para que lean los
criterios de evaluacion que les permitira
conocer las caracteristicas que debe reunir el
producto de la sesion.

El docente comunica la forma de evaluacién
de la sesion tanto de manera oral como escrita
entregando a los estudiantes fichas de
evaluacion donde ellos registran sus nombres
por grupo y leen los criterios de evaluacion
gue se va a emplear en la sesién, tanto en el
caso anterior como cuando se trabaja
individualmente.

La sesion de aprendizaje guarda coherencia y
secuencia con la unidad de aprendizaje y la
programacion anual, asimismo el docente
cuenta con el disefio de su sesién guardando
correspondencia la ejecucibn con lo
planificado.

El docente explica el tema a trabajar y da las
pautas de la secuencializacibn de los
procesos cognitivos en relacién a la capacidad
seleccionada en juicio critico, orienta a sus
estudiantes con el procesamiento de la
informacién a través de lecturas y uso del
subrayado, sumillado e identificacion de ideas
fuerza.

El docente al término de las sesiones formula
preguntas a los estudiantes sobre si les ha
parecido interesante el tema, la secuencia de

De la misma forma
lo expresa cuando
comunica a Ssus

estudiantes el
aprendizaje

esperado, la
capacidad, el

producto y la
forma cOmo seran

evaluados.
También se
expresa la

planificacion que
realiza el docente
cuando orienta a
sus estudiantes en
la secuencia de
los procesos
cognitivos de las
capacidades que
trabaja a través de
los

correspondientes

procesos
pedagdgicos. De
igual modo

cuando propicia la
reflexion
metacognitiva
sobre las acciones
realizadas.

122




acciones que realizaron, sus aciertos,
dificultades, y sobre la utilidad de lo aprendido.

Implementacion

Guia de
observacion
docente

El docente usa imagenes y portadas de
periodico al inicio de la sesion como
motivacion, pero también para realizar el
recojo de saberes previos de los estudiantes
a través de la lectura de imagenes, asimismo
estos recursos mas especificamente en el
caso de los periédicos permiten correlacionar
el pasado con el presente y la mejor
comprension del tema trabajado.

El docente utiliza recursos audiovisuales
como cd de musica para la motivacion en la
sesion Revolucion Mexicana y rusa, emplea el
video en la sesién Revolucion Mexicana y
Crisis de los Afios Treinta para la construccion
del conocimiento en el proceso cognitivo de
recepcién de informacion.

El docente plantea actividades para que los
estudiantes usando programas de
computadora (time rime) elaboren productos
como organizadores visuales y lineas de
tiempo, asimismo les plantea observar videos
de YouTubey les da indicaciones para la toma
de apuntes y les deja preguntas guias sobre
la informacion mas importante.

Favorece a que los estudiantes amplien
informacién del tema que les permita
identificar posiciones a favor y en contra, que
les dardn mayores elementos en el momento
que ellos deban argumentar oralmente
cuando el profesor planifique un debate o por
escrito si  deben realizar un texto
argumentativo o un ensayo.

El docente
implementa  sus
sesiones de
aprendizaje
mediante
materiales
diversos como son
imagenes y
portadas de

periédico para el
momento de la

motivacion,
lecturas para
conocer el tema y
ampliarlo. Del
mismo modo el
docente utiliza
recursos

audiovisuales

tanto para motivar
como para
favorecer a la
construccion  del
nuevo aprendizaje

El docente insta a
los estudiantes a
utilizar los
recursos

informaticos y de
la internet para
elaborar trabajos
de aplicacién vy
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El docente permite que los estudiantes
desarrollen las capacidades de organizar,
sistematizar y secuenciar, coadyuvando asi al
desarrollo del juicio critico.

profundizar
determinados
contenidos que les
ayuden a tener
mayores
elementos para la
argumentacion y
defensa de sus

Ejecucién

Guia de
observacion
docente

opiniones.
El docente conduce los procesos | El docente ejecuta
pedagogicos, amplia la informacion basica del | los procesos

texto o material de lectura, responde a las
interrogantes de los estudiantes, relaciona los
tres componentes del area. También cuando
el docente plantea interrogantes que permiten
a los estudiantes encontrar nexo entre lo
tratado en clase con temas de la realidad
actual tanto local como nacional.

Cuando conduce los procesos pedagdgicos,
el docente da las orientaciones a los
estudiantes para la busqueda de informacion
tomando en cuenta el nivel que tienen. Se
aprecia en el grado de atencibn que le
muestran y la motivacion que tienen por
participar y cumplir con las actividades
programadas.

El docente estimula la participacién grupal
permanente de los estudiantes recogiendo
sus puntos de vista, argumentaciones y
planteamiento de alternativas de solucion.
Ademds, considera los aportes de los
estudiantes en el desarrollo de la sesion de
aprendizaje, respondiendo de manera
respetuosa y empatica las inquietudes de los

pedagdgicos de
manera bastante
adecuada. Esto se
evidencia desde el
momento que
inicia su sesion
hasta el cierre de
la misma. Asi,
muestra  interés
por motivar a sus
estudiantes
mediante diversas
estrategias; en
esa linea plantea
interrogantes
sugerentes para
extraer los
saberes previos y
propiciar el
conflicto cognitivo
con buena
participacién  de
sus discentes.
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estudiantes sobre el tema desarrollado en la
sesion alternativa.

Se evidencia a través de la disposicion de los
estudiantes a escuchar la explicacion del
docente guardando silencio, atentos vy
concentrados en la sesion, manifestando su
deseo de participar en las diferentes
actividades, leyendo con atencion las lecturas
entregadas, empleando la técnica del
subrayado, resaltado y sumillado, formulando
preguntas para obtener mas informacion,
desarrollando las actividades planificadas con
empefio, salvo algunos estudiantes que se
distraen momentaneamente.

El docente presenta mapas, muestra recortes
periodisticos formula preguntas o promueve el
didlogo a través de la lluvia de ideas.

Lo realiza a través de la formulacion de
preguntas, explicacién, dialogo con los
estudiantes para que éstos comprendan la
interrelacién, secuencialidad y la relacién
pasado presente de los hechos histéricos

El docente presenta imagenes, canciones,
mapas y formula preguntas para inducir el
tema a trabajar.

El docente generalmente emplea la lectura
dirigida para la recepcion de informacion,
promueve la participacion de los estudiantes
para leer en voz alta y realiza pausas en las
cuales ellos identifican las ideas centrales y
realiza preguntas para reforzar o aclarar
puntos de la lectura.

El docente planifica previamente el disefio de
la sesion considerando estos materiales y en
la ejecucion formula preguntas para verificar

Para construir el
nuevo aprendizaje
orienta el
procesamiento del
material escrito o

audiovisual
mediante las
técnicas del
subrayado,

sumillado o la
toma de apuntes;
lo refuerza con
preguntas y
explicaciones
aclaratorias.
Permanentemente
busca relacionar
los procesos
pedagogicos con
los procesos
cognitivos de las
capacidades que
estd trabajando.

El lenguaje que

utiiza en sus
explicaciones es
sencillo,

adecuandose al
nivel de los

estudiantes.

En el desarrollo de
las estrategias
argumentativas
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la comprension del contenido del mismo
asimismo promueve y comprueba la toma de
apuntes.

El docente usa la espina de Ishikawa y el
mapa semantico, adicionado con preguntas
reflexivas, para trabajar las capacidades
analiza, evalla, fundamenta, y juzga que
estan asociadas al desarrollo del juicio critico.
Luego de presentar el aprendizaje esperado y
la capacidad el docente presenta brevemente
el tema a tratar y da pautas de la secuencia de
los procesos cognitivos en relacion a la
capacidad seleccionada. Orienta a sus
estudiantes en el procesamiento de la
informacién a través de la lectura dirigida y el
uso de la técnica del subrayado.

Asimismo, informa los criterios para que los
estudiantes realicen la estrategia del debate.
Forma equipos de trabajo e indica las
acciones a seguir para la realizacion del
debate, los grupos preparan la exposicion de
su tema y eligen a un ponente, moderador y
secretario, Eligen a sus representantes para el
debate, el docente les sefala que la
preparacion de su trabajo deben realizarlo en
25 minutos para compartir ideas y seleccionar
argumentos. El docente en todo momento
monitorea los equipos de trabajo para conocer
la estructura del debate: Introduccion,
desarrollo y conclusion.

El docente entrega a cada estudiante un
esquema de ensayo donde figuran los
criterios de evaluacion del mismo y las partes
que lo componen, explica cada una de ellas y
monitorea permanentemente su elaboracion,

pone énfasis en

que los
estudiantes

cuenten con los
elementos de

juicio necesarios.
Del mismo modo
organiza a Ssus
discentes y los
orienta en la forma
como deben
participar en los
debates y en la
elaboracion de los
textos
argumentativos.
Los apoya con
preguntas guia y
valida con ellos los
criterios sobre los
cuales deben
apoyar sus puntos
de vista.

El docente
promueve el uso
de organizadores
visuales, aun
cuando los
productos finales
no sean estos. De

igual modo
emplea

instrumentos de
evaluacion de
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respondiendo a las dudas e inquietudes de los
estudiantes.

El docente organiza debates, promueve la
elaboracion de ensayos y la elaboracion de
organizadores graficos como la espina de
Ishikawa, mapa semantico que trabajan las
capacidades de analizar, evaluar,
fundamentar, juzgar de juicio critico.

El docente evalla las actividades
desarrolladas en clase por los estudiantes en
forma permanente usando fichas de
evaluacion del debate, del ensayo, fichas de
produccion, de evaluacién de exposiciones,
de trabajos grupales, pruebas escritas, lista de
cotejo para evaluar actitudes.

Se evidencia tanto cuando el docente
organiza los debates, emplea textos
argumentativos y ensayo en que formula
preguntas dirigidas no solo al pensamiento de
nivel literal sino también al pensamiento
inferencial y sobre todo critico, en las
discusiones en el aula promueve la
argumentacion, del mismo modo
complementa el uso de organizadores
visuales para la capacidad de juicio critico con
preguntas de ese tipo.

El docente promueve la participacién de los
estudiantes en equipos de trabajo para
trabajar  organizadores  graficos que
desarrollen capacidades de juicio critico, la
organizacién de debates; también promueve
la participacion a través de exposiciones
donde una ficha de evaluacién registra los
avances y también hace uso de la evaluacion
de actitudes con lista de cotejo.

acuerdo al trabajo
y propdsito que se
ha establecido.
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Desde el inicio de la sesion el docente
promueve el didlogo con los estudiantes al
recoger sus saberes previos y entre los
estudiantes al realizar la formacién de grupos
de trabajo que permite que intercambien
ideas, asi como al responder a las preguntas
0 dudas que tienen los estudiantes

Se evidencia en el uso de estrategias
argumentativas como el debate, el ensayo, el
uso de organizadores visuales que trabajan
esta capacidad

Lo promueve desde el recojo de saberes
previos en que los estudiantes manifiestan no
s6lo su conocimiento previo sino sus puntos
de vista, de la misma manera se puede
observar en los trabajos grupales, en la
elaboracion de ensayos y la realizacion de
debates.

Promueve la ejecucion de ensayos donde el
estudiante de manera escrita expone sus
opiniones fundamentadas.

El docente emplea el debate donde los
estudiantes en grupos de trabajo intercambian
ideas y presentan sus argumentos de manera
oral.

El docente propicia el estudio de casos en el
cual luego de un andlisis los estudiantes
adoptan una postura sobre un tema especifico

Matriz de triangulacién

CATEGO-
RIAS

SUB -
CATEGO-
RIAS

CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE DATOS

DOCENTE

OBSERVADOR
INTERNO

ESTUDIANTES

COINCIDENCIAS| DESACUERDOS

SUGERENCIAS
PARA
ACCIONES DE
MEJORA
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PLANIFICA
CION

La labor de
planificacién en la
elaboracion de
nuestras sesiones
de aprendizaje ha
permitido  contar
con las estrategias

y los recursos
necesarios para
cada momento

pedagoégico y de
acuerdo a la
capacidad prevista;
todo esto ha tenido
buena aceptacion
de parte de los
estudiantes.

Asi tenemos que
motivar con
masica, imagenes,
y primeras planas
de periédicos tuvo
buena acogida vy

sirvio para
establecer esa
primera  relacién

que se da entre
estudiantes vy el

docente al
comenzar una
sesion de
aprendizaje; del
mismo modo
facilitd la

El docente
demuestra que
planifica su trabajo
evidenciandolo a
través  de los
documentos y las
acciones
correspondientes.
Asi se aprecia
cuando inicia su
motivacion o extrae
los saberes previos
mediante
imagenes, recortes
periodisticos y
preguntas.

De la misma forma
lo expresa cuando
comunica a sus

estudiantes el
aprendizaje
esperado, la
capacidad, el
producto y la forma
como seran
evaluados.
También se
expresa la

planificacibn  que
realiza el docente
cuando orienta a
sus estudiantes en
la secuencia de los
procesos cognitivos
de las capacidades

Existe un juicio
muy  positivo
de los
estudiantes

respecto a la

labor de
planificaciéon
que realizamos
para el
desarrollo de
nuestras

sesiones de
aprendizaje.

De las
conclusiones
anotadas se
aprecia que
existe una
correlacion entre
lo que expresan
la especialista
de practica
pedagdgicay los
estudiantes con
lo que
representa
nuestro parecer.
Se destaca, por

ejemplo, el
hecho que las
sesiones de
aprendizaje
indican las
estrategias, los
recursos y
materiales que
luego se
aprecian en el
desarrollo
mismo del
proceso.

Es necesario
gue se revise
una mayor
bibliografia en
cuanto al
desarrollo de
capacidades
asociadas al
juicio  critico,
conjuntasen-te
con las
técnicas y
estrategias
mas
adecuadas
para su
consecucion.
De esa forma
la tarea de
planificacion
se vera
mejorada.
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“extraccion” de los
saberes previos.

Las interrogantes
que se plantearon
para propiciar el
conflicto  cognitivo

gue trabaja a través
de los
correspondientes
procesos
pedagdgicos. De
igual modo cuando
propicia la reflexion

tuvieron el efecto | metacognitiva

deseado sobre las acciones

concluyéndose que | realizadas.

su seleccion debe

ser la adecuada

para asegurar el

proceso de analisis

y revaluacion de las

ideas

preconcebidas.

No obstante, que | El docente | La mayoria de | Al contrastar las | Aunquenoesun | Se  requiere

se ha tratado de | implementa sus | los estudiantes | opiniones desacuerdo que

implementar las | sesiones de | considera que | observamos que | propiamente mejoremos la

sesiones con los | aprendizaje la tarea de |las mayores | dicho, las | seleccion de

materiales y | mediante implementacié | coincidencias se | conclusiones de | los materiales

recursos gue | materiales diversos | n que | manifiestan la especialista | con que van a

tenemos a nuestro | como son imagenes | realizamos entre el parecer | estan mas | trabajar los
IMPLEMEN | alcance nos queda |y portadas de | esti entre | de los | abocadas a | estudiantes
TACION la impresiébn que | periédico para el | apropiada vy | estudiantes y el | resaltar los | (escritos y

nos falta mejorar | momento de la | muy nuestro por | logros audiovisuales)

este aspecto. motivacioén, lecturas | apropiada. Sin | cuanto si bien | alcanzados con | . Cuando no se

para conocer el | embargo, realizamos la logre ubicar un

Asi, concluimos | tema y ampliarlo. | existe, aunque | acciones con el | implementaciéon | material

que se requiere | Del mismo modo el | en un | propdésito  que | que venimos | adecuado, la

evaluar mejor el | docente utiliza | porcentaje nuestras realizando que | practica nos

contenido y | recursos menor, sesiones de | en  evidenciar | indica que

extensién del | audiovisuales tanto | quienes opinan | aprendizaje algunas deberemos

material escrito y | para motivar como | que no es asi. | estén necesidades de | crearlo.
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audiovisual que
sirve de insumo
intelectual a los
participantes de un
debate o para la
elaboracion de un
texto
argumentativo.

Aun cuando se
trata de alentar su
uso en la actividad
de extensién, es
necesario el uso de

recursos
multimedia en el
desarrollo  mismo
de la sesion de
aprendizaje. Del
mismo modo es
necesario otros
materiales

complementarios
para ganar en

tiempo y agilidad
en el desarrollo de

para favorecer a la
construccion del
nuevo aprendizaje

El docente insta a
los estudiantes a
utilizar los recursos
informaticos y de la
internet para
elaborar trabajos de
aplicacion y
profundizar
determinados
contenidos que les

ayuden a tener
mayores elementos
para la

argumentaciéon vy
defensa de sus
opiniones.

debidamente
implementadas
aun nos falta
algunas cosas.

Es significativo
ver que esto se
evidencia en los
porcentajes de
observacion de
los estudiantes;
aun cuando no
son grandes
cifras Si
constituyen un
indicativo, mas
aun cuando en
los otros rubros
esto no aparece.

mejoramiento. Y
es que siendo
tan reducido el
porcentaje  de
estudiantes que
hacen alguna
observacion casi
no contaria, sin

embargo, para
un docente que
busca la
excelencia en el
Servicio no
existen
pequefias

observaciones,
todas cuentan.

Del mismo
modo
debemos
procurar el uso
de todos los
recursos que
provee la
tecnologia
para ganar en
tiempo y
eficacia en el
proceso de

construccion
de los
aprendizajes.

las sesiones.

Como estrategias | EI docente ejecuta | Existe, de | Existe gran Podemos
argumentativas los procesos | parte de los | coincidencia acrecentar la
orientadas al | pedagdgicos de | estudiantes, entre el parecer experiencia de
desarrollo del juicio | manera  bastante | una opinion | de los ser parte
critico, la | adecuada. Esto se | bastante estudiantes, la activa en el
experiencia lograda | evidencia desde el | favorable opinibn de la desarrollo de

hasta ahora nos
indica que el

momento que inicia
su sesién hasta el

respecto a la
forma cémo

especialista y la
propia en cuanto

un debate
creando el
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EJECU-
CION

debate, las
respuestas
fundamentadas y el
ensayo son medios
muy valiosos para
alcanzar ese fin.

Por su parte, las
preguntas de
referencia y
ejercicios previos a
nivel de grupo,
antes de hacer un
debate general,
han demostrado
ser (Gtiles en el
aprendizaje de los
estudiantes.
Conviene también
no extender las
polémicas iniciales
reservandolas para
el debate central.

Debe enfatizarse
en los estudiantes,
de modo préctico,
gue para juzgar o
enjuiciar cualquier
cosa se debe tener
marcos o criterios

de referencia
validados.
Socializar los

puntos de vista

cierre de la misma.
Asi, muestra interés
por motivar a sus
estudiantes
mediante diversas
estrategias; en esa
linea plantea
interrogantes
sugerentes para
extraer los saberes
previos y propiciar
el conflicto cognitivo
con buena
participacion de sus
discentes.

Para construir el
nuevo aprendizaje
orienta el
procesamiento del
material escrito o

audio-visual
mediante las
técnicas del
subrayado,

sumillado o la toma
de apuntes; lo
refuerza con
preguntas y
explicaciones
aclaratorias.
Permanentemente
busca relacionar los
procesos
pedagdgicos  con

ejecutamos
nuestras
sesiones
aprendizaje.

de

al tema de como
ejecutamos las
sesiones de
aprendizaje.

Las dos fuentes
de opinion
alternas a la
propia coinciden
en que desde el
momento inicial
y hasta que
concluye la
sesion ponemos
en ejercicio una

serie de
acciones
tendientes a
lograr el
aprendizaje vy la
capacidad
prevista.

En el caso
especifico  del
trabajo mediante
las estrategias
argumentativas
se resalta el
afan que los
estudiantes
realicen
ejercicios
previos para
prepararse en el

ambiente
adecuado para
tal fin; asi
podria
trabajarse una
escenografia,
carteles,
lemas,
identificacione
s, etc.

Del mismo
modo se
puede
incentivar a la
elaboracion de
textos
argumentativo
S mas
reflexivos y
elaborados si
los publicamos
enunblogoen
el periddico
mural del
colegio.

Un trabajo de
coordinacién

con el area de
comunicacion
para que los
estudiantes

lleven temas
de oratoria
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antes de redactar
un texto
argumentativo ha

demostrado que lo
enriquece; del
mismo modo
favorece a la
reflexion las

preguntas guia.

Relacionar las
actividades de
extension con

hechos actuales ha
demostrado ser
muy  significativo
manteniendo el
interés de los
estudiantes por
acrecentar sus
conocimientos.

Los ejercicios de
metacognicién han
permitido que los
estudiantes

reconstruyan la
forma como estan
aprendiendo y qué

requieren para
poder avanzar
mas.

los procesos
cognitivos de las
capacidades que
esta trabajando.

El lenguaje que
utiliza en sus
explicaciones es
sencillo,
adecuandose al
nivel de los
estudiantes.

En el desarrollo de
las estrategias
argumentativas
pone énfasis en que
los estudiantes
cuenten con los
elementos de juicio
necesarios. Del
mismo modo
organiza a sus
discentes y los
orienta en la forma
cobmo deben
participar en los
debates y en la
elaboracion de los
textos
argumentativos.
Los apoya con
preguntas guia y
valida con ellos los
criterios sobre los

desarrollo de un
debate y/o para
redactar un texto
argumentativo.

ayudaria
mucho al
desarrollo de
los debates.
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cuales deben
apoyar sus puntos
de vista.

El docente
promueve el uso de
organizadores
visuales, aan
cuando los
productos finales no
sean estos. De
igual modo emplea
instrumentos de
evaluacion de
acuerdo al trabajo y
propésito que se ha
establecido.
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REVOLUCION RUSA
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CUADRO DE DOSIFICACION DE LAS CAPACIDADES PARA LA PRACTICA ALTERNATIVA

CAPACIDADES

DE LA UNIDAD | PROCESOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN CORRESPONDENCIA A LA <
(PRACTICA COGNITIVOS HIPOTESIS DE ACCION TEMPORALIZACION
ALTERNATIVA)
Recencion de Utilizando una linea de tiempo el docente explica de manera general el tema.
"CEp .-~ | Luego se entrega una lectura a los alumnos.
la informacion : . : .
Los discentes realizan una primera lectura del texto (lectura exploratoria)
Observacion
sglectlva Q? la Realizan la lectura de andlisis con orientacion del docente, identificando y
Argumenta informacion . 7
.. . | subrayando las ideas principales del texto.
sobre los gque permitira
antecedentes, el sustentar

desarrollo y la
trascendencia
de la
Revolucion
Rusa (J.C.)

Presentacion
de los
argumentos
(aplicacién)

Los estudiantes organizados en grupos se preparan para el debate; para esto se
les facilita un conjunto de preguntas que serviran al proposito. Hacen primero un
“‘entrenamiento” a nivel de sus grupos y luego mandan a un representante al
debate de aula o inter-grupos. Se debate sobre los antecedentes, el proceso, el
costo de los cambios y la trascendencia de la revolucién rusa. Las preguntas de
orientacion son las siguientes:

¢ Qué lleva al pueblo ruso a levantarse contra el gobierno del Zar? ¢Si ya no
estaba el Zar porque los bolcheviques continuaron instando a la gente a
levantarse ahora contra las nuevas autoridades?, ¢se justificaba esto? ¢Se
justifica la forma cémo los lideres comunistas rusos lograron la transformacion de
su pais? ¢ Cudl es la trascendencia de la revolucion rusa para la vida mundial?,
¢ positiva 0 negativa?

100 minutos

Recepcién de
la informacion

El docente, hace una presentacién general del tema. Luego se proyecta el video:
“La Batalla por la Economia Mundial”, los estudiantes toman apuntes. Un listado
de preguntas les sirve de guia.

Después se entrega una lectura a los alumnos.

Los discentes realizan una lectura alternada (lectura exploratoria)

Formulacién
de criterios

Los estudiantes hacen la lectura de analisis y subrayan los aspectos mas
importantes del texto.
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En didlogo con los estudiantes se establecen los criterios sobre los cuales se hara 100 minutos
el juzgamiento, quedando mas o menos lo siguiente:
-Libertad sin regulacion no es libertad, es anarquia.
Juzga las -Es deber de los Estados asistir a su poblacién pero lo es mas si esta atraviesa
causas y los por grandes necesidades
efectos que Contrastacion | Los estudiantes se organizan en grupo y elaboran un organizador gréfico con la
trajo consigo la de los informacion seleccionada (espina de Ishikawa) y comparan los criterios
Crisis criterios con | establecidos con la informacién que han registrado de la lectura y la explicacion
Capitalista de el referente | del docente.
1929 (J.C.) Emision de la Los grupos salen a exponer su organizador y contestan preguntas de tipo reflexivo
ey que le plantea el docente:
opinién o , . . N, :
Licio 65@ pudo evitar _Ia_ crisis del 29?, ¢quiénes fueron los re_:s_ponsablgs de semejante
J crisis? ¢Qué opinidn te merece el impacto de esta crisis?, ¢quiénes fueron los
mas afectados?, ¢se merecian esto?
El docente hace una explicacién general del tema utilizando una linea de tiempo
. y luego se proyecta un video, indicandose a los estudiantes que anoten los
Recepcion de 2
i ..~ | aspectos mas importantes.
la informacion : ) . . .
Luego los estudiantes reciben un material escrito y subrayan los aspectos mas
importantes del texto.
L En didlogo con los estudiantes se establecen los criterios sobre los cuales se hara
Enjuicia las . . A I ,
causas y el juzgamiento, qugdando mas o menos lo siguiente:
consecuencias -Si una organizacion politica decide participar en un proceso electoral debe
oliticas que asegurarse que los organismos que lo llevan a cabo sean transparentes e
P q imparciales, sino lo hace y participa debe abstenerse de cuestionar los resultados.
trajo consigo la L o i :
crisis de los Formulacion | -Las instituciones del Estado no pueden ser utilizadas como medios para
~ . de criterios | perseguir a los opositores o “castigar” a los pueblos excluyéndolos de la atencion
afos treinta en
- estatal.
el Pert (J.C)) : o . . .
-Frente a una situacion de emergencia nacional (posibilidad de una guerra) todos ,
. . X . 100 minutos
los habitantes de un pais deben deponer sus intereses y rencillas a favor de un
gobierno de unidad.
Contrastacion
de los Formados en grupos, los estudiantes intercambian ideas sobre el contraste entre

criterios con
el referente

los criterios planteados y los hechos histéricos que se estudian (referente).
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Emision de la
opinion o
juicio

El ejercicio de contrastacidbn se expresa en la elaboracién de un texto
argumentativo (ensayo) el que se elaborara de forma individual. Para esto se le
entrega una guia de ensayo, donde se indican los criterios a evaluar y las
siguientes preguntas de orientacion:

¢ Por qué se produjo la crisis de los afios treinta?, ¢ fue responsable la actuacion
de los actores politicos en esta crisis? ¢Qué consecuencias politicas y sociales
trajo la crisis de los afios treinta? ¢ Deja alguna leccion los hechos estudiados?,
eual?

Sustenta
argumentos a
favory en
contra sobre el
gobierno de las
Fuerzas
Armadas: 1968-
1980, con
énfasis en el
periodo de
Velasco (J.C.)

Recepcion de
la informacion

Esta parte empieza con una introduccion del tema por parte del profesor. Con el
proposito de explicar la secuencia de hechos se utiliza una linea de tiempo. Luego
el docente orienta la lectura de un texto que aborda de forma general el tema.

Una vez realizado esto se indica a los estudiantes que se proyectaran un grupo
de videos que les ayudaran a proveerse de elementos que les seran Utiles para
la argumentacion en el debate. El primero es un video que cuestiona al gobierno
militar, en especial la fase de Velasco, mientras que el segundo y tercero lo
presentan de manara mas favorable; estas caracteristicas de los videos seran
inferidas por los discentes al observar la proyeccion. Hasta aqui ninguno sabra si
le tocara argumentar a favor o en contra del gobierno de Velasco.

Los videos son los siguientes:

“A 42 anos de Velasco” (13.24 min.)

“Jaime del Castillo entrevista a Ismael Le6n Arias sobre la dictadura de Velasco y la
de Fujimori” (6.44 min.)

“Hildebrand simpatizé con Velasco” (2.50 min.).

Los estudiantes tomaran nota y socializardn sus impresiones al término de la
proyeccion; la socializacién se hard en dos partes, luego de la proyeccion del
primer video y al finalizar el tercero.

Observacion
selectiva de la
informacion
que permitira
sustentar

En esta parte se forman grupos en funcién a las dos posiciones:

3) Los
que estan a favor del gobierno de Velasco
4) Los

gue estan en contra.
Cada grupo tendrad un maximo de cinco integrantes; en total seran cuatro grupos.
El resto de estudiantes hara de publico. Se entrega material escrito diferenciado,

100 minutos
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para cada posicion. Los que hacen de publico recibiran un texto “neutral”. Los
estudiantes leen con atencidn y subrayan los aspectos mas importantes del
material que les ha tocado y que les servira para la sustentacién. De ser
posible recurrirdn a otras fuentes escritas o electrénicas.

En esta parte de la sesion se entrega a los estudiantes la ficha técnica del debate;
esta les servira para saber la dinAmica que se seguird en la siguiente parte del
trabajo. Del mismo modo se les indica los materiales que deberan preparar para
ambientar el espacio desde donde defenderan su posicion: rétulos, pancartas,
solapines, etc.

Presentacion
de los
argumentos
(aplicacién)

Con apoyo de los estudiantes se prepara el “escenario” de debate; se acomodan
las carpetas, se colocan pancartas y rétulos para identificar a cada participante.
El docente explica con la ficha técnica correspondiente la dinamica del debate que
consiste en dos rondas de participacion por cada grupo, alternada también con
dos rondas de participacion del “publico”. Al final, los coordinadores de cada grupo
hacen un balance del tema, y una auto-evaluaciébn de sus participaciones,
cerrdndose con una reflexion final de parte del profesor.

La primera ronda servira para que los polemistas planteen los argumentos a favor
de sus posiciones; la segunda se empleara para rebatir los argumentos que fueron
expuestos por los contrarios en la ronda anterior. En la primera ronda la
participacién de todos los miembros del grupo es obligatoria y con un tiempo
maximo de 45 segundos, en la segunda es libre y el tiempo limite se extiende a
un minuto.

Los estudiantes que hacen de publico evaluaran el accionar de los grupos
pudiendo hacer preguntas relacionadas al tema 0 mostrar su apoyo u objeciones
cuando disienten de lo dicho por los polemistas.

147




MATRIZ DEL INSTRUMENTO APLICADO A LOS ESTUDIANTES

CATEGORIAS

SUB-CATEGORIAS

NO

INDICADORES

APRENDIZAJE POR

El profesor comunica el aprendizaje esperado que se buscara alcanzar en la sesion de

CAPACIDADES L aprendizaje, resaltando la capacidad o habilidad especifica (analiza, enjuicia, etc.)
DIVERSIFICACION 2. | El profesor relaciona los temas de la clase con la realidad local, nacional o mundial
CURRICULAR ' ’ '
3 El profesor indica el resultado o producto que debera lograrse al final de la sesién de
EVALUACION __| aprendizaje. : — _ ___
4 El profe_sor exhibe o comunica los criterios de evaluacion que se utilizaran para evaluar
" | el trabajo de los estudiantes.
5 El profesor sigue una secuencia ordenada de acciones en el desarrollo de la sesion de
2 " | aprendizaje.
PLANIFICACION ESTRATEGIAS 6 El profesor explica el procedimiento de como se va a trabajar la capacidad o habilidad
" | especifica (analiza, enjuicia, etc.)
El profesor, para concluir la sesion, pregunta qué nos parecié el tema, las acciones que
METACOGNICION 7. | se hicieron en su desarrollo, qué ha sido lo sencillo y lo dificil de entender, si el tema tiene
alguna utilidad practica, etc.
8 El profesor utiliza recursos como fotografias, afiches o periddicos en la sesién de
" | aprendizaje.
RECURSOS El profesor utiliza equipos de audio o video para desarrollar las sesiones de aprendizaje.
10. El profeS(_),r trabaj_a la sesién de aprendizaje apoyado en los recursos que brinda la
computacion o el internet.
IMPLEMENTACION 11, El p.r,ofesor prepara material impreso (lecturas, resimenes, etc.) para el desarrollo de la
sesién de aprendizaje.
MATERIALES — - .
12, El prqfe_sor trae a la clas_e_ mapas o g_rafl_cos elaborado_s (lineas de tiempo, cuadros
estadisticos, etc.) para facilitar el aprendizaje de los estudiantes.
13. | El profesor muestra conocimiento del tema
CONOCIMIENTO 14. | El profesor emplea lenguaje claro y sencillo cuando explica
DEL AREA 15. | El profesor responde las dudas e inquietudes de los estudiantes sobre el tema tratado.
16 El profesor presenta diferentes materiales educativos para despertar el interés por el tema
" | atrabajar.
17 El profesor hace preguntas sobre lo que conoces del tema a trabajar en clase (saberes

previos)
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EJECUCION

18. | El profesor formula preguntas asociando el nuevo tema con temas tratados antes.
19. | El profesor elabora el titulo de la sesiéon con ayuda de los estudiantes.
20. | El profesor dirige la lectura del tema que se esta tratando.
21. | El profesor organiza y dirige las acciones cuando se trabaja con audiovisuales.
22. | El profesor promueve el uso de organizadores visuales.
23 El profesor orienta a los equipos de trabajo para un mejor logro de las acciones que
" | realizan.
El profesor solicita trabajos donde se aplique el nuevo conocimiento adquirido en la sesion
ESTRATEGIAS 24 | ge aprendizaje.
PEDAGOGICAS
25. | El profesor utiliza otras formas de evaluacién ademas de la prueba escrita y examen oral.
26 El profesor insta a que respondan con argumentos las preguntas de reflexién/opinion,
" | antes de iniciar el nuevo tema.
El profesor promueve la formacion de grupos de trabajo para que los estudiantes
27. | intercambien opiniones y emitan pareceres por consenso (conclusiones que representen
el pensamiento de todos)
28. | El profesor promueve el didlogo durante el desarrollo de la sesion de aprendizaje.
ESTRATEGIAS 29. | El profesor traba_ljg, en_clase, la (_:apacidad del jui(_:io crl'tico_ _ -
ARGUMENTATIVAS | 30. El profesor propicia eI_mt_ercamblo de puntos de vista permitiendo que se expresen juicios
de valor (opiniones) distintos frente a un mismo tema
31 El profesor promueve actividades como el ensayo que permite argumentar los puntos de
" | vista que se tiene sobre los temas
32 El profesor emplea el debate para que los estudiantes confronten, con argumentos, sus
" | opiniones frente a hechos histéricos o de actualidad.
33 El profesor organiza estudio de casos para hacer que los estudiantes profundicen en el

analisis, discusion y toma de decisiones sobre un tema especifico.
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) CUESTIONARIO
INSTITUCION EDUCATIVA:  “Mcal. Toribio de Luzuriaga” Grado y seccion: 5°‘B”

Fecha: ..o, Sexo del encuestado: .........ccoevennnn
Hora de INiCio: «oovveeeeiii i Hora de Finalizacion: ......................

INSTRUCCIONES: A continuacién, se presentan varios indicadores relacionados con el
desarrollo de la clase de Historia, Geografia y Economia. Marca con una X la que consideres
pertinente. Recuerda que la informacion que brindas es anénima y busca simplemente
mejorar el trabajo que realiza tu profesor, por ello te solicitamos ser lo mas honesto posible
en tus respuestas.

ESCALA
NO INDICADORES Nunca| €81 | A | Casi g0
(1) nunca veces| siempre (5)
@ | @ | @

El profesor comunica el aprendizaje esperado que
se buscara alcanzar en la sesion de aprendizaje,

L. resaltando la capacidad o habilidad especifica
(analiza, enjuicia, etc.).
5 El profesor relaciona los temas de la clase con la
" | realidad local, nacional o mundial.
3 El profesor indica el resultado o producto que

deberd lograrse al final de la sesion de aprendizaje.
El profesor exhibe o comunica los criterios de
4. | evaluacién que se utilizaran para evaluar el trabajo
de los estudiantes.

El profesor sigue una secuencia ordenada de
5. | acciones en el desarrollo de la sesion de
aprendizaje.

El profesor explica el procedimiento de cémo se va
6. | a trabajar la capacidad o habilidad especifica
(analiza, enjuicia, etc.).

El profesor, para concluir la sesién, pregunta qué
nos parecio el tema, las acciones que se hicieron en
7. | su desarrollo, qué ha sido lo sencillo y lo dificil de
entender, si el tema tiene alguna utilidad practica,
etc.

El profesor utiliza recursos como fotografias, afiches
0 periddicos en la sesion de aprendizaje.

El profesor utiliza equipos de audio o video para
desarrollar las sesiones de aprendizaje.

El profesor trabaja la sesién de aprendizaje
10. | apoyado en los recursos que brinda la computacion
0 el internet.

El profesor prepara material impreso (lecturas,
11. | resimenes, etc.) para el desarrollo de la sesién de
aprendizaje.

El profesor trae a la clase mapas o gréficos
12. | elaborados (lineas de tiempo, cuadros estadisticos,
etc.) para facilitar el aprendizaje de los estudiantes.
13. | El profesor muestra conocimiento del tema.

14 El profesor emplea lenguaje claro y sencillo cuando
" | explica.
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15.

El profesor responde las dudas e inquietudes de los
estudiantes sobre el tema tratado.

16.

El profesor presenta diferentes materiales
educativos para despertar el interés por el tema a
trabajar.

17.

El profesor hace preguntas sobre lo que conoces del
tema a trabajar en clase (saberes previos).

18.

El profesor formula preguntas asociando el nuevo
tema con temas tratados antes.

19.

El profesor elabora el titulo de la sesion con ayuda
de los estudiantes.

20.

El profesor dirige la lectura del tema que se esta
tratando.

21.

El profesor organiza y dirige las acciones cuando se
trabaja con audiovisuales.

22.

El profesor promueve el uso de organizadores
visuales.

23.

El profesor orienta a los equipos de trabajo para un
mejor logro de las acciones que realizan.

24.

El profesor solicita trabajos donde se aplique el
nuevo conocimiento adquirido en la sesion de
aprendizaje.

25.

El profesor utiliza otras formas de evaluacion
ademas de la prueba escrita y examen oral

26.

El profesor insta a que respondan con argumentos
las preguntas de reflexibn/opinién, antes de iniciar
el nuevo tema.

27.

El profesor promueve la formacién de grupos de
trabajo para que los estudiantes intercambien
opiniones y emitan pareceres por CcoONsenso
(conclusiones que representen el pensamiento de
todos).

28.

El profesor promueve el dialogo durante el
desarrollo de la sesion de aprendizaje.

29.

El profesor trabaja, en clase, la capacidad del juicio
critico

30.

El profesor propicia el intercambio de puntos de
vista permitiendo que se expresen juicios de valor
(opiniones) distintos frente a un mismo tema.

31.

El profesor promueve actividades como el ensayo
gue permite argumentar los puntos de vista que se
tiene sobre los temas.

32.

El profesor emplea el debate para que los
estudiantes confronten, con argumentos, sus
opiniones frente a hechos historicos o de actualidad.

33.

El profesor organiza estudio de casos para hacer
que los estudiantes profundicen en el analisis,
discusiéon y toma de decisiones sobre un tema
especifico.

Gracias por tu colaboracion
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GUIA DE OBSERVACION DEL DOCENTE

DOCENTE OBSERVADO : HUAYLLA ESPINOZA Freddy
OBSERVADOR PARTICIPANTE : Rosario Acuia Caldas
GRADO Y SECCION : 5°“B”

I. PLANIFICACION DE ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS PARA DESARROLLAR LA
CAPACIDAD DE JUICIO CRITICO

1) ¢ Qué actividades realiza al inicio de clase el profesor para dar a conocer a los estudiantes
el aprendizaje esperado y la capacidad a trabajar en clase?

2) ¢ Qué actividades realiza el profesor para relacionar los temas trabajados con la realidad
local nacional o mundial?

3) ¢Qué actividades realiza el docente para dar a conocer a los estudiantes el resultado o
producto que deberd lograrse en la sesion de aprendizaje?

4) ¢ De qué manera el docente comunica a los estudiantes la forma cdmo va a evaluar en la
sesion de aprendizaje?

5) ¢ Como se evidencia la planificacion de la sesion de aprendizaje?

6) ¢ Qué actividades promueve el docente para orientar a los estudiantes sobre cémo se va a
trabajar la capacidad de juicio critico en la sesién?

7) ¢ Qué actividades realiza el docente para promover la metacognicién?

Il. IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS PARA DESARROLLAR
LA CAPACIDAD DE JUICIO CRITICO

8) ¢ De qué manera utiliza el docente recursos graficos como fotos afiches o periodicos en la
sesion de aprendizaje?

9) ¢Dé que manera los recursos audiovisuales ayudan a los estudiantes a comprender el
tema?

10) ¢De qué manera el docente emplea en la sesién de aprendizaje los recursos de la
computacion e Internet?

11) ¢De qué manera el empleo de lecturas complementarias del tema que se esta
desarrollando en la sesion ayuda a desarrollar la capacidad de juicio critico?

12) ¢De qué manera el uso de mapas, graficos (lineas de tiempo, cuadros estadisticos) en
las sesiones de aprendizaje, facilita el aprendizaje de los estudiantes?

lll.- EJECUCION DE ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS PARA DESARROLLAR LA
CAPACIDAD JUICIO CRITICO

13) ¢ De qué manera se evidencia que el docente conoce el tema?

14) ¢ Como se evidencia que el docente explica de forma clara y sencilla el tema?

15) ¢ Como responde el docente las dudas e inquietudes de los estudiantes sobre el tema
tratado?

16) ¢Como se evidencia que los materiales utilizados por el docente resultan atractivos y
motivadores para el estudiante?

17) ¢ Qué estrategias usa el docente para recoger los saberes previos de los estudiantes en
relacion al tema para construir el nuevo conocimiento?

18) ¢De qué manera el docente relaciona el nuevo conocimiento con temas tratados
anteriormente?

19) ¢ Qué actividades promueve el docente para la identificacion del tema a trabajar?

20) ¢De qué manera el docente emplea la lectura dirigida?

21) ¢De qué manera el docente organiza y dirige las actividades cuando trabaja con
audiovisuales?

22) ¢Qué organizadores visuales utiliza el docente para desarrollar capacidades de juicio
critico?

23) ¢ De qué manera el docente orienta a los equipos de trabajo en las actividades en clase?
24) ¢ Qué actividades propone el docente para aplicar el nuevo conocimiento?

25) ¢Como evalla el docente las actividades desarrolladas en clase por los estudiantes en
forma permanente?
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26) ¢De qué manera el docente promueve que los estudiantes respondan con argumentos
las preguntas de reflexion/opinion?

27) ¢De qué manera el docente promueve la participacion activa de los estudiantes de forma
grupal que permitan al estudiante construir sus conocimientos?

28) ¢De qué manera en la clase de HGE el docente fomenta el dialogo con y entre los
estudiantes?

29) ¢ Como se evidencia que el docente en sus sesiones trabaja la capacidad de juicio critico?
30) ¢De qué manera el docente promueve el intercambio de puntos de vista entre los
estudiantes?

31) ¢ Qué actividades promueve el docente en clase para que el estudiante argumente puntos
de vista sobre los temas trabajados?

32) ¢ Qué actividades promueve el docente en clase para que los estudiantes confronten con
argumentos sus opiniones sobre hechos historicos?

33) ¢, Qué actividades promueve el docente para que los estudiantes profundicen en el analisis
de un tema?
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