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Resumen

La finalidad de la investigacién fue disefar y aplicar estrategias metodoldgicas activas
para desarrollar la capacidad de produccion de textos narrativos (minicuentos) en los alumnos
de la muestra, con quienes se desarrollara un total de trece sesiones de aprendizaje en un
periodo de tres meses. El trabajo sera de tipo cuantitativo, con disefio preexperimental,
desarrollado con una muestra de 38 estudiantes, a quienes se aplico un pretest y un postest,
donde se obtuvieron resultados que mejoraban notoriamente el aprendizaje de la produccion
narrativa de minicuentos las medias a nivel general son: postest 15.53, pretest 11.947;
diferencia de medias: 3.61. En la dimension de planeacion: postest 14.026, pretest 11.605;
diferencia de medias: 2.42. En textualizacion: postest 17.553, pretest 11.711; diferencia de
medias: 5.84. En revision las medias son: postest 14.974, pretest 11.947; diferencia de medias:
3.03. Concluyéndose que el programa estratégico y didactico PER tiene implicancias positivas
y significativas en la tarea de la ensefianza aprendizaje de la produccion narrativa de

minicuentos en los estudiantes de secundaria.

Palabras clave: programa PER, minicuentos, estrategias metodoldgicas.
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Abstract

The purpose of the research was to design and apply active methodological strategies
to develop the ability to produce narrative texts (ministories) in the students of the sample, with
whom a total of thirteen learning sessions will be developed in a period of three months. The
work will be of a quantitative type, with a preexperimental design, developed with a sample of
38 students, to whom a pretest and a postest were applied, where results were obtained that
markedly improved the learning of the narrative production of short stories. At a general level
they are: postest 15.53, pretest 11.947; mean difference: 3.61. In the planning dimension:
posttest 14,026, pretest 11,605; mean difference: 2.42. In textualization: postest 17,553, pretest
11,711; mean difference: 5.84. In review, the means are: postest 14,974, pretest 11,947; mean
difference: 3.03. Concluding that the PER strategic and didactic program has positive and
significant implications in the teaching-learning task of the narrative production of short stories
in high school students.

Key words: PER program, short stories, methodological strategies.
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Capitulo |

El problema de investigacion

1.2. Planteamiento del problema

La capacidad de expresar ideas de forma organizada y eficaz constituye uno de los
pilares en los que se basa la competencia comunicativa y la creatividad. Otro es la capacidad
de entender un mensaje. Entre los objetivos de todo sistema educativo sobresale el conseguir
que el alumnado pueda entender mensajes orales y textos escritos y que pueda expresar de
forma oral y por escrito lo que piensa, lo que siente 0 su manera de entender la vida. Estos
objetivos trasvasan ampliamente el area de comunicacion e impregnan el conjunto de las
actividades que tienen vitalidad en una institucion educativa. La ensefianza de la expresion
escrita es uno de los elementos fundamentales del area y también uno de los mas dificiles,
debido a que tiene que ver con aspectos l6gicos y cientificos relacionados con la cohesion,
coherencia y fluidez expresiva, porque como dice Matos Chamorro (2018) “el mensaje desde
un papel, entre escritor y lector, debe ser trasmitido clara y adecuadamente” (p.15).
Morduchowics (citado por Luchetti, 2009) dice que “aprender a leer el mensaje supone también
aprender a escribir otro: recrear la informacion inicialmente recibida y producir una nueva, que
integre la original y la propia” (p.8). Estos conceptos estan enfocados esencialmente en la
busqueda de la competencia escrituraria, porque no solo se requiere de cualidades como la
claridad y la adecuacidn, sino también de unidad e integracion del aprendizaje de la lectura con
el otro aprendizaje, el de la produccion escrita. Es decir, una buena lectura debe ir de la mano

con una buena escritura. Agreda (2011) dice al respecto:
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Escribir es forjar con palabras, oraciones, parrafos y textos, una ruta importante en el
camino de la vida de la una persona que se precia académica. La comunidad docente y la
comunidad cientifica se relacionan en el trabajo del escribir. Cotidianamente se comenta en
espacios culturales que mucha gente tiene conocimientos y domina el idioma, pero no domina
las estrategias de la composicion que es escribir sin problema (p.117).

El autor presenta, luego, una suerte de proceso del aprendizaje del arte de escribir:
preescritura, escritura y posescritura. Lo que precisamente constituye un procedimiento Gtil e
importante en la tarea de aprender a escribir un texto con claridad, coherencia y adecuacion.
Lo que precisamente, segin Huaman Cabrera (1996), significa que “cuando se habla de
composicion narrativa es bueno tener en cuenta las dos manifestaciones, lo que significa que
en la ensefianza—aprendizaje se hace necesario abordar la metodologia de la expresion como la
del contenido” (p.5). Ciertamente, al escribir un texto se tiene que tener en cuenta los dos
aspectos.

Segun Cassany (2011), escribir tiene tres procesos fundamentales: “Planificar, redactar
y examinar”. Como ya se puede advertir, en este trabajo se ha tomado en cuenta esta secuencia
técnica para escribir El desarrollo de estrategias metodoldgicas activas constituye un aspecto
fundamental para despertar en los estudiantes sus habilidades creativas, mejorar su
competencia comunicativa y promover el desarrollo de la produccion de textos. La presente
investigacion se titula: “Eficacia del programa PER para mejorar la produccion narrativa de
minicuentos, en los estudiantes de primer grado de secundaria del “Politécnico Villa los
Reyes”, Ugel Ventanilla, afio 2019, tiene que ver con este aspecto, porque esta enfocado en
el mejoramiento de la calidad educativa dentro del aprendizaje de la escritura.

La produccion de textos es una actividad humana compleja, en la que los hablantes
ponen en juego las destrezas adquiridas en la utilizacion de la lengua, ademas del conocimiento

del mundo, que respalda esta concrecion textual. En pleno siglo XXI, la produccion de textos

14



en adolescentes y jovenes es minima en las Instituciones Educativas del Perd y el mundo, esto
debido al desarrollo vertiginoso de la tecnologia que esté& jugando un rol preponderante en sus
estilos y ritmos de vida; generando cambios linglisticos, sociales, politicos, etc., de los cuales
es imposible sustraerse. Por otro lado, los procesos de escritura y pensamiento implicados en
la resolucion de una tarea de escritura son muy complicados y cada estudiante los afronta de
forma muy diferente. Por tanto, un procedimiento demasiado rigido se puede convertir en una
camisa de fuerza. Ello no significa, sin embargo, que haya que abandonar los ejercicios en
grupo y el trabajo guiado.

A muchos estudiantes les resultan Utiles estas practicas, pero el objetivo general es
alcanzar el equilibrio entre guia y libertad, asi como entre actividades de grupo e individuales
(Bjork y Blomstrand, 2006). El acercamiento cada vez mas concreto a la idea de la “aldea
global”, a través de la television satelital, el desarrollo de Internet y la desaparicion de las
fronteras econdmicas, el acto comunicacional que se establece en las salas de “chat”, desvirtaa
totalmente nuestro idioma con términos inapropiados, los cuales han impactado notablemente
la forma que poseiamos para verbalizar el mundo. Algunos estudiosos de nuestra lengua como
Camps (2003) asevera que, “escribir es necesario para aprender a escribir, pero no es suficiente.
Las actividades de leer y escribir consisten en participar en la comunicacion verbal humana.
Para aprender a leer y a escribir, los alumnos tienen que participar en actividades diversas de
lectura y escritura, con finalidades, interlocutores y &mbitos de interaccion diversos. Pero para
aprender la complejidad de los usos escritos, tiene que haber actividades de ensefianza y
aprendizaje que prevean que hay conocimientos especificos relacionados con las
particularidades de los géneros escritos que habra que ensefiar para que puedan ser aprendidos.

Por otro lado, segun los resultados obtenidos en la Evaluacion Nacional del
Rendimiento Estudiantil 2004 Produccion de textos escritos (MINEDU, 2006) se enfatiza que

los enfoques didacticos del area de comunicacién han tomado un giro definitivo hacia la faceta
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del uso de la interaccidn y participacion, siendo indudable la relacion que existe entre la
escritura y la lectura. De alli la creencia extendida de que los alumnos no escriben porque no
leen; y, no leen, porque tanto en la familia como en la escuela no les ha sabido inculcar el
habito lector, sumando a ello los bajos niveles de comprension y produccion escrita que
presentan.

En este panorama, el Perl no es ajeno a todo lo que sucede en el mundo. EIl Estado
pretende promover la lectura el cual va unido a la escritura, sin invertir en las bibliotecas
publicas y sin preocuparse por los escritores de su pueblo. Existen otras cuestiones que también
se deben tener en cuenta. La ensefianza de la escritura abusa de la repeticion, como ocurre en
la educacion inicial cuando los ejercicios de trazos se sobredimensionan hasta que pierden su
efectividad. Los maestros suelen indicar que es la forma mas efectiva de preparar a los nifios
para la escritura, pues para ellos los menores de 5 afios no escriben. El peligro mas bien esta
en interiorizar que la produccion de textos sea un asunto repetitivo y lejano de la produccion
personal o de la creatividad. Lo indicado anteriormente no anula la posibilidad de ejercicios de
trazos, sino darle su lugar apropiado asi lo indica (Arango y Henao, 2006).

Segun sustenta Ramos (2011) cuando el nifio esta en el cuarto y el quinto ciclo de la
primaria (tercer, cuarto, quinto y sexto grado, respectivamente), refuerzan la repeticion cuando
transcriben, en su cuaderno, la tarea de un libro de texto. Al no haber integrado, en los afios
anteriores, la escritura como medio propio de expresion, quedan condicionados a transcribir,
copiar, pegar o, simplemente, imprimir las tareas. En consecuencia, surge, desde ciertos
sectores de la educacion, recelo frente a las tecnologias de la informacion y comunicacion
(TIC): las responsabilizan de desalentar la creacion personal y propiciar el plagio, cuando, por
el contrario, este problema es consecuencia de no haber acostumbrado a los alumnos —desde
los tres afios— en las practicas de lectoescritura. Por ende, el problema de la pirateria

intelectual (la ingenua apropiacion de un texto por parte de un nifio apremiado por cumplir su
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tarea) es la validacion escolar de la informalidad, del menor esfuerzo y de la falta de probidad.
Los nifios internalizan y aprenden este mal habito: la copia.

De otro lado, los nifios no observan a sus maestros escribiendo mas alla de sus
obligaciones académicas o administrativas. Si no los ven escribir, publicar, enviar cartas,
¢como asimilaran la importancia funcional de la escritura? Lo mas probable es que los propios
maestros hayan aprendido a leer y escribir incorporando destrezas estrictamente académicas,
descontextualizadas y fuera del &mbito personal; por ello, no logran transmitir aquello que no
practican. Este problema refleja un doble discurso: por un lado, el profesor esta convencido de
que leer y escribir ayuda a los nifios a profesionalizarse, conseguir el ascenso social y elevar
su calidad de vida; pero, por el otro, él mismo no lee con frecuencia, salvo cuando su trabajo
lo exige. Por lo tanto, los nifios no redactan sus tareas y, por eso mismo, resultan muy
susceptibles al plagio (Ramos Matias, 2010).

Por otro lado, Camacho y Gutiérrez (2002) sustentan que, el aprendizaje de la
construccion del texto escrito de manera convencional se inicia en la escuela, pero su
perfeccionamiento se va logrando a través de toda la vida. Desafortunadamente, tanto la escuela
primaria como la secundaria en el Per( prestan poca atencion al desarrollo de la habilidad de
interpretar y de escribir correctamente, olvidando que tanto el estudiante universitario como el
futuro profesional se encuentra constantemente enfrentado a la necesidad de producir distintos
tipos de textos escritos como narrativos, cientificos, informativos, economicos, entre otros, que
lo llevara al uso de diferentes lenguajes. En la actualidad la comunicacion no verbal es un
lenguaje que juega un papel importante en el entorno sociocultural, ya que existen
innumerables fuentes que permiten al hombre comunicarse y construir mensajes que de una u
otra forma orientan su socializacion y su acceso al conocimiento.

Dando una hojeada en el panorama internacional, es importante reflexionar acerca de

este problema vigente en la educacion peruana, la cual intentamos mejorar. ;Cual es el
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panorama educativo mundial sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y
escritura? Uno de los campos en el panorama educativo mundial donde se ha puesto mayor
énfasis en las ultimas décadas, es el referido a la lengua escrita (leer y escribir). De acuerdo a
los datos estadisticos de la UNESCO en la América Latina actual existen 73 millones de
analfabetos funcionales, personas que no logran entender lo que leen o comprender ordenes, y
de estos son 36 millones analfabetos absolutos, incapaces de leer y escribir. EI Pert no es la
excepcidn porque existe cerca de 2 millones de analfabetos absolutos quienes no han tenido la
oportunidad de realizar una verdadera alfabetizacion que les permita ser ciudadanos y
participar activamente en diferentes ambitos de la sociedad. A ello debemos afadirle la gran
cifra de analfabetos funcionales que incrementan los grupos no alfabetizados, los cuales tienen
y tendran cada vez més dificultades para insertarse en la sociedad y acceder a mejorar sus
condiciones de vida lo concluye Maco Inga y Contreras Solis (2013).

En la LE. “Politécnico Villa los Reyes”, la calidad literaria y el nivel narrativo de los
estudiantes del primer afio de educacion secundaria, segun opinién de los docentes y de la
experiencia profesional de la investigadora es deficiente, ello probablemente se debe a factores
como:

Indiferencia frente a la lectura individual y grupal, limitado Iéxico de los alumnos,
limitado de sus composiciones escritas y la falta de coherencia en ellas, errores en la
pronunciacion correcta de palabras de uso comun, falta de comunicacion entre ellos y en sus
hogares, falta de estimulo frente a las composiciones, el desarrollo de la creatividad y la
imaginacién dentro de su contexto, falta de iniciativa propia y en el hogar a la lectura de libros.

Al respecto de todos estos factores negativos, en esta investigacion se pretende aportar
datos consistentes para resolver el problema, de alli la importancia de evaluar la redaccion,
bajo las dimensiones de: planificacion, textualizacion y revision de texto. Ademas, es

importante conocer la situacion en que se encuentran los estudiantes, y segun los resultados
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obtenidos conocer también la eficacia del programa PER, y de esa manera contribuir a superar
la problemética y la deficiencia de produccion narrativa de minicuentos en la poblacion
estudiantil.

En ese sentido, y en relacion con las causas mencionadas anteriormente, este trabajo
permite tener una mirada hacia la problematica de la produccidn escrita de minicuentos en el
primero de secundaria, por lo que se torna inevitable pensar y plantear estrategias didacticas
que permitan mejorar la escritura de los estudiantes.

1.2. Problema general

e (Cudl es la eficacia del programa “Planeando, escribiendo y revisando” para mejorar
la produccion de “minicuentos” en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la L.E. “Politécnico Villa los Reyes”, Ugel Ventanilla?

1.2.1. Problemas especificos.

e ;Cudl es la eficacia del programa “Planeando, escribiendo y revisando” para mejorar
la planificacion de la produccion de “minicuentos” en los estudiantes del primer afno
de educacion secundaria del “Politécnico Villa los Reyes”, Ugel Ventanilla?

e ;Cudl es la eficacia del programa “Planeando, escribiendo y revisando” para mejorar
la escritura de la produccion de “minicuentos” en los estudiantes del primer afio de
educacion secundaria del “Politécnico Villa los Reyes”, Ugel Ventanilla?

e ;Cudl es la eficacia del programa “Planeando, escribiendo y revisando” para mejorar
la revision de la produccion de “minicuentos” en los estudiantes del primer afio de
educacion secundaria del “Politécnico Villa los Reyes”, Ugel Ventanilla?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general.
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e Determinar en qué medida el programa “Planeando, escribiendo y revisando” es
eficaz para mejorar la produccion de “minicuentos” en los estudiantes de primer afio
de educacion secundaria de la I.LE “Politécnico Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.

1.3.2. Objetivos especificos.

e Determinar en qué medida el programa “Planeando, escribiendo y revisando” es
eficaz para mejorar la planificacion de la produccion de “minicuentos” en
estudiantes de primer afio de educacion secundaria del “Politécnico Villa los Reyes”,
Ugel Ventanilla.

e Determinar en qué medida el programa “Planeando, escribiendo y revisando” es
eficaz para mejorar la escritura de la produccion de “minicuentos” en estudiantes de
primer afio de educacion secundaria del “Politécnico Villa los Reyes”, Ugel
Ventanilla.

e Determinar en qué medida el programa “Planeando, escribiendo y revisando” es
eficaz para mejorar la revision de la produccion de “minicuentos” en estudiantes de
primer ano de educacidon secundaria del “Politécnico Villa los Reyes”, Ugel
Ventanilla.

1.4. Justificacion

En la sociedad actual, el flujo y la rapidez de las comunicaciones e informacién
inmediata, requiere cada dia de personas mas competentes en las diversas areas del saber
humano; entre esas areas del conocimiento, se encuentra el dominio de la escritura en sus dos
planos: comprension y expresion como muy bien lo recalca Madrid Benitez (2015). Para
Cassany (2011) es una de las habilidades de la comunicacion mas complejas, debido a la
utilizacion desde las minimas bases de redaccion y conocimiento de la lengua hasta los

complejos procesos de abstraccion y transmision de la informacidn de manera ordenada y clara.
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En ese sentido, el desarrollo del programa PER es (til; porque facilita el mejoramiento
de la produccion de textos narrativos, especificamente los minicuentos, beneficidndose de esta
manera los estudiantes del primer afio de educacién secundaria del “Politécnico Villa los
Reyes” del distrito de Ventanilla. Se trata pues de conocer los efectos que causa nuestro
proyecto didactico centrado en las etapas de planificacion, textualizacion y revision, del
proceso de produccién de textos, ya que segun Cuetos (1989), aprender a escribir implica ser
capaz de escribir no solo palabras sino producir textos de manera asertiva y con significado.

Asimismo, desde el punto de vista epistémico este programa de intervencion educativa
busca que el estudiante desarrolle la mente critica, la creatividad y el desarrollo de la
autonomia. De esta manera el producir textos cobra sentido para los estudiantes, no s6lo como
un medio de comunicacién sino como un medio de representacién del mundo. Un medio que
permite desarrollar una intervencion reflexiva en el conocimiento a fin de mejorar la calidad
del estudiante como persona.

Desde el punto de vista tedrico es importante; porque, el programa PER ( Planeando,
escribiendo y revisando) va a contribuir a profundizar el conocimiento que tienen los alumnos
sobre los niveles de planificacion, textualizacion y revision para el plan de redaccion y de las
técnicas adecuadas, para desarrollar su produccion de textos narrativos; también, les va a
permitir descubrir que la escritura responde a la necesidad de comunicarse y relacionarse con
sus semejantes, con el fin de expresar sus ideas, sentimientos, necesidades, fantasias, suefios y
metas etc.

Desde el aspecto curricular, producir textos implica la construccién de significados para
expresar diversos propositos mediante variados tipos de textos. De esta manera, se pretende
rescatar la produccién de textos narrativos en el uso comunicativo de la lengua, teniendo en
cuenta que uno de los propositos principales de las Instituciones Educativas debe ser lograr el

dominio de la escritura, entendiendo que escribir, es producir mensajes con intencionalidad y
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destinatarios reales y, que implica crear diversos tipos de textos en funcion de las necesidades
e intereses del momento sea en la vida cotidiana como académica.

Ademaés, aportard una metodologia de trabajo que permite el involucramiento de los
estudiantes en forma altamente participativa mediante técnicas de recoleccion de datos como
cuestionarios pre y post evaluacion, estrategias que van a motivar a desarrollar la produccién
de textos narrativos, asimismo pruebas que van a medir el desarrollo progresivos de la escritura
con validez y confiabilidad que serviran como referente a estudios posteriores.

Con relacion al aspecto practico, se busca que los estudiantes redacten textos
narrativos estructurados, cuyas ideas guarden relacion tematica, utilicen un lenguaje variado y
apropiado; asimismo, reflexionen sobre los aspectos textuales y linglisticos, es por ello que la
intervencion didactica requiere del diagndstico y analisis de los textos narrativos producidos
por los alumnas para optimizar la practica pedagdgica y, sobre esta base, el docente de aula
pueda mejorar la produccion escrita que los mismos realizan.

Desde el ambito social, se espera que, mediante la aplicacion de este programa, los
estudiantes desarrollen habilidades pertenecientes a la escritura, las cuales, debido en gran parte
a las tecnologias, las redes sociales, los chats, aunque han permitido comunicarse de manera
instantanea, han llevado a perder puntos claves de la buena escritura como la ortografia y la
técnica de la redaccion. La mayoria de estudiantes en general utiliza emoticones, gifs, stickers,
palabras abreviadas, omitiendo signos de puntuacion, de exclamacion etc. y asi estan
acostumbrados a escribir mal, mas ain no le dan la importancia debida, llevando esta pésima
costumbre al ambito familiar, estudiantil. Pretendemos ayudar a los estudiantes, recordarles lo
importante y fundamental que es saber escribir, que el cdmo escribimos habla mucho de
nosotros, es nuestra carta de presentacion, demuestra cultura y conocimiento.

Por lo tanto, se justifica esta investigacion, que busca por medio de la aplicacion de un

programa, estimular y desarrollar el habito de la escritura, asimismo el desarrollo de la
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imaginacion para poder plasmar mediante la escritura el acercamiento al texto y la comprension
del mismo. La presente investigacion aportara con datos certeros sobre el nivel en la produccion
de textos narrativos de los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la |I.E
“Politécnico Villa los Reyes” del distrito de Ventanilla, de esta manera, contribuira a formar
un referente para futuras investigaciones que profundicen en este campo.

1.5. Marco biblico filosofico

Esta investigacion esta contextualizada en las siguientes razones filosoficas: la biblia,
es el fundamento de la verdadera educacion, dicho esto significa que la vision biblica de la
vida, del mundo y de la educacion constituye la base de la educacion del individuo y del proceso
de ensefianza-aprendizaje y del trabajo docente, en otras palabras, cada materia de estudio, las
artes, las letras, las ciencias, la historia, etc., son enfocados desde la perspectiva biblica.
Asimismo, Dios es considerado como el creador del universo y del hombre, por tanto, la
educacion y la ciencia estan bajo su control y desarrollo. En ese sentido, otro objetivo
importante de todo desarrollo educativo es conocer a Dios y a Cristo como salvador personal
de cada uno de los sujetos de la comunidad educativa. dice San pablo: “Toda la Escritura es
inspirada por Dios, y util para ensefiar, para redarguir, para corregir, para instruir en justicia, a
fin de que el hombre de Dios sea perfecto, enteramente preparado para toda buena obra” (Tim.
3:16). Los escritores de la Biblia no escribieron de acuerdo a su propia voluntad o capricho,
sino, fueron guiados y controlados por el Espiritu de Dios, entonces concluimos que la Biblia
es la palabra de Dios.

Elena de White sostiene que “Como agente educador, las Sagradas Escrituras no tienen
rival. La Biblia es la historia mas antigua y abarcante que los hombres poseen, vino
directamente de la fuente de verdad eterna; y una mano divina ha conservado su pureza a través
de los siglos. llumina el lejano pasado, donde en vano procura penetrar la investigacion

humana. Unicamente en la Palabra de Dios contemplamos el poder que ech6 los fundamentos
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de la tierra, y extendid los cielos. Solo en ella hallamos un relato auténtico del origen de las
naciones. Unicamente en ella se nos da una historia de la familia humana, no mancillada por el
orgullo o el prejuicio del hombre” (White, 1971)

La educacién ha sido disefiada por Dios mismo para que el ser humano pueda superarse
y lograr un desarrollo equilibrado y armonioso de las facultades fisicas, mentales, espirituales
y sociales del ser humano. Por tal razén la educacion es de naturaleza integral. White (1987)
sostiene: “La educacion es el desarrollo equilibrado de las facultades fisicas, mentales y
espirituales del hombre”. Los valores y los principios de la vida constituyen el tema transversal
de la educacion, los mismos que recaen directamente en la formacion del caracter, que es
considerado como el sello del hombre que le permitira la salvacién y la entrada en el reino de
Dios.

Por otro lado, Dios ha dotado al ser humano de cualidades o talentos que debera cultivar
con el fin de llevar una vida feliz en esta tierra. Siendo uno de ellos el arte de escribir. Dice
Dios por medio de San Juan en Apocalipsis 1: 3, “escribe lo que has visto, lo que ves y lo que
veras”. De alli la importancia del don de la escritura, lo cual es increiblemente hermoso porque
asume temas variados hechos que ennoblecen el alma y brindan ayuda, consuelo, inspiracion,

ademas de revelar al ser humano su verdadera cosmovision y estilo de vida.
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Capitulo 1l
Marco tedrico
2.1. Antecedentes de la Investigacion

2.1.1. Investigaciones Internacionales.

De Caso y Garcia (2006) realiz6 una investigacion en Espafia acerca de la influencia de
las creencias de auto-eficacia en la escritura de los alumnos y su relacion con las dificultades
de aprendizaje y como estas pueden mejorar los procesos en la escritura, dicha investigacion
estuvo centrada en la propuesta tedrica acerca de la autoeficacia propuestas por Bandura. En
una muestra de 60 alumnos con dificultades de aprendizaje o bajo rendimiento de 5° y 6° de
Educacion primaria, distribuidos en dos grupos: experimental (40 alumnos), sometidos a 10
sesiones de instruccion especifica en autoeficacia hacia la escritura, dentro de su contexto
escolar; y otro grupo control (20 alumnos), que han recibido el curriculum ordinario. Los
resultados mostraron una mejora significativa no sélo de los textos escritos por los alumnos
con dificultades de aprendizaje sino también de los procesos que llevan a cabo a la hora de
escribir, pero s6lo en los alumnos intervenidos.

Romero Pérez et al. (2003) en Espafa realizaron la investigacion y el programa para la
mejora de la composicion escrita y la prevencion de las dificultades en el aprendizaje de la
escritura. El objetivo de la investigacion se centra en la mejora de la escritura en estudiantes de
educacion primaria, por medio de la aplicacion de programas de composicion escrita. La
muestra estuvo constituida por 68 estudiantes de 5° y 6° de educacion primaria (10 y 12 afios);
de los cuales se seleccionaron 37 y se les aplico: “TALE”; “ECL”, “Prueba de Evaluacion de

los Procesos de Escritura en nifios de Primaria”, “Pruebas Especificas de Composicion
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Escrita”. Los resultados de esta investigacion, mostraron que los alumnos que participaron en
los programas de intervencion disefiados mejoraron significativamente la Composicion Escrita.
Después de una larga investigacion y basqueda en revistas cientificas, tesis e investigaciones
no se hallaron a nivel internacional estudios acerca de la Bateria PROESC.

Por su parte Fuentes (2008) elabor6 la investigacion “Estudio Experimental del
Discurso Narrativo Escrito: Un modelo de Intervencion Didactica en el aula” en la ciudad de
Chillan, Chile. Este estudio se basé en valuar la aplicaciéon de un modelo de intervencion
pedagogica en funcion del proceso de composicién del discurso narrativo escrito auténtico y
en establecer el incremento el nivel de produccién de textos narrativos sobre el modelo de
produccion textual Flower y Hayes. Usé una muestra de 30 participantes, entre 10 y los 11afios
del 5° afo basico de dos colegios particulares subvencionados, como “Teresa de los Andes” y
“San Esteban”, evidenciando que los estudiantes mejoraron de un 66.6% a un 100%,
experimentando una variacion de un33.4 % la composicion escrita después de la intervencion
pedagdgica. Comprobd que el nivel de produccion se incrementa en la medida que los
participantes conocen y se apropian de los elementos constituyentes que dan forma a un texto
narrativo.

En su trabajo de investigacion Arango y Henao, (2006) difundieron los resultados de
su investigacion mediante el articulo titulado “La imaginacioén creativa en la narrativa y el
dibujo” en la revista de educacion y psicologia “Redes”. Este estudio se bas6 en analizar la
incidencia de las estrategias imaginativas utilizadas para el incremento de la imaginacion
creativa en la narrativa y el dibujo, con nifios de quinto de primaria en una escuela de la ciudad
de Pereira, Colombia. La muestra estuvo constituida por 53 nifios, 28 de ellos pertenecientes
al grupo experimental y 28 de ellos pertenecientes al grupo de control, cuyas edades oscilaban
entre los 9 y 12 afios de edad. Los resultados sefialan que la implementacién del conjunto de

estrategias produjo un aumento significativo en la imaginacién creativa de los nifios, en los
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indicadores de fluidez, flexibilidad y originalidad en el aspecto narrativo, sin desconocer, el
incremento de la creatividad grafica.

2.1.2. Investigaciones Nacionales.

Chévez et al. (2012) realizaron en la tesis titulada ” La produccion escrita descriptiva y
la produccion escrita narrativa de los nifios del 5° grado de educacién primaria de las
instituciones educativas de Fe y Alegria” para optar por el grado de Magister en Educacion
con mencion en Trastornos de la Comunicacién Humana, se trazaron como objetivo:
determinar las semejanzas y diferencias en las producciones escritas descriptivas y narrativas
en nifios del 5° grado de educacion primaria de las Instituciones Educativas Fe y Alegria Peru,
considerando el sexo y lugar de procedencia (Lima y Provincia). Se obtuvo los siguientes
resultados En relacion a la produccién de textos escritos narrativos segin género, se ha
obtenido un puntaje t de -2.109 a un grado de significancia de 0.04 (p<0.05) por lo que se
considera que si existen diferencias significativas entre nifios y nifias a favor de las nifias,
aceptandose la tercera hipotesis de esta investigacion. En este estudio las nifias tienen mejor
desempefio que los varones en la produccion de textos narrativos, se respalda estos resultados
con otros estudios similares donde se sefiala que las nifias demuestran mejores resultados que
los nifios en todo lo referido al lenguaje. Ademas, al considerar las variables psicoafectivas,
Lopez (2007) sefiala que, si bien no hay diferencias significativas entre nifios y nifias, ellas
presentan mejores habilidades para comunicarse ya que son mas participativas y mas
espontaneas para expresarse que los nifios, ademas de ser mas sociales y comunicativas,
caracteristicas que influirian en sus producciones orales y escritas. En cuanto a la distribucion
de la muestra en base a los porcentajes logrados las nifias presentan mas alto porcentaje en los
niveles medio y alto. Del nivel medio (180 sujetos), el 51.67% son mujeres y 48.33% son
varones, del nivel alto (194 sujetos), 44.85 % son varones y el 55.15% son mujeres y en el nivel

bajo (156 sujetos), 55.13% son varones y 44.87% son mujeres. Resultados que corroboran el
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mejor desempefio de las nifias en la redaccion la redaccion de textos narrativos en comparacion
a los nifios. En cuanto a la produccidn de textos escritos narrativos segin lugar de procedencia
(Lima y provincias) se ha encontrado un puntaje t de -0.86 a un grado de significancia de 0.39
(p>0.05) por lo que se considera que no existen diferencias significativas en la produccion
escrita narrativa entre nifios de Lima y provincia en nifios del 5° grado de educacion primaria
de Fe y Alegria Per(. Estos resultados sefialan que la narracion es el tipo de texto que se
aprende con mayor facilidad posiblemente por el hecho de haber sido ejercitada oralmente en
repetidas ocasiones desde temprana edad y haber dejado huella en la elaboracion de la
estructura narrativa. Esta experiencia de la narracion de textos es independiente de las variables
socioculturales, pues en todas las culturas esta presente.

Castellanos (2008) elaboro la tesis “Métodos y procedimientos para optimizar la
capacidad de produccion de textos del area de comunicacion en los alumnos de secundaria del
colegio “San Juan Maria Vianney” para optar ¢l grado de Licenciado de Educacion de la
Pontificia Universidad Catolica del Perd. EI objetivo consistio en analizar los métodos y
procedimientos que utilizan los docentes del colegio para optimizar la capacidad de produccion
de textos del area de comunicacion en estudiantes del nivel secundario. La muestra fue
conformada por 20 alumnos del tercer y cuarto grado. Los resultados son presentados
considerando los tres momentos en la produccidn de textos.

Se encuentra que, en la planificacion, los alumnos no buscan informacion adicional
(60%) y hacen poco uso de organizadores (55% y 60%). A nivel del proceso de ejecucion del
texto, se encuentran diferencias entre las opiniones de los alumnos y de los docentes en cuanto
a: la elaboracion del primer borrador, uso pertinente de las reglas de tildacion y puntuacion,
uso de conectores logicos, adecuacion del lenguaje al publico al que se dirige el texto y
repeticion de palabras, ya que los alumnos manifiestan su empleo en porcentajes entre 60% y

70% mientras que los docentes plantean lo contario. En cuanto a la revision del texto, el 60%
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y 70% de los alumnos platean que trabajan el borrador de los escritos, mientras que los docentes
sefialan que no es cierto; el 40% y el 65% rehacen el texto con las correcciones necesarias; v,
segun los docentes un problema presente también es la caligrafia.

Entre las conclusiones, se sefiala que: el procedimiento que usan los alumnos es el de
contenido porque atiende al fondo del texto, es decir a la claridad y originalidad en el contenido;
que los procedimientos que requieren ser méas afianzados en la produccién de texto son la
gramatica y el proceso; para los docentes el mejor procedimiento que ayuda en la produccién
de textos es el procesual ya que se puede atender en cada momento de la produccion de texto,
y que los alumnos se concentran mas en el producto terminado y no en el proceso debido a la
falta de costumbre para entregar sus trabajos de manera procesual o el poco interés hacia el
tema asignado.

Milla (2016) realizo la tesis “Aplicacion de las Tic’s para mejorar la competencia
Comunicativa en Produccion de Textos Narrativos en los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria de la institucidon educativa “Gaston Vidal Porturas” distrito de Nuevo
Chimbote” para obtener el grado de Maestro en Ciencias de la Educacién con mencion en
Docencia e Investigacion, cuyo objetivo era mejorar el nivel de la competencia comunicativa
en produccion de textos narrativos en sus cuatro dimensiones (Super estructura narrativa,
coherencia, cohesion y estilo) en los estudiantes, obteniendo los siguientes resultados : El
pretest demuestra que los estudiantes presentaron dificultades en la competencia comunicativa
en produccidén de textos narrativos en las dimensiones (superestructura narrativa, coherencia,
cohesion y estilo) debido a que desconocian las propiedades textuales, las fases de produccion
y estrategias que los oriente al logro de esta competencia. Con la ayuda de las TIC, se
fortalecieron las dimensiones como (superestructura narrativa, coherencia, cohesion y estilo)
en sus redacciones, permitid afianzar sus conocimientos en cuanto a las propiedades textuales

por tanto los estudiantes de ler grado mejoraron significativamente sus competencias
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comunicativas en produccion de textos narrativos. Por otro lado, luego de aplicar la propuesta
se pudo evidenciar que el 65% del grupo experimental alcanzaron el nivel excelente, el 30 %
el nivel bueno y 5% el nivel regular, obteniendo una ganancia externa de 5 puntos a su favor,
quedando demostrada que la propuesta fue altamente significativa en el manejo de la
competencia comunicativa en la produccién de textos narrativos (cuentos, fabula, leyenda,
mito) con niveles de confianza del 95%. Los estudiantes mejoran la competencia comunicativa
en produccién de textos narrativas, puesto que 13 de ellos muestran manejar con regularidad
la estructura Narrativa, y 11 de ellos escriben sus textos con coherencia, es decir organizan las
acciones que conforman la trama de forma cronolégica y coherente, en cuanto a la cohesion 12
estudiantes utilizan adecuadamente los signos de puntuacion (coma, punto aparte, punto
seguido, dos puntos) para segmentar el texto, en cuanto al estilo,13 de ellos utilizan los recursos
estilisticos como la personificacion, la metafora y en menor proporcion la hipérbole, aun asi
recurren al uso de adjetivos para embellecer sus producciones.

GOmez (2015) realizé una investigacion titulada “Aplicacion del programa didactico
"Me divierto y desarrollo mis capacidades en la Compresion y Produccion de Textos
Narrativos” hacia el nivel del logro de las competencias del area de comunicacion de los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. "Antonio Raimondi* de la ciudad de Huaraz ,tesis para optar
el titulo de licenciado en lengua y literatura ,donde el objetivo general fue determinar los
efectos de la aplicacion de este programa didactico en la mejora de las competencias del area
de Comunicacion de los estudiantes del VI ciclo de esta LE ,alcanzando los siguientes
resultados: un nivel alto de mejora del nivel de logro de la dimensién de Produccion de textos
en los estudiantes del grupo experimental; desde el nivel deficiente obtenido ~n el pretest, hasta
el nivel bueno obtenido en el postest, con un logro de mejora porcentual del 85%. . En segundo
lugar. La aplicacion del programa didactico mejoro significativamente el nivel de la dimensién

Produccidn de textos en el grupo experimental en contraste con el grupo control, obteniendo te
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>t (15,852>1,714) con p = 0.0000<0.05 y una diferencia promedio de 10 puntos. Por ultimo,
se concretizo un grado excelente de mejora de la dimensién Produccion de textos en los
estudiantes del grupo experimental, mediante la aplicacion de este programa didactico; desde
el nivel deficiente obtenido en el pretest, hasta el nivel bueno obtenido en el postest, con un
logro de mejora porcentual del 92%.

Campos y Marifios (2009) aplicaron su tesis denominada: Influencia del programa
“Escribe cortito, pero Bonito” en la produccion de textos narrativos: mitos, cuentos y leyendas
del &rea de comunicacion de los/las estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 88005
"Corazon de Jesus" de la ciudad de Chimbote, para obtener el grado de: magister en educacién
con mencion en docencia y gestion educativa cuyo objetivo principal fue determinar la
influencia del mencionado programa en la produccién de textos narrativos: mitos, cuentos y
leyendas del area de Comunicacion de los/las estudiantes del cuarto grado de primaria de la
Institucion Educativa N.° 88005 “Corazon de Jests” de la ciudad de Chimbote. Al término del
analisis y la interpretacion de los resultados se llegd a las siguientes conclusiones: El grupo
experimental antes de la aplicacion del Programa, presentaron dificultades en la capacidad de
produccion de textos, segun resultados obtenidos en el pretest, despues de la aplicacion del
programa obtuvo un promedio altamente significativo, fortaleciendo la produccién de textos
mostrandose en la tabla N.° 2 de la tesis.

Por otro lado, todas las dimensiones: adecuacion, coherencia, cohesion y correccion
ortografica propuestas, fueron afectadas en forma significativa, esto significa que la aplicacién
del programa “Escribe Cortito Pero Bonito”, fue eficiente en la mejora del fortalecimiento de
la capacidad de produccion de textos en la 1.E. N.° 88005 “Corazon de Jests”. Finalmente, en
el postest aplicado se pudo obtener un promedio de 14.75 de logros alcanzados, después de la
aplicacion del programa, llegando a la conclusion de que el programa tuvo efectos

significativos en la produccion de textos.
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2.2. Bases Tedricas

2.2.1. Modelos tedricos de la composicion escrita.

En el transcurrir del tiempo han surgido numerosos modelos teéricos que, con diversos
grados de impacto, han intentado desde mediados del siglo XX describir e instrumentalizar el
acto de escribir, refiriendo regularmente los momentos considerados para y durante el proceso
de composicién.

2.2.1.1. El modelo de escritura expositiva de Flower y Hayes (1980, 1981, 1996).

A comienzos de la década de los 80 Flower y Hayes (1980) plantean que el acto de
escribir no solo es la movilizacién de diversos procesos de pensamiento, sino que conlleva tres
etapas (planificacion, textualizacién y revision). Estos procesos no son etapas unitarias y
rigidas del proceso de composicion, ni se suceden linealmente siguiendo un orden determinado,
sino que son usados cuando el escritor los necesita y mas de una vez durante este proceso, este
modelo plantea la existencia de tres unidades en el proceso global de produccién escrita:
contexto de la tarea, memoria a largo plazo del escritor y procesos cognitivos, a continuacion,
los autores Quintero y Hernandez (2002), explican este proceso:

Contexto de la tarea: son aspectos externos que se deben tener en cuenta, la asignacion
de la tarea de escritura que se refiere al tema que tratara el, la determinacion de los lectores o
lectores potenciales, la intencion o de lo que quiere lograr el autor. Memoria a largo plazo del
escritor: el escritor rescata la informacion almacenada en la memoria a largo plazo, que serian
los conocimientos que se almacenados alusivos al tema, la adecla a las necesidades del texto,
a las de los destinatarios y a los esquemas para guiar el proceso de produccion. Procesos
cognitivos implicados en la escritura: se distinguen tres: planificacion, textualizacion y
revision.

2.2.1.2. El modelo de etapas de Rohman y Wlecke (1964).
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El modelo de Rohman y Wlecke “establece tres fases en el proceso de escritura:
prescritura, etapa de descubrimiento de ideas; escritura, en esta etapa tiene lugar la produccion
real del escrito; y re-escritura, en la cual se reelabora el primer producto para obtener el escrito
final, las tres fases que este modelo describe son discretos y sucesivas, se presupone que, si se
sigue ordenadamente, el escritor puede obtener un producto o escrito aceptable, asi lo define
(Camps, 1990).

2.2.1.3. Los modelos cognitivos de Emig (1971).

Garcia (citado por Rienda, 2016), sostiene que este modelo aborda la escritura desde el
aspecto psicolégico cognitivo. Los modelos cognitivos adquieren la finalidad de comprender
y relatar el funcionamiento mental durante dicho proceso, esto es, se centran “en la persona
que escribe e intentan explicar los procesos internos que sigue el escritor mientras elabora un
texto”.

El enfoque cognitivo en el estudio de la composicion escrita se inicia con las
investigaciones de J. Emig en 1971 y se prolonga durante mas de una década hasta 1983. Este
modelo describe la escritura como un proceso recursivo en el que “legitima a través del estudio
de casos y la metodologia del pensamiento en voz alta, el papel de las pausas, de la relectura
en la revision de los escritos y de los tipos de revision en el componer por escrito” lo manifiesta
Marinkovich (2002).

2.2.1.4. Los modelos de procesamiento del discurso de Kintsch y van Dijk (1978,
1983).

Kintsch y van Dijk propusieron un modelo caracterizado por centrarse en el
procesamiento psicologico, en la descripcién formal de la estructura semantica, entendiendo la
proposicion como la unidad bésica de representacion del significado, y en la observacion de la
estructura del texto a partir de las nociones de microestructura, macroestructura y

superestructura, que determinan la coherencia local, lineal y global tipificadas desde la
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linguistica del texto. Segin Van Dijk, el contenido textual se estructura en los niveles
macroestructural y superestructural. Si el nivel estructural de la macroestructura resume el
contenido global del texto, la superestructura representa la forma que adopta el discurso
(Rienda, 2016).

2.2.1.5. EI modelo de los estadios paralelos de De Beaugrande y Dressler (1982,
1984).

Este modelo considera que el complejo proceso de la composicion escrita es guiado y
condicionado por factores como la atencion, la memoria o la motivacion, en tanto que la
produccion textual es “una actividad humana compleja de creacion en la que se integran
algunos aspectos de la sociologia del lenguaje, la psicologia cognitiva y la lingiiistica del texto”
(Alvarez Angulo y Ramirez Bravo, 2006). Segtn De Beaugrande y Dressler (citado por
Rienda, 2016), “junto a los mecanismos de coherencia y cohesion operan otros aspectos
enfocados en el interlocutor que componen los siete criterios de la textualidad y que confieren
al texto su caracter comunicativo: 1. Cohesion. 2. Coherencia. 3. Intencionalidad o actitud del
escritor. 4. Aceptabilidad o actitud del receptor. 5. Informatividad o relevancia del contenido.
6. Situacionalidad o pertinencia. 7. Intertextualidad”.

2.2.1.6. Los modelos de Scardamalia y Bereiter (1992).

Estos autores, fueron iniciadores de multiples investigaciones acerca de la ensefianza
de la escritura, desarrolladas en las postrimerias del siglo XX, llegando a complementar los
modelos de Haynes y Flowers. Ellos propusieron dos modelos que buscan dar cuenta,
precisamente, de las diferencias entre escritores expertos e inexpertos: “Decir el
conocimiento”, que explica la escritura en etapas tempranas, y “Transformar el conocimiento”,
que se refiere a los procesos de composicion de escritores maduros. “Decir el conocimiento”
consiste en recuperar de la memoria a largo plazo informacion relacionada con un topico

particular y escribir sobre ese tema sin un proceso de planificacion u organizacion de las ideas.
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El texto se produce sin un objetivo o plan aparente que guie la actividad. Esto no se debe a que
el nifio o escritor novato carezca de objetivos, sino a que no puede incorporarlos como guia a
la tarea, pues carece de los recursos necesarios. A diferencia de los escritores novatos, los
escritores expertos son capaces de operar con representaciones mentales de distintos niveles,
tales como las estructuras textuales y la intencidén pragmatica del texto (Rienda, 2016).

2.2.1.7. El modelo de Berninger y Swanson (1994).

Segln Sanchez y Borzone (2010) estos investigadores retoman y modifican el modelo
de Haynes y Flower para dar cuenta de los procesos de escritura en las etapas tempranas del
aprendizaje. Los autores distinguen dos subprocesos dentro del proceso de “textualizacion”: el
proceso de generacion textual, que supone la transformacion de ideas en lenguaje, y el proceso
de transcripcion, que integra los procesos de nivel inferior. En la transcripcion se involucran
habilidades de codificacion ortografica y habilidades grafomotoras para el trazado de las letras
no consideradas en el modelo de Hayes y Flower.

2.2.2. Produccién de Textos.

Para Cassany et. al (1994) sabe escribir, “quien es capaz de comunicarse
coherentemente por escrito, produciendo textos de una extension considerable sobre un tema
de cultura general”. Ademas, agrega que “escribir significa mucho mas que conocer el
abecedario, saber conjugar letras o firmar el documento de identidad. Quiere decir ser capaz
de expresar informacion de forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas”.
Por otro lado, Martin Vivaldi (2000) expresa que “escribir es pensar” porque “mal puede
escribirse, si no pensamos previamente, si no ordenamos mentalmente lo que vamos a escribir,
si no nos trazamos un plan adecuado de trabajo”.

Por su parte, M. Ruiz Iglesias (citado por Pérez et al., 2011) apunta que “escribir no es
copiar, sino coordinar conocimientos conceptuales con determinados recursos linguisticos en

funcién de comunicarse coherentemente”. “Todo acto de escritura parte de la organizacion
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previa de las ideas, donde estan presentes las relaciones logicas del pensamiento que
constituyen la base de la coherencia textual; es decir, la estructuracion del lenguaje escrito y la
ordenacion del pensamiento se encuentran en perfecta armonia. Esto explica el caracter de
proceso de la escritura. Escribir requiere de un trabajo preparatorio de produccion vy
organizacion de ideas, de acciones de textualizacion, asi como de revision y reescritura. Se
considera un proceso recursivo, en tanto estas etapas no se suceden de manera lineal, sino que
generalmente, interactian durante el proceso de construccion de textos “asi lo expresa
nuevamente Pérez et al., (2011).

Asimismo, la lectura y la escritura son actividades interdependientes, précticas
complementarias y reciprocas, escribir es ejercitar con especial rigor y esmero el arte de la
lectura. Para escribir es necesario haber leido antes en una proporcion mayor, haber
interpretado los textos y encontrado en éstos los argumentos suficientes para ser tenidos en
cuenta en el momento de iniciar el proceso de escritura. La escritura proporciona libertad, quien
escribe debe ser libre de expresar lo que quiere, piensa, siente 0 necesita. La escritura debe ser
un acto de fe y libertad (Lopez Bautista, 2017).

Cassany et. al (1994) manifiesta que la produccion de textos consiste en elaborar textos
de diferentes tipos con el fin de expresar lo que sentimos, pensamos 0 deseamos comunicar.
Esta capacidad involucra estrategias de planificacion, de textualizacion, correccion, revision y
edicion del texto. También incluye estrategias para reflexionar sobre lo producido, con la
finalidad de mejorar el proceso. La produccion de textos se enmarca dentro del contexto de
capacidades comunicativas que plantea el Ministerio de Educacion (MED), pues esta juega un
rol muy importante en el habito de la lectura, logrando que el estudiante se involucre,

desarrollando su pensamiento interpretativo.
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El Disefio Curricular Nacional (DCN) remarca: “Que producir textos implica la
construccion de significados para expresar diversos propositos mediante variados tipos de
textos. Pasos mentales (habilidades) a tener presente en su desarrollo:

Lluvia de ideas para seleccionar un tema, determinar el propdsito del texto y los
destinatarios, establecer ideas por tratar acerca del tema y de acuerdo con el plan de redaccién,
determinar ideas secundarias para cada idea principal, redactar un borrador y corregirlo con
propuestas de mejora y redactar version definitiva y correccion precisa del mismo.

2.2.3. Laescritura.

La escritura es un sistema de representacion grafica de una lengua, por medio de signos
grabados o dibujados sobre un soporte. Asi mismo, es un método de intercomunicacién humana
que se realiza por medio de signos visuales que constituyen un sistema que puede ser completo
o incompleto considerandose completo cuando logra expresar sin ambigiiedad todo lo que
puede manifestar y decir una lengua determinada.

Escribir es tambiéen el proceso mediante el cual se produce el texto escrito; produccion
entendida como la elaboracion del escrito, lo cual significa pensar en el receptor, en el mensaje,
en la forma en que desea manifestarse quien escribe con la finalidad de lograr un texto escrito
que contenga el significado deseado por el autor. Si bien la escritura ha sido definida de
muchas formas, lo importante es comprenderla como sistema de representacion grafica del
lenguaje que utiliza signos convencionales, sistematicos e identificables, que le permite una
representacion permanente del mismo y le otorga caracter transmisible, conservable y
vehicular.

2.2.3.1. Enfoque cognitivo de la escritura.

La escritura es un proceso mecanico, una destreza psicomotriz mediante la cual se
aprende a escribir palabras y oraciones, y justamente, de ese aprendizaje progresivo y

sistematico, depende su soltura y legibilidad. Segin Castejon y Navas (2011), en la escritura

37



existen procesos inferiores, simples, también denominados de bajo nivel y procesos superiores,
complejos o de alto nivel. No es lo mismo escribir una palabra que escribir un relato. En el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura, primero se aprenden los procesos simples
(reproductiva) y posteriormente cuando ya estos han sido automatizados, se aprenden los
procesos complejos (productiva).

2.2.3.2. La escritura reproductiva.

Hace referencia a la copia y el dictado. En las actividades de copia, se reproduce el
estimulo visual, el modelo a copiar, de forma grafica. Para ello se puede hacer dos cosas: no
analizar linguisticamente el material y dibuja lo que observa en el modelo, la otra forma es leer
primero el estimulo modelo y escribirlo a modo de auto dictado. En las actividades de dictado,
se recibe un estimulo auditivo, para ello se aplican las reglas de conversion fonema —grafema
y se trasforma en un estimulo grafico, pasando del lenguaje oral al lenguaje escrito. Los
procesos cognitivos y linglisticos correspondientes a este tipo de escritura son de bajo nivel,
son los denominados procesos simples.

2.2.3.3. La escritura productiva.

Segun Castejon y Navas (2011) se dan por una estimulacion interna, quien escribe tiene
una idea y la transforma gramaticalmente para representarla graficamente. Se puede decir que
existe una intencion comunicativa y para ello, el escritor debe organizar sus ideas. (Cuetos,
2002; Luria, 1974; Vigotsky, 1977, citado por Castejon y Navas, 2011). En este tipo de
escritura los procesos cognitivos y linguisticos son de alto nivel, son denominados procesos
complejos. En ambos tipos de escritura tanto en la reproductiva como en la productiva;
intervienen también los procesos motores, los cuales permiten plasmar graficamente los
grafemas.

Otros investigadores coinciden en sefialar cuatro procesos cognitivos implicados en la

escritura: planificacion del mensaje, construccién de las estructuras sintacticas, seleccién de
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palabras y procesos motores. Cada uno de ellos estd compuesto por distintos subprocesos
(Cuetos, 2009).

2.2.2.3. Etapas del proceso de produccion de textos

Segln Cassany et. al (1994) en su libro Ensefiar lengua, manifiesta que el acto de
escribir, se compone de tres procesos basicos; hacer planes, redactar y revisar, y de un
mecanismo de control, el monitor, que se encarga de regularlos y de decidir en qué momento
trabaja cada uno de ellos. Asimismo, recalca que la produccion de un texto comprende
actividades que van mas alla de la escritura misma. Hay tareas previas posteriores a ella que
no se debe descuidar.

Asimismo, Flower y Hayes (1980) plantean que el acto de escribir no solo es la
movilizacion de diversos procesos de pensamiento, sino que conlleva tres etapas: planificacion,
textualizacion y revision. Estos procesos no son etapas unitarias y rigidas del proceso de
composicion, ni se suceden linealmente siguiendo un orden determinado, sino que son usados
cuando el escritor los necesita y méas de una vez durante el proceso. De modo general, se puede
decir, con total certeza, que la produccion de textos comprende tres etapas:

2.2.2.3.1. Planificacion.

Con respecto a la primera etapa de planificacion Cassany et. al (1994) sostiene que, €s
el proceso de hacer planes, de hacemos una representacion mental, mas o menos completa y
esquematica, de lo que queremos, escribir y de como queremos proceder. Cuando se planifica
un texto el estudiante debe pensar para qué va a escribir y a quién va a estar dirigido el escrito,
es decir, se debe tener en cuenta las caracteristicas que tendra el lector del escrito que va a
producir, el tener en cuenta estos puntos permitira definir el proposito para el que se escribe y,
por el otro, facilite la comprension del mismo. En este momento de planificar se considera al
menos tres decisiones que se reflejan en las siguientes preguntas: ¢Para qué voy a escribir?

¢Qué debo escribir? ;Como organizo todas las ideas que pienso escribir? Para que el estudiante
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logre dar respuesta, de manera adecuada, es preciso que el docente acomparfie al estudiante en
el proceso y asi él podra definir claramente a quién le escribe y con qué proposito (MINEDU,
2011). Escoriza Nieto (2005) concuerda con otros autores en que el proceso general de la
planificacion contiene tres subprocesos: concrecidn de los objetivos, generacion de ideas y
estructuracion del contenido.

2.2.2.3.2. Concrecion de los objetivos

Son las intenciones del autor, de lo que desea comunicar con coherencia, lograr ser
comprendido segun su propdsito, tomando en cuenta los destinatarios reales o potenciales que
leerén el texto.

2.2.2.3.3. Generacion de ideas.

En este subproceso de la planificacion se recurre a lamemoria de largo plazo para tomar
informacion. Asi, las ideas previstas estan en funcion de los objetivos y plan de escritura que
dirige la produccion posterior del texto. En asociacion a esta operacion también se recurre a
otras como la busqueda de contenido en diferentes tipos de fuentes.

2.2.2.3.4. La estructuracion del contenido.

Las ideas generadas en torno a un tema se organizan, es decir, se agrupan en unidades
informativas precisas de acuerdo con la estructura del género correspondiente. Moya (2015)
sefiala que, esta etapa corresponde a la generacion y seleccion de ideas, la elaboracion de
esquemas previos, la toma de decisiones sobre la organizacién del discurso, el analisis de las
caracteristicas de los posibles lectores y del contexto comunicativo, asi como de la seleccién
de estrategias para la planificacion del texto. Durante esta etapa habra que responder a las
siguientes preguntas sobre las caracteristicas de la situacion comunicativa:

e (A quién estara dirigido el texto?

e ;Cual es la relacion del autor con el destinatario?

e (El autor escribe: ¢a titulo personal?
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e (En representacién de alguien?

e (Representando a un grupo?

e ;Con qué proposito escribe? Sobre las decisiones previas a la produccion del texto:

e ;Qué tipo de texto conviene usar?

e ;Cudl sera el aspecto general? (la silueta del texto).

e ;/Qué material se empleara? (textura, tamafio de la hoja).

e ;Qué instrumento se usara para escribir? (lapicero, plumoén, computadora).

e (El instrumento escogido para escribir es conveniente para el papel y el formato

seleccionados?

2.2.2.3.5. La Textualizacion.

De acuerdo con Castejon y Navas (2011) es el proceso de redactar o plasmar las ideas
ya sea manual, mecénica o informaticamente, es transformar lo que en un primer momento se
planifico. Se considera como una primera expresion de las ideas, ya que estan sujetas a ser
revisadas, se puede decir el primer borrador. Se ejecuta lo propuesto en la planificacion como:
contenido, tipo de texto y las convenciones gramaticales u ortogréaficas, las propiedades del
texto (coherencia, cohesion, etc.). Implica varios subprocesos, tales como los procesos grafo
motores, los procesos sintacticos, los procesos 1éxicos, los procesos semanticos, y los procesos
textual y contextual.

En esta etapa, se escriben las ideas que hemos elegido durante la planificacion. Al
redactar, se debe tomar varias decisiones para poder conectar las ideas unas con otras, de tal
manera que logre producir un texto articulado, cohesionado donde se aprecie con claridad el
propdsito del escritor. De igual manera, en este momento de la redaccion del texto, es
importante que se elijan las palabras adecuadas y las frases que sean adecuadas para que el
lector lo pueda comprender y ademas segun el tipo de texto que se escribe (MINEDU, 2011).

Por otro lado, Moya (2015) determina que, es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha

41



previsto en la etapa de planificacion, lo que se ha pensado se traduce en informacion linglistica
y esto implica tomar una serie de decisiones sobre la ortografia, la sintaxis y la estructura del
discurso. Durante la textualizacion se consideran algunos aspectos como:

Tipo de texto: Linguistica textual: funciones dominantes del lenguaje; coherencia
textual (coherencia semantica, progresion tematica, sustituciones, etc.). Linguistica oracional
(orden de las palabras o grupos de palabras, relaciones sintacticas, manejo de oraciones
complejas, etc.)

2.2.2.3.6. La revision.

Ruiz Berrio (2005), sefiala que, la revision es bastante complicada, implica grandes
dosis de repaso a lo largo de todo el proceso de escritura, revisar para mejorar y para
reescribirlo. Es el momento en que el escritor examina su texto con el texto deseado, con los
propoésitos propuestos en la planificacion, se revisa el texto que se ha escrito 0 se va
escribiendo; y se va corrigiendo para mejorarlo hasta llegar a su version final. Dentro de este
proceso se da la relectura consciente, donde el autor lee lo escrito, evaluando el contenido de
las ideas expresadas en oraciones y parrafos, asimismo, para identificar la presencia de errores,
vacios e incoherencias y realizar los cambios pertinentes.

Ruiz Flores (2009) considera que la revision es mas que una evaluacion del texto, pues
se tiene que desarrollar una actitud de reflexion y creatividad frente a la escritura, por ejemplo,
los nifios de primaria deben constatar los resultados de lo escrito en relacion a lo planificado,
esto les permite ajustar y reajustar el texto hasta que se acerque al objetivo propuesto. Por otro
lado, Castejon y Navas (2011) precisa que en la etapa de revision se dan los subprocesos de
edicion y relectura, por una parte, y, por otra, la reedicién y nuevas revisiones del texto.
Asimismo, los autores Castellé et al. (2007) enfatizan que la diferencia entre escritores expertos
y aprendices esta en la etapa de la revision, y los expertos saben que la revision tiene tres

niveles: en primer lugar, se focaliza en el nivel textual, es decir se revisan aspectos
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estructurales, en segundo lugar, se da la revision de los parrafos, frases, sintaxis y conectores,
etc., y en tercer lugar se va puliendo el texto.

El MINEDU (2011) Sostiene que cuando se escribe, se va organizando las ideas segun
lo que se quiere expresar. Sin embargo, muchas veces, ocurre diferentes maneras de decir lo
mismo. También es posible pensar que una idea es importante y, pero después se puede cambiar
esa opinion. Por eso, es necesario que revisar permanentemente el texto antes de darlo a
conocer, porque asi se podra hacer las correcciones que se considere necesarias. Muchas veces,
se piensa que la revision solo se debe hacer cuando se termina de escribir todo el texto. Esto
no es asi. La revision también puede producirse mientras se esta redactando. Incluso, se puede
volver a la etapa de planificacion para corregir algo que descubrimos que no es lo mas
adecuado. Moya (2015) sostiene que la revision esta orientada a mejorar la produccién textual.
Se cumplen tareas como la lectura atenta y compartida de lo escrito para detectar casos de
incoherencia, vacios y otros aspectos que necesiten mejoramiento. En esta fase se responde a
interrogantes como:

e ;Hay coherencia entre los diferentes apartados del texto?
e ;Las palabras empleadas estan escritas correctamente?

e (El registro utilizado es el mas adecuado?

e ;Sintacticamente las expresiones estan bien construidas?
e ;Hay casos de impropiedad y ambiguedad?

e ;Los pronombres y articulos mantienen coherencia?

e ;Hay unidad en la presentacion de las ideas?

e ;Se cumple con el propdsito comunicativo?

La etapa de revision incluye también la reflexién sobre el proceso textual. En realidad,
la meta cognicidn abarca las diversas etapas, pues en todo momento se debe tener la necesidad

de corroborar si se esta haciendo bien las cosas 0 no. Durante las cuatro etapas, el escritor

43



tendré que estar preparado para afrontar problemas de tipo lexical y gramatical, problemas de
organizacion textual y problemas de tipo temético.

La planificacion, la textualizacién y la revision son importantes, pero, también lo son
el propio autor, el lector y las variables sociales que condicionan el proceso de produccion.
Cobra relevancia, pues la afirmacion de que un texto es la creacion compartida entre el autor y
el lector. Esto refuerza la decision de que los productos de los estudiantes sean compartidos
con los demas (compafieros, profesores, alumnos de otros grados) para afirmar la
responsabilidad de escribir lo que se quiere, pero siempre pensando en los efectos que producira
en los demas.

2.2.2.4. El texto.

Es toda manifestacion verbal completa que se produce con una intencién comunicativa.
Desde esta perspectiva tenemos: Las conversaciones amicales o informales, las redacciones de
diversa indole y finalidad, los poemas, las noticias, un informe, etc. Cassany et. al (1994)
afirma: el texto es: “Cualquier comunicacion que se realice en un determinado sistema de
signos. Asi, son textos una presentacion de ballet, un espectaculo teatral, una pintura, una
ecuacion matematica, etc.” Todo texto:

¢ Tiene caracter comunicativo, es decir, posee la intencion o finalidad de
comunicar algo.

¢ Se produce en una situacion determinada en un contexto especifico en relacion
con la interaccion de sujetos. Fuera del contexto carece de sentido. A ello se le
denomina caracter pragmatico.

e Todo texto posee una estructura, con elementos que se ordenan segun normas
establecidas (reglas gramaticales, puntuacién, coherencia, etc.) que garantizan el
significado del mensaje y el éxito de la comunicacion.

2.2.2.4.1. Propiedades del texto.
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a) Adecuacion.

Esta propiedad es definida como el uso adecuado de la lengua segun la intencion vy el
tipo de receptor al que se quiera dirigir el mensaje, concepto segun Caro Valverde et al. (2012)
no es lo mismo informar sobre un hecho cientifico que narrar una anécdota. El emisor debe ser
capaz de elegir el nivel de lengua a utilizar. La adecuacion, segin Cassany citado por (Albarran
Santiago, 2015), “es un concepto pragmatico que designa el grado de adaptacion del discurso
a su situacion comunicativa”. El escritor al producir su composicion selecciona el tipo de
lenguaje (académico, familiar o vulgar) que va a utilizar, los criterios para hacerlo son: a) el
contexto donde va a circular la composicion, b) el grupo social que va a leer el texto, y c) la
funcionalidad del escrito, por ejemplo, un texto del género literario no cumple la misma funcion
de uno explicativo, por lo general el primero es para entretener y el segundo para profundizar
los conocimientos de la ciencia.

b) Coherencia.

La coherencia es una propiedad del texto que segun Calsamiglia y Tuson (1999, citado
por Albarran Santiago, 2015): Se refiere al significado del texto en su totalidad, abarcando
tanto las relaciones de las palabras con el contexto como las relaciones entre las palabras en el
interior del mismo texto. Alude a la estabilidad y la consistencia tematica subyacente, asociada
a la macro estructura (contenido), a la superestructura (esquema de organizacion) del texto, a
su anclaje enunciativo (protagonistas, tiempo y espacio) y a las inferencias que activan los
hablantes para interpretarlo a partir de conocimientos previos”

Para que un texto se pueda entender, es necesario que sus ideas estén bien organizadas
y giren en torno a un mismo tema. A esa organizacion de las ideas, la Ilamamos coherencia
(MINEDU, 2011). Por otro lado, Moya (2015) enfatiza que las ideas que han sido seleccionadas
y jerarquizadas para la redaccién deben guardar relacion con el tema o asunto al cual se va a

referir el texto. De lo contrario el contenido seria incoherente.
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c) Cohesion.

Segln Moya (2015) La cohesion es una propiedad superficial de caracter sintactico que
conecta las diferentes frases entre si, a través de los conectivos, la deixis, la recurrencia,
correferencia, elipsis, paréfrasis, paralelismo, etc. Sin las formas de cohesion el texto no tendria
sentido, la comunicacion tendria grandes posibilidades de fracasar, puesto que la ausencia de
cohesion en la estructura superficial se traduciria en incoherencia en la estructura profunda.

MINEDU (2011) Precisa que un texto cohesionado es aquel en el que las ideas
(oraciones) estan relacionadas adecuadamente conformando un texto fluido. Si el texto fuera
una casa y las ideas fueran ladrillos, la cohesion seria el cemento que une los ladrillos. Para
evaluar la cohesidn del texto, se observara si el texto: A. Presenta conectores l6gicos cuando
los necesita. B. Evita la repeticion innecesaria de palabras.

d) Correccion Ortografica.

Moya (2015) Explica que es importante que el texto se cifia a la normatividad de la
lengua. Se deben conocer las reglas ortogréficas de tal modo que el texto sea imprescindible y
claro.

2.2.2.4.2. Tipos de textos.

Segun Werlich (1999, citado por Arangoitia et. al, 2014), cuando se escribe, casi
siempre existe el problema de las clases de discurso que un hablante necesita conocer para
comenzar la redaccion. Tradicionalmente, es conocido con el nombre de géneros literarios. Sin
embargo, no sélo abarca la literatura sino la ciencia, la administracion, el comercio, el
periodismo y muchas ramas mas de la actividad humana, en cada una de las cuales se presentan
géneros discursivos. Presenta seis tipos de texto:

a) Texto descriptivo, representacion de personas, paisajes, objetos y procesos. La
encontramos en textos orales y escritos: discurso cientifico, literario, noticias, etc. Se

emplean verbos imperativos, adverbios de lugar y adjetivos calificativos. Se siguen
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diferentes érdenes: de arriba abajo, de izquierda a derecha, de lo mas distante a lo méas
cercano.

b) Texto narrativo es el relato de acontecimientos de diversos personajes, reales o
imaginarios, desarrollados en un lugar y a lo largo de un tiempo. Predomina el orden
cronoldgico, partes de la narracion, punto de vista, cada autor tiene un estilo particular
en su narracion. No obstante, hay reglas generales que se cumplen en la mayoria de los
textos, como la estructura: Introduccion, nudo y desenlace

c) Texto expositivo, es la presentacion y analisis de ideas o problemas. Puede ser oral o
escrita. Podemos encontrarla en manuales, tratados, conferencias, libros y tratados
cientificos y técnicos.

d) Texto argumentativo, tiene como objetivo expresar opiniones o rebatirlas con el fin
de persuadir a un receptor. La finalidad del autor puede ser probar o demostrar una
idea (o tesis), refutar la contraria o bien persuadir o disuadir al receptor sobre
determinados comportamientos, hechos o ideas.

e) Textos instructivos, son las instrucciones que estan presentes diariamente en nuestra
vida cotidiana, tanto en la escuela como fuera de ella. El uso mismo de los medios
tecnologicos nos exige seguir instrucciones permitiéndonos el manejo de este tipo de
textos. Los textos instructivos tienen el propoésito de orientar los procedimientos en
forma detallada, claray precisa para realizar alguna actividad ya sea simple o compleja.

f) Texto hibrido es una mezcla de dos o mas tipos de textos.
2.2.2.5. Produccion del texto narrativo.

Gonzales (citado en Martinez Macalupu, 2015) puntualiza que un texto narrativo es un
relato real o ficticio contado por un narrador que presenta personajes que intervienen en una
situacion problematica con un desenlace en un determinado espacio y tiempo. De esta manera

sostienen que “los textos narrativos cuentan historias. En ellas hay un escenario temporal o
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ecoldgico més o menos definido, existen personajes que tienen objetivos 0 metas que se van
obstaculizando en su logro”. Por su parte Bruner (1996) en su libro Realidad Mental y Mundos
Posibles, mimetiza el texto narrativo de esta manera:” En un relato deben construirse dos
panoramas simultdneamente. Uno es el panorama de la accién, donde los constituyentes son
los argumentos de la accion: agente de, intencion o meta, situacion, instrumento; algo
equivalente a una “gramatica del relato”. El otro es el panorama de la conciencia: los que saben,
piensan o sienten, o dejan de saber, pensar o sentir los que intervienen en la accién. Se pueden
distinguir diversos elementos en una narracion, como el narrador, los personajes, accion o
series de acciones, el espacio y el tiempo”.

Segun Condemarin (citado en Martinez Macalupu, 2015) plantea que los textos escritos
se construyen como producto de la fantasia o la experiencia. La produccion de textos narrativos
tiene un componente imaginativo importante, provenientes de invencion o creacion, asimismo
desarrolla la habilidad de organizacion de nuestros propios pensamientos. El progreso literario
no se obtiene a partir de una determinada etapa o trayectoria, sino que constituye el producto
de un sistema total estimulante frente a la creacion en general. Es el resultado del refuerzo
positivo que se despliega ante las composiciones creativas de los individuos.

La Universidad Nacional de Educacion Enriqgue Guzman y Valle, (citado por el autor
Chinga, 2012) remarca que :“el texto narrativo hace descubrir un mundo construido en una
sucesion de acciones que se transforman en una cadena progresiva, por lo que existe
secuencialidad y causalidad en el modo de organizar la informacion; relata hechos vividos por
un personaje real o imaginario en un cierto periodo de tiempo, ya sea en algunos instantes o
bien en un periodo determinado; por lo tanto, la estructura de la narracién obedece a una
secuencia temporal, es decir, sigue el paso del tiempo.”

Dijk, (1998, citado por Arangoitia et. al, 2014), enfatiza que “la produccion de textos

no solo debe estar basado en la redaccién de oraciones béasicas aisladamente sino en la
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concatenacion de ellas formando macroestructuras y que a la vez constituyan superestructuras
textuales para derivar en un discurso. La produccién de textos no es una actividad meramente
mecanica, por el contrario, es un proceso complejo que involucra la parte cognitiva, social y
contextual del escritor”.

2.2.2.6. Estructura del texto narrativo.

Segln Chinga (2012) La estructura es imprescindible en el marco estético del texto
literario. Es la organizacion de elementos (parrafos y frases), alrededor de los cuales el lector
percibe la informacidn que se le quiere dar, sabe identificar el mensaje y encauzar la direccién
que pretende seguir la historia. Cuando hablamos de texto narrativo nos referimos a aquel en
el que se realiza un relato de una sucesion de acontecimientos y experiencias que afectan a
unos personajes y se desarrollan en un entorno determinado. El texto narrativo estd compuesto
de estos tres momentos esenciales el inicio o introduccion, el nudo y el desenlace:

a) Inicio: El autor, plantea aqui la situacion que va a desarrollar y realiza la
presentacion de los personajes y su entorno. Es probablemente, la parte
fundamental del texto narrativo, pues de ella depende el que la obra sea 0 no capaz
de captar la atencion del lector.

b) Nudo: En toda narracion se plantea siempre un conflicto, un momento cumbre en
el que todas las lineas planteadas en la introduccion convergen sobre un hecho
fundamental que marca todo el relato. Es el punto central de la narracion.

c) Desenlace: Es el momento en que el conflicto planteado como nudo de la narracion
llega a su conclusién. Si la Introduccion capta la atencion del lector, y el nudo
consolida la narracién, el desenlace puede ser el punto en que un relato triunfe o
fracase en la mente del lector.

En cuanto a su estructura, el texto narrativo suele clasificarse en:
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v" Estructura Externa: Comprende la organizacion fisica del texto; en capitulos,
partes, secuencias, etc.

v" Estructura Interna: Abarca todos los elementos que componen el texto narrativo:
accion, caracteres, espacio y tiempo.

2.2.2.7. Elementos del texto narrativo.
Chinga (2012) enfatiza que toda narracion, contiene elementos importantes como:

a) El narrador, quien cuenta los hechos que les suceden a los personajes en un tiempo
y en un lugar determinado.

Narrador omnisciente, protagonista, personaje secundario (testigo).
b) Espacio: lugar fisico donde se desarrolla la accion, los cuales pueden ser:
v’ Espacio real: Existe en la realidad.
v" Espacio imaginario: No existe en la realidad. Invencion del autor.
c) Tiempo:
v' Externo o historico: Epoca 0 momento en que se situa la historia.
v' Interno o de desarrollo: El periodo temporal que abarcan los sucesos del relato.
d) Personajes:
Segun la funcion:

v" Personajes principales: Funcionan como hilo conductor del relato. Son los agentes
de los hechos como: EIl protagonista quien es el centro de la narracion, sobre él
giran todos los hechos y el antagonista, el cual se opone al protagonista.

v" Personajes secundarios: Acompafian a los protagonistas. Ocupan menos espacio
narrativo.

e) La accidn. Toda historia estd compuesta por una accion narrativa, un conjunto de
acontecimientos, actos, hechos o sucesos. La accion narrativa parte de una

situacion inicial inestable y busca un desenlace, en donde se resuelve dicha

50



situacion y alcanza estabilidad. Estos acontecimientos que integran la accion son
experimentados por los actores, se ordenan causal y cronoldgicamente formando
el esqueleto narrativo de la historia. Para pasar de la historia al relato se usan
principalmente dos técnicas: la seleccion, el autor debe escoger las acciones méas
interesantes; y la morosidad (retrasar o alargar de algin modo los actos mas
atractivos de los acontecimientos para sostener la tension narrativa. Dentro del
relato puede alterarse el orden cronoldgico de los acontecimientos para captar
mejor el interés del lector o con un fin artistico. Asimismo, de acuerdo a la
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, los elementos
fundamentales de toda narracion son: “La accion (lo que sucede); los caracteres
(persona que la realiza); el ambiente (medio en que se produce) y el tiempo (cuando
ocurren los hechos).”

f) El ambiente. La creacion de un buen marco tempo-espacial le da a lo narrado un
fondo de autenticidad, una tercera dimension que de otro modo no se lograria.
Dentro de la narracion, el ambiente debe estar en funcién dinamica y ser parte
integral de la accion de los caracteres. Recuerde situar a los personajes en
vecindades, situaciones y circunstancias que se conozcan.

g) El tiempo. Hay dos clases de tiempo: aquel que se desarrolla la historia y, aquel
que se desarrolla la intriga o relato. Dependiendo de estos tiempos, el relato puede
incluir ciertas variaciones en su ordenacion: orden lineal de los acontecimientos:
informacion sobre los hechos pasados. “Analepsis”, prolepsis o anticipacion del
futuro y anacronica, desajuste entre el orden de los sucesos y de lo narrado.

2.2.2.8. El minicuento.
Segun Zavala (citado por Paredes, 2015) sefiala que, “La minificcion es la narrativa que

cabe en el espacio de una pagina”. A partir de esta sencilla definicion encontramos numerosas
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variantes, diversos nombres y multiples razones para que sea tan breve. Segun el libro “Breve
Manual para reconocer un relato breve”, de Rojo: El minicuento es una narracion sumamente
breve (no suele tener mas de una pagina impresa), de caracter ficcional, en la que personajes y
desarrollo accionar estan condensados y narrados de una manera rigurosa y econémica en sus
medios y a menudo sugerida y eliptica.

Por otro lado Pérez (2005) sostiene que, en el micro relato reina la mayor economia
narrativa: los personajes a menudo apenas son mas que pronombres (pero estan
individualizados), el espacio puede ser un juego de adverbios (aqui, alli), la accion un conato
de accion o un desenlace subito, y el deseo algo que o bien se explicita o bien debe
sobreentenderse a partir de lo poco que se cuenta, pero, por mucha que sea la condensacion,
debe conservarse el juego entre estos elementos para que quede la tension del relato. De lo
contrario no estaremos en el dominio del micro relato sino en otros tipos de textos muy breves
-0 micro textos- que conviene distinguir, como el aforismo y las prosas descriptivas y poéticas.

Asimismo, Armando José Sequera (citado por Rojo, 1997) describe al minicuento como
"un texto narrativo con sentido completo, en el que se cuentan una 0 mas acciones, en un
espacio no mayor de veinticinco renglones, contentivo cada renglon de no mas de sesenta
caracteres, esto es, una cuartilla”. Mucho mas entusiasta son los autores Alba Omil Y Raul
Piérola (citado por Rojo, 1997) los cuales hacen una descripcion impresionista: "El minicuento
es una travesura donde se combinan inteligencia, palabra, destreza y cierta dosis de magia
dentro de una estructura rigurosa, para extraerle a la expresion todos los valores posibles”, “es,
en apariencia, anécdota pura, o narracion condensada, pero solo en apariencia”.

Mientras que la revista Zona de Barranquilla, Colombia, en su radical manifiesto del
mini cuento expresa, entre otras cosas, que: “concebido como un hibrido, un cruce entre el
relato y el poema, el minicuento ha ido formando su propia estructura, la economia del lenguaje

es su principal recurso, que revela la sorpresa o el asombro. Su estructura se parece cada dia a
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la del poema. La tensidn, las pulsaciones internas, el ritmo y lo desconocido se albergan en su
vientre para asaltar al lector y espolearle su imaginacion. Narrado en un lenguaje coloquial o
poético, siempre tiene un final de pufialada. EI minicuento esta llamado a liberar las palabras
de toda atadura. Y a devolverle su poder magico, ese poder de escandalizamos” (Valadés, 1990,
como se cita en Rojo, 1997).

2.2.2.8.1. Origenes del minicuento.

Rojo (1997) sefiala que si bien el minicuento se ha hecho tan comin en América Latina
como en Ameérica angl6fona, entre ambas expresiones literarias hay distinciones importantes.
Una de ellas se refiere a la longitud. Un short-short-story, por ejemplo, puede tener hasta cinco
paginas, mientras que segun el criterio dominante entre nosotros un minicuento de esa duracion
seria un cuento, sin mas. El minicuento hispanoamericano no sobrepasa en ningln caso a las
dos paginas. Para los norteamericanos, el minicuento se produce por la necesidad de
proporcionar al lector textos cortos que guepan en espacios reducidos y no exijan mucho
tiempo para su lectura. Segun esta vision, el minicuento seria algo asi como fast literature, una
forma rapida de consumo literario. Manuel de Cabral (Koch, 1986, como se cito en Rojo,
1997) no ve esto como algo negativo, el sostiene lo siguiente:” El futuro de la novela es el
cuento, y el porvenir del cuento es la pardbola y, si la evolucion no se detiene -que lo dudo-, la
sintesis de la novela, el cuento y la parabola es inevitablemente el aforismo. Porque el hombre
del mafiana -casi dentro de algunas horas- sera un hombre de mentalidad de telegrama. Tiene
ademas la ventaja de que, en este mundo vertiginoso, sélo unos minutos pueden dar que pensar
todo el dia, si queda tiempo”. Por otro lado, James B. Hall" (Shapard y Thomas, 1989, citado
por Rojo, 1997) dice que "Los origenes del género son oscuros, pero siempre hubo
implicaciones de tipo comercial: la narracion ultracorta encaja facilmente en el espacio de una

revista, rodeada de anuncios de alta prioridad".
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Finalmente, Rojo (1997) enfatiza que, en la literatura mundial, desde sus origenes, han
existido textos literarios muy breves. Entre estos textos brevisimos estarian los pertenecientes
a los generos gnomicos y las formas simples como: la hagiografia, leyenda, mito, enigma,
sentencia, chiste; aforismo, alegoria, anécdota, caso, ejemplo, fabula, ocurrencia, parabola,
proverbio, etc. Esto sin contar al cuento que siempre ha sido considerado un ejemplo de la
narrativa breve. Muchos de los ejemplos anteriormente enumerados son considerados ahora
formas arcaicas que no se utilizan, sin embargo, en este siglo, especificamente, muchas de estas
formas empezaron a ser utilizadas nuevamente de una forma mas breve ain y con un sentido
parddico. Este fue el inicio del texto brevisimo y sus cultivadores van desde Ambrose Bierce a
Ramon Gémez de la Serna, Sequera, Pierre Louis y Franz Kafka. En América Latina los
origenes del minicuento son oscuros, pero podriamos considerar como sus precursores a tres
importantes poetas: Rubén Dario, José Antonio Ramos Sucre y Vicente Huidobro. Durante los
afos treinta, cuarenta y cincuenta, la escritura de textos muy breves fue una opcion individual
en la que, coincidentemente concurrieron y concordaron varios autores: Julio Torni, Jorge Luis
Borges y posteriormente Augusto Monterrosa, Juan Jose Arreola y Enrique Anderson Imbert.
A finales de los sesenta, principios de los setenta, Marco Denevi, Julio Cortazar, Guillermo
Cabrera Infante lo cultivaron de una manera ejemplar. Es justamente en los setenta cuando
comienza el auge del minicuento, pero influido por un texto de 1959: "El Dinosaurio” de
Augusto Monterroso, que genera gran cantidad de seguidores. A partir de este momento la
escritura de formas o brevisimas no es coincidencia, como aparentemente habia sido hasta
ahora, sino de otro tipo, mas bien imitativa.

2.2.2.8.2. Caracteristicas de los minicuentos

a) Brevedad

Légicamente, la longitud no es su Unica caracteristica, aunque sea la mas evidente. Solo

con ver uno, y sin necesidad de leerlo, ya salta a la vista que es un tipo de texto muy breve. Los
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minicuentos pueden tener diferentes longitudes, desde una frase en adelante, aunque su
longitud maxima no deberia sobrepasar la de una pagina impresa. Esta longitud permite por
parte tener al alcance de la vista todo el texto y ver su principio y su fin de una sola vez.
Parafraseando a Poe, el texto brevisimo se percibe de una ojeada o de una narrada, de un
vistazo, de un tirén, como propone Fernandez Ferrer (1990). La brevedad no solo es importante
porque es el rasgo més llamativo y el que les da nombre, sino también porque genera todas las
demas caracteristicas o rasgos diferenciales del minicuento.

b) Lenguaje preciso

Al tener que utilizar un nimero escaso de palabras, describir situaciones rapidamente,
definir personajes en pocas pero ajustadas pinceladas, el escritor debe utilizar las palabras
exactas, precisas, efectivas, que signifiqguen exactamente lo que se quiere decir. Conseguir
contar una historia con tan pocas palabras es una labor de expertos, de conocedores del
lenguaje, de rigor extremo en el uso de las palabras. Este dominio del lenguaje se extiende
también a los complicadisimos juegos de palabras, al invento de neologismos, y otros juegos
del lenguaje comunes al minicuento.

c) Anécdota comprimida

Cuando hablamos de condensacion de la anécdota en este término incluimos los
conceptos de historia, argumento, accion, trama, conflicto, situacion o fabula. Un minicuento
posee anécdota comprimida porque la historia se narra de una manera absolutamente sintética,
en la que no sobra ni una palabra, ni una accién. Esta comprension incluye también la
sugerencia. En el discurso se elimina todo lo superfluo y la accion es elidida de tal manera que
se hace casi que desaparezca, por lo menos aparentemente. En estos casos la historia es sugerida
o implicita, no contada o explicita. A los primeros casos los [lamamos minicuentos con fabula
(considerando fabula como anécdota o historia), en ellos hay una narracién, que, aunque breve

es completa en si misma. Es simplemente un cuento muy corto en el que se narra una historia
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muy comprimida en la que por lo general hay escasos personajes realizando unas pocas
acciones. En los minicuentos sin fabula aparente la narraci6én pareciera incompleta o sin
argumento. Realmente lo que sucede con estos es que la fabula estd implicita, no esta en el
nivel superficial. La anécdota se sugiere, pero necesita de un lector activo que la haga surgir.
Los minicuentos podrian ser comparados con un iceberg, solo se ve una parte, pero las nueve
partes restantes existen, aunque no sean visibles, son las que conforman y sostienen al cuento.
En la parte escondida de los minicuentos estan tanto las sugerencias de anécdotas como el uso
de cuadros y de relaciones intertextuales.

d) Uso de cuadros

Los cuadros son estructuras de datos que sirven para representar una situacion
estereotipada. En el minicuento el uso de cuadros es imprescindible para conseguir la brevedad
y la condensaci6n de la anécdota. En el minicuento se usan en gran medida cuadros
intertextuales, con los que se logra una mayor brevedad. El autor de minicuentos debe
conseguir un tema tan conocido que no tenga que dar largas explicaciones, ni deba perder
tiempo ubicando al lector. Es por esto que con frecuencia los minicuentos tienen como
protagonistas a héroes miticos, personajes literarios o arquetipos del cine. Ahora bien, este
elemento intertextual es por lo general parodiado, lo que a su vez puede provocar el humor de
los minicuentos, que, por supuesto, no es directo sino elaborado, basado en el equivoco
"cultural”. Los cuadros y la intertextualidad hacen que el lector tenga que aplicar su memoria
semantica constantemente. Y producen textos que solo se completan con la participacion muy
activa del lector. No se trata solamente de que haya minicuentos sin fabula aparente que
funcionan como un cuento-iceberg, sino que incluso los cuentos son fabula también tienen su
parte sumergida, que esta formada por todas esas referencias intertextuales, hipertextuales y de
cuadros. En los minicuentos el autor provoca el cuento, y el lector lo termina. Son textos

mecanos que permiten “construir a voluntad una multiplicidad de formas™ (Eco, 1981, 81).
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Pero esto no significa, en modo alguno, que el lector de un minicuento puede construir las
formas que quiera de una manera arbitraria. EI minicuento nos da una serie de elementos que
nosotros podemos utilizar, comprender de acuerdo a nuestro nivel cultural, a nuestra
enciclopedia, incluso nuestra creatividad, pero partimos de unos elementos que no podemos
interpretar arbitrariamente.

e) Caracter proteico

El minicuento da la impresiéon de ser un tipo de texto des-generado. Efectivamente,
entre los minicuentos podemos encontrar algunos con apariencia de ensayo, o de reflexion
sobre la literatura y el lenguaje, recuerdos, anécdotas, listas de lugares comunes, de términos
para designar un objeto, fragmentos biograficos, fabulas, palindromos, definiciones a la manera
del diccionario, reconstrucciones falsas de la mitologia griega, instrucciones, descripciones
geograficas desde puntos de vista no tradicionales, recetas de falsos inventos y poemas en
prosa. En el cuento tradicional estas formas pueden ser utilizadas insertas en la narracion.
Mientras que, en el minicuento, por ser tan breve, no hay manera de insertarlas, sino que son
el cuento. Es importante resaltar, sin embargo, que cualquier sea la forma que adopte hay
siempre un nucleo narrativo.

El minicuento nace como sub-genero a partir de la utilizacion de distintos géneros: el
cuento unido a las anteriormente nombradas. Entonces, tenemos la forma activa cuento, a los
gue se unen, en distintas ocasiones, la forma activa poesia, la forma activa ensayo, y varios
tipos arcaicos o desaparecidos: la fabula, el aforismo, la alegoria, la parabola, los proverbios.
De esta manera, va credndose un nuevo tipo de cuento, que es muy breve, porque estas formas
suelen ser breves (aunque también se podria pensar que las adopta precisamente porque al ser
breves convienen mejor a su indole particular) y que cumple en su constitucién la teoria clasica

de la formaci6n de nuevos géneros. El minicuento utiliza los géneros de una manera parddica,
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conservando su aspecto, mas no su esencia, por tanto, las formas desaparecidas que utiliza han
sido mediatizadas, o parodiadas, o caricaturizadas, en suma, transformadas.

A partir de estas caracteristicas podemos llegar a una definicién global: el minicuento
es una narracion sumamente breve (no suele tener mas que una pagina impresa), de caracter
ficcional, en la que personajes y desarrollo accionar estdn condensados y narrados de una
manera rigurosa y econdémica en sus medios y a menudo sugerida y eliptica en la que es muy
comun tanto la referencia intertextual como la meta literaria. EI minicuento puede adoptar
distintas formas tanto con otros géneros o subgéneros literarios, especialmente con formas
arcaicas, como con formas de escritura no consideradas literarias.

2.2.3. El programa.

Segun la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (UNESCO, 2013)
instrumento estadistico de esta organizacion, se entiende por programa educativo a un conjunto
0 secuencia de actividades educativas organizadas para lograr un objetivo predeterminado, es
decir, un conjunto especifico de tareas educativas. Un objetivo puede ser, por ejemplo, la
preparacion para estudios mas avanzados, la calificacion para un oficio o conjunto de oficios,
0 bien sencillamente el aumento de conocimientos y de comprension.

Asimismo, Pérez (2000) sefiala que, en el campo pedagogico la palabra programa se
utiliza para referirse a un plan sistematico disefiado por el educador como medio al servicio de
las metas educativas. Tanto a los efectos de su elaboracion como de su posterior evaluacion,
estos dos procesos deben guardar armonia y coherencia, segun el autor, los programas de
intervencion educativa deben poseer las siguientes pautas o criterios:

Todo programa debe contar con unas metas y objetivos que, obviamente, han de ser
educativos. Esta afirmacion parece una obviedad, pero no son pocas las ocasiones en que la

evaluacion de programas se «olvida» de plantearse esta tan importante como basica cuestion.
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Metas y objetivos deben estar acomodados a las caracteristicas de los destinatarios en su
contexto de referencia y ser asumidos como propios por los agentes del programa.

Tanto a la hora de su implantacion como de su evaluacion, en este caso en cuanto
variable independiente, el programa ha de estar claramente especificado y detallado en todos
sus elementos fundamentales: destinatarios, agentes, actividades, decisiones, estrategias,
procesos, funciones y responsabilidades del personal, tiempos, manifestaciones esperables,
niveles de logro considerados a priori como satisfactorios. De no ser asi adolecera de
limitaciones en uno de los criterios para su posterior evaluacion.

Ha de incorporar un conjunto de medios y recursos que, ademas de ser educativos,
deben ser considerados como suficientes, adecuados y eficaces para el logro de metas y
objetivos.

Necesita de un sistema capaz de apreciar tanto si metas y objetivos se logran como de
poner de relieve, en caso de que asi no sea, o de que lo sea a niveles insuficientes o
insatisfactorios, donde se producen las disfunciones y carencias y, a ser posible, las causas de
las mismas (objetivos muy elevados, aplicacion inadecuada de los medios, ambiente
incoherente, relaciones humanas insatisfactorias, tiempos insuficientes, rigidez en las
actuaciones, momentos inadecuados, efectos no planeados).

2.2.3.1. Programa PER.

Eficacia del programa PER (Planificando, escribiendo y revisando) para mejorar la
produccion de textos narrativos “Minicuentos” en los estudiantes del primer afo de educacion
secundaria de la L.E “Politécnico Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.

2.2.3.1.1. Datos informativos.

Institucion Educativa: “Politécnico Villa los Reyes” Ventanilla

Beneficiados: Estudiantes del primer afio del nivel secundario

Nro. de estudiantes: 38
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Duracién: 8 semanas - (4 horas pedagdgicas semanales)

Fecha de inicio: 19 de Setiembre del 2019

Fecha de término: 28 de octubre de 2019

Horario de trabajo: martes y jueves de 1:00 — 2:30 pm

Nro. de Sesiones: 13 sesiones

2.2.3.1.2. Fundamentacion.

Bjork y Blomstrand, (2006) argumenta que la produccion de textos es una actividad
humana compleja, en la que los hablantes ponen en juego las destrezas adquiridas en la
utilizacion de la lengua, ademas del conocimiento del mundo, que respalda esta concrecion
textual. En pleno siglo XXI, la produccion de textos en adolescentes y jovenes es minima, en
las Instituciones Educativas del Perld y el mundo, debido al desarrollo vertiginoso de la
tecnologia que esta jugando un rol preponderante en sus estilos y ritmos de vida; generando
cambios linguisticos, sociales, politicos, etc., de los cuales es imposible sustraerse.

El Estado pretende promover la lectura sin invertir en las bibliotecas publicas y sin
preocuparse por sus escritores del pueblo. Por otra parte, la Biblioteca Nacional del Pert (BNP)
dispone apenas de unos 40.000 soles mensuales para dotar de textos no solo a la institucion,
sino a todo el Sistema Nacional de Bibliotecas (SNB), integrado por 4.767 espacios de lectura
municipales, comunales, parroquiales y especializados reportados hasta hace dos afios lo
sostiene Denegri (2010).

Desde el ambito social, la produccion de textos es méas que una habilidad perteneciente
a la escritura, es una habilidad necesaria para el crecimiento y el desarrollo de las personas en
todas las etapas de su vida. Por ello, su relevancia social, estd basada en poder comunicarse
mediante la escritura, lo cual es uno de los mas importantes pilares de la educacion que permite

a la persona su desarrollo y crecimiento, se convierte en susceptible de ser investigada a fin de
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conocer las limitaciones de los estudiantes para seguir incursionando en el mundo del
conocimiento.

Por lo tanto, esta investigacion, busca por medio de la aplicacion de un programa,
estimular y desarrollar el habito de la escritura, asimismo el desarrollo de la imaginacion para
poder plasmar mediante la escritura el acercamiento al texto y la comprensién del mismo. La
presente investigacion aportara con datos certeros sobre el nivel en la produccion de textos
narrativos de los estudiantes de la I.E “Politécnico Villa los Reyes” y, por 1o mismo, contribuira
un referente para futuras investigaciones que profundicen en este campo. Es por ello que he
visto conveniente, la realizacion del programa PER (Planificando, escribiendo y revisando)
cuyo objetivo es, desarrollar la produccion de textos narrativos en los estudiantes de primer
afio de educacion secundaria de la I.LE “Politécnico Villa los Reyes”, Ugel Ventanilla.

2.2.3.1.3. Competencia.

Escribe diversos tipos de textos de forma reflexiva. Adecta al proposito y el
destinatario a partir de su experiencia previa. Organiza y desarrolla l6gicamente las ideas en
torno a un tema. Establece relaciones entre ideas a través del uso adecuado de algunos tipos de
conectores y emplea vocabulario de uso frecuente. Separa adecuadamente las palabras y utiliza
algunos recursos ortograficos basicos para darle claridad y sentido a su texto. Reflexiona sobre
las ideas mas importantes en el texto que escribe y opina acerca del uso de algunos recursos
ortograficos segun la situacién comunicativa (Ministerio de Educacién, 2016).

2.2.3.1.4. Desempefios.

o Determina el destinatario del texto narrativo.

o Establece la finalidad del texto narrativo

o Selecciona estrategias de escritura para producir el texto narrativo.

o Elabora una lista de posibles temas, personajes, escenarios de su texto

O

Organiza y jerarquiza las ideas en algun esquema.
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o Selecciona los hechos que constituiran el inicio, el nudo y el desenlace del texto.
o Utiliza un registro apropiado al destinatario.
o Redacta el texto aplicando las normas gramaticales y ortograficas
o Aplica la estructura del propio texto del cuento.
o Emplea palabras o frases para dar inicio, progresion y finalizacion del cuento.
o Plantea el inicio del cuento y da a conocer la ubicacién espacial y temporal de las
acciones y personajes de la historia.
o Evidencia la trama de la redaccion
o Describe claramente los personajes y ambientes de la narracion
o Presenta la narracion un cierre y un desenlace.
o Lee el cuento producido a sus comparieros.
o Compara el texto producido con los planes previos.
o Otorga al texto coherencia y cohesion
o Relee el texto producido e identifica aspectos confusos del escrito.
o Aplica marcadores para autocorregir el texto.
o Corrige los aspectos gramaticales y ortograficos del texto.
o Permite que los compafieros realicen correcciones al cuento.
o Reescribe el cuento, teniendo en cuenta sus propias observaciones, la de sus
compafieros y profesora.
o Produce por lo menos dos borradores del cuento.
o Presenta una version final del cuento.
2.2.3.1.5. Contenidos
v" T UNIDAD: “Elaborando los detalles de mi minicuento”
v/ SESION 1: Realizacion de taller n°1 Tradicion : “La camisa de Margarita”-

Analisis ,Toma del Pre-test(Inicio)
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v/ SESION 2: Realizacién de taller n°2 Cuento: “El suefio del pongo”
Tema: Reconocemos el tema y colocamos un titulo nuestro texto.
v SESION 3: Realizacidn de taller n°3: Cuento: “Paco Yunque “ - Analisis
Tema: Utilizamos Conectores en nuestro texto.
v/ SESION 4: Taller n°4: Cuento “El Caballero Carmelo”
Tema: Los Signos de Puntuacion y las mayusculas
v SESION 5: Taller n°: : Tradicion “Don Dimas de la Tijereta”
Tema: Establecemos los personajes de nuestra narracion
v 11 UNIDAD: “Creando con imaginacion mi minicuento”
v SESION 6: Taller n°® 6:Cuento ”Un Superhéroe en el Concierto”
Tema: “Descubrimos la secuencia tematica de una narracion”
v/ SESION 7: Taller n® 7: Una noche de verano”
Tema: Descubrimos la relacion de tiempo y escenario
Toma del Test (seguimiento)
v/ SESION 8: Taller n° 8. Cuento “ Cachorros en venta “
Tema: “Analizamos las causas y efectos de los sucesos”
v SESION 9: Taller n° 9. Cuento : La Alucinacion
Tema: Adecuamos nuestro texto escrito
IIT UNIDAD: “Revisamos y demostramos nuestro minicuento”
v SESION 10: Cuento: “El almohadon de plumas “
Tema: Redactamos nuestro mini cuento
v" SESION 11: Cuentos varios
Tema: Revisamos y mejoramos nuestro texto.
Realizando los ajustes al texto, socializacién de las falencias (ortograficas,

conectores, cohesion, coherencia, adecuacion) encontradas en el primer borrador.
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v SESION 12: Cuentos Varios
Tema: Revisamos y Exponemos nuestro mini-cuento, acerca del tema elegido
por cada estudiante.

v SESION 13: Tema : Toma del Post-test(Final)
Revisamos los trabajos de los estudiantes con sus escritos finales

2.2.3.1.6. Metodologia.

Para llevar a cabo esta propuesta se prevé la aplicacion de una metodologia de trabajo
que permitird el involucramiento de los estudiantes en forma altamente participativa. El
desarrollo de los temas estard pautado por un fuerte contenido practico, con aportes teéricos
conceptuales. La metodologia que se utilizara durante la aplicacion del programa constara con
las siguientes estrategias y técnicas: formacién de circulos de escritura, lectura dinamica,
debates. Cada sesion de aprendizaje contara con una duracion de 90 minutos; realizadas dos
veces por semana. En cada sesion de efectuard el desarrollo de la produccion de textos
narrativos. En todo momento se promovera el amor a los textos, creando en ellos una actitud
positiva hacia la escritura.

En la primera unidad “Elaborando los detalles de mi minicuento”, se desarrollan cinco
sesiones. En primer lugar, se evalta a los estudiantes mediante un pretest, para medir el nivel
de produccidn de textos que presentan al inicio del programa. Las primeras cinco sesiones estan

Orientadas al desarrollo de los seis desempefios que componen la Planificacion de sus
minicuentos que les serviran de base para la segunda unidad, mediante dinamicas, videos, uso
de obras literarias de la literatura peruana e internacional.

La segunda unidad: “Creando con imaginacion mi minicuento”, se desarrolla en cuatro
sesiones, aplicando los desempefios que corresponden a la textualizacién, esta etapa es la
practica pura aplicativa, que los estudiantes interactden con sus compafieros mediante pequefias

representaciones y la construccion de sus minihistorias, haciendo uso de las reglas gramaticas
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y ortograficas. Al finalizar la segunda unidad, se mide la produccion de textos narrativos de los
estudiantes, mediante un test.

La tercera unidad: “Revisamos y demostramos nuestro minicuento”, consta de cuatro
sesiones finales que tiene el objetivo de revisar, corregir, perfeccionar los minicuentos,
aplicando los desempefios de la dimension Revisar. Durante las sesiones las estudiantes pueden
intercambiar ideas con comparieros, con el docente, para auto evaluarse y realizarse la debida
correccion a sus minicuentos, asimismo compartir sus historias con sus compafieros. Al final
de esta unidad se tomaré el postest. Cada sesion tiene una duracion de 90 minutos, dos veces
por semana. En cada sesion son efectuadas actividades de comunicacién y en todo momento
se motiva a los estudiantes para crear una actitud positiva ante las actividades propuestas.

2.2.3.1.7. Evaluacion.

a) Evaluacion de entrada (pretest) prueba aplicada para evaluar el nivel de produccion

de textos narrativos en los estudiantes.

b) Para la evaluacion de procesos se utilizara el instrumento evaluacion escrita y lista

de cotejo.

c¢) Para la evaluacion salida: prueba (postest), al término de las tres unidades se tomara

una evaluacion final, después de haber desarrollado y culminado las mencionadas
Unidades, se evaluara el nivel de desarrollo de la produccion de textos narrativos.
2.2.3.1.8. Recursos.

Separatas, textos, copias, plumones, papelotes, diapositivas, modulos, proyector, videos

2.2.3.1.9. Cronograma.

Tabla 1
Organizacion de programa
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Organizacion del programa y contenidos a desarrollarse

JulAgoSetOctNovDicEne

I UNIDAD: “Planeando los detalles de mi minicuento”
Taller n°l Tradicion : “La camisa de Margarita”-Analisis
Toma del Pre-test(Inicio)
Taller n°2 Cuento : “El suefio del pongo”
Tema: Reconocemos el tema y colocamos un titulo nuestro texto
Taller n°3 Cuento: “Paco Yunque “ - Analisis
Tema: Utilizamos Conectores en nuestro texto.
Taller n°4 : “El Caballero Carmelo”
Tema : Los Signos de Puntuacion y las mayusculas
Taller n°5: Tradicion “Don Dimas de la Tijereta”
Tema: Establecemos los personajes de nuestra narracion
I1 UNIDAD: Escribiendo con imaginacion mi minicuento
Taller n°® 6: cuento ”Un Superhéroe en el Concierto ”
Tema : Descubrimos la secuencia tematica de una narracion
Taller n® 7: Cuento: Una noche de verano
Tema :Descubrimos la relacion de tiempo y escenario
Toma del Test(seguimiento)
Taller n°® 8. Cuento “ Cachorros en venta “
Tema : Analizamos las causas y efectos de los sucesos
Taller n° 9. Cuento : La Alucinacién
Tema : Adecuamos nuestro texto escrito
Taller n® 10. Cuento: “El almohadoén de plumas
Tema: Redactamos nuestro mini cuento
IIT1 UNIDAD: “Revisamos y demostramos nuestro minicuento”
Taller n® 11. Cuentos varios
Tema: Revisamos y mejoramos nuestro texto.
Realizando ajustes al texto, socializacion de las falencias
(ortograficas, conectores, cohesion, coherencia, adecuacion)
encontradas en el primer borrador.
Taller n® 12. Cuentos Varios
Tema: Revisamos y Exponemos nuestro mini-cuento, acerca del
tema elegido por cada estudiante.
Taller n® 13. Tema : Toma del Post-test(Final)
Revisamos los trabajos de los estudiantes con sus escritos finales
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Capitulo 111
Metodologia de la investigacion

3.1. Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo basica con un enfoque cuantitativo debido a que
permitird medir la eficacia del programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) para
mejorar la produccion de textos narrativos; se utilizard una evaluacion escrita para la
recopilacion y andlisis, luego se analizara los datos recopilados en el pre —test ,testy postest a
través de la estadistica, evidenciando la hipotesis planteada del programa, sobre la variable
dependiente que es el desarrollo de la produccion de textos, demostrando la efectividad del
programa en la investigacion.
3.2. Disefio de investigacion

El disefio de la investigacion es de tipo experimental, con enfoque de pre-experimento,
porque se aplicé una prueba de entrada (pretest), que brindo la informacion necesaria para
identificar el estado que se encontraba el desarrollo de la produccién de textos narrativos.
Luego se aplicé la prueba de seguimiento (test) para mayor control del proceso, asimismo la
investigacion considera la aplicacion de una prueba de salida (postest). Es decir, se uso un solo
grupo: a este grupo se le aplico una prueba previa al estimulo o procedimiento experimental,
después se realizo el procedimiento en ellos y finalmente se le aplicé una prueba posterior al
estimulo. En este disefio, si existié un punto referencial al inicio para notar la diferencia el nivel
que poseia el grupo con respecto a las variables dependientes antes del estimulo asi lo sostiene

Hernandez et al. (2014).
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Asimismo, en la presente investigacion se ha utilizado el disefio con una prueba de
entrada, seguimiento y salida con un grupo, porque se manipula deliberadamente la variable
independiente que es la aplicacién de un médulo.

El esquema es el siguiente:

X Y

Figura 1. Disefio de Investigacion

Gueeee. 01...X...02...X... 03

Figura 2. Disefio de Investigacion preexperimental
Donde:

01, 02y O3: Prueba de entrada, Seguimiento y de salida
G: un solo grupo
X: Aplicacion del médulo
3.3. Formulacion de hipotesis
3.3.1. Hipotesis general.

v' Ho: El programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) no es eficaz para
mejorar la produccion narrativa de “minicuentos” en los estudiantes de primer
afio de educacion secundaria del “Politécnico Villa los Reyes”, Ugel Ventanilla.

v' Ha: El programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) si es eficaz para
mejorar la produccidn de textos narrativos “minicuentos” en los estudiantes de
primer afio de educacion secundaria del “Politécnico Villa los Reyes, Ugel
Ventanilla.

3.3.2. Hipdtesis especificas.
v" Hol: El programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) no es eficaz para

mejorar la planificacién de la produccion de textos narrativos “minicuentos” en
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los estudiantes de primer afio de educacion secundaria del “Politécnico Villa los
Reyes”, Ugel Ventanilla.

v' Hal: El programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) si es eficaz para
mejorar la planificacion de la produccion de textos narrativos “minicuentos” en
los estudiantes de primer afo de educacion secundaria del “Politécnico Villa los
Reyes”, Ugel Ventanilla.

v" Ho2: El programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) no es eficaz para
mejorar la textualizacion de la produccion de textos narrativos “minicuentos”
en los estudiantes de primer afio de educacion secundaria del “Politécnico Villa
los Reyes”, Ugel Ventanilla.

v' Ha2: El programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) si es eficaz para
mejorar la textualizacion de la produccion de textos narrativos “minicuentos”
en los estudiantes de primer afio de educacion secundaria de la I.E “Politécnico
Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.

v' Ho3: El programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) no es eficaz para
mejorar la revision de la produccion de textos narrativos “minicuentos” en los
estudiantes de primer ano de educacion secundaria del “Politécnico Villa los
Reyes”, Ugel Ventanilla.

v' Ha3: El programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) si es eficaz para
mejorar la revision de la produccion de textos narrativos “minicuentos” en los
estudiantes de primer ano de educacion secundaria del “Politécnico Villa los
Reyes”, Ugel Ventanilla.

3.4. Definicion de variables

3.4.1. Produccion narrativa de “minicuentos”.
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Es toda manifestacion escrita que se produce con una intencién comunicativa. La
lectura y la escritura son actividades interdependientes, practicas complementarias y
reciprocas, escribir es ejercitar con especial rigor y esmero el arte de la lectura. Para escribir es
necesario haber leido antes en una proporcion mayor, haber interpretado los textos y
encontrado en éstos los argumentos suficientes para ser tenidos en cuenta en el momento de
iniciar el proceso de escritura. La escritura proporciona libertad, quien escribe debe ser libre
de expresar lo que quiere, piensa, siente o necesita. La escritura debe ser un acto de fey libertad.
(Mufioz y Salas, 2010, citado por Martinez Macalupo, 2015).

3.4.2. Programa PER.

El programa de intervencion educativa PER (Planeando, escribiendo y revisando) para
el desarrollo de la produccion de textos narrativos, fue disefiado para los estudiantes de 1°
grado de secundaria, para promover el desarrollo de la produccion de textos narrativos, mejorar
las habilidades en la planificacion, textualizacion y la revision, para esto se tomara en cuenta
los principios didacticos.

3.5. Operacionalizacion de Variables

(ver anexo 3)

3.6. Lugar de ejecucion

Esta investigacion fue ejecutada en la Institucion Educativa Nacional “Politécnico Villa
los Reyes”, ubicado en el Asentamiento Humano Villa los Reyes, Distrito de Ventanilla-Callao.
La Institucién Educativa es del nivel secundaria en los turnos de mafiana y tarde, pertenece a
la Ugel ventanilla.

3.7. Poblacion

La poblacion objeto de estudio esta conformada por los estudiantes de la IL.E

“Politécnico Villa los Reyes,”, con un total de 453 estudiantes, distribuidos desde el nivel

primario hasta el quinto de secundaria. La poblacion objeto de estudio, esta conformada por
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los estudiantes del primer grado de secundaria seccion A, con un total de 38 estudiantes, de los
cuales se trabajara en la investigacion.

3.7.1. Muestra.

La muestra sera 35 estudiantes del primer grado de secundaria. La muestra objeto de
estudio de esta propuesta de investigacion son nifias de la I.LE “Politécnico Villa los Reyes”
Ugel Ventanilla, y est4 conformada por 35 estudiantes turno mafiana, los cuales presentan las
siguientes caracteristicas: los estudiantes son 35 nifias, cuyas edades oscilan entre los trece (13)
y los catorce (14) afios de edad. El proceso de muestreo es probabilistico, intencional y por
conveniencia del investigador. Es no-probabilistico, porque todos los elementos de la poblacion
no tienen la misma posibilidad de ser escogidos para la muestra y se obtienen definiendo las
caracteristicas de la poblacién y el tamafio de la muestra se trabajard con un grupo de
estudiantes previamente elegidos; es intencional, porque se ha elegido el grupo
deliberadamente; es por conveniencia, porque hubo facilidades para desarrollar con el grupo,
el investigador es docente del grupo y la institucion Educativa autorizd y otorgo facilidades
para la realizacion del programa.

3.8. Técnica de recoleccion de datos

La técnica consiste en una prueba de entrada y una prueba de salida y consiste en un
cuestionario
3.9. Procesamiento de recoleccion de datos

Para su ejecucion se solicitara autorizacion a la direccion de la I. E” Politécnico Villa
los Reyes”. Luego de coordinar previamente las actividades correspondientes de la I.LE, se
aplicara el instrumento de evaluacion (prueba de entrada) en el salon de clases ubicado en el
Pabellon B, el 19 de setiembre del 2017 a las 1:00 pm hasta 2:30 pm; es decir, 90 minutos en
su horario establecido. De igual modo, cada semana, en el mismo lugar y hora se desarrollara

el programa durante las 13 sesiones del programa.
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3.10. Proceso de andlisis de datos

Para la recoleccion de datos se utilizara el instrumento, el cuestionario que consiste en
producir textos Narrativos (Prueba de entrada y prueba de salida). Para su evaluacién se
aplicard una matriz de evaluacion que consta de 15 items dividido en 3 dimensiones y esta
organizado de la siguiente manera: la dimension Planificacion consta de 5 items; asimismo, la
dimension textualizacion contiene 5 items; del mismo modo, la dimension revision esta
compuesto de 5 items. Para la valoracion se consideraré la escala vigesimal de 0 a 20, la primera
y segunda dimensién tendra un valor de 0 a 4 puntos por cada item; y la tercera dimension
tendré un valor de 0-4 puntos por cada item.

El tratamiento estadistico de la informacion se procesara con el programa SPSS, version
23 en espafiol. Todos los datos recogidos se analizar mediante la estadistica descriptiva e
inferencial y para mostrar los resultados expresados en porcentajes, promedios y desviaciones
tipicas o estandar se utilizaron tablas univariadas y bivariadas.
3.11. Procedimiento de andlisis de datos

En este estudio se analiza el efecto de las estrategias didacticas sobre la produccion de
textos narrativos “minicuentos” en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria. Por
ser un estudio prexperimental se procedera a realizar el contraste de hipétesis a través de la
prueba estadistica T de Student para muestras relacionadas, previo a un analisis de distribucion
de datos. En caso de no presentar una distribucion normal se usard los estadisticos no
paramétricos equivalentes tales como rangos de Wilcoxon y U de Mann Whitnet,
respectivamente. Asi mismo, se calcularan la media, desviacion estandar y error tipico, mas

conocidos como estadisticos descriptivos.
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Capitulo IV
Resultados y discusién
4.1. Resultados

En cuanto a los resultados, en la tabla 1, se puede observar las siguientes evidencias
relacionales.

La media, la mediana y la moda no son iguales en ninguno de los casos lo que indica
que ladistribucién no es normal. Sin embargo, se optd por aplicar una prueba paramétrica como
la t student para muestras relacionadas debido a que la muestra es > a 29 individuos. Luego, la
DT vy por consiguiente la varianza es menor a la unidad en todos los casos, indicando que la
distribucion de los datos es homogénea.

En los casos: Planifica Pretest, Planificacion Postest; Textualizacién Pre test, Revision
Pretest, Produccion de textos Pretest, Produccion de textos narrativos Postest. Se observa una
asimetria positiva; es decir, la cola de la distribucion se alarga hacia la derecha, siendo los
valores superiores a la media. Y, en los casos: Textualizacion post y revision post, la asimetria
es negativa, es decir la cola de distribucién se alarga hacia la izquierda y sus valores son
inferiores a lamedia. Debido a que los valores de la Curtosis de todas las variables son menores
que cero; se considera que existe muy poca concentracion de datos en la media, presentando
una forma muy achatada. Con excepcion de la planificacion postest (3), el rango es el mismo
en todos los casos (2). El valor minimo es 1 con excepcion de textualizacion postest, revision
postest y produccion de textos narrativos postest. Por Gltimo, el valor maximo en todos los

casos del pretest es (3) y en el postest es (4) también en todos los casos.
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Tabla 2
Estadisticos del pre y postest de la variable y sus dimensiones

- e . L L .. . ., Produccion Produccion
Planifica Planificacion Teatralizacion Teatralizacién Revision Revision de textos
de textos )
Pre Post Pre Post Pre Post Per narrativos
Post
N 38 38 38 38 38 38 38 38
Media 1.68 2.42 1.71 3.53 1.79 2.76 1.79 2.82
Mediana 2.00 2.00 2.00 4.00 2.00 3.00 2.00 3.00
Moda 1 2 1 4 2 3 2 3
Desv. tip.  .702 122 732 557 704 .542 704 .609
Varianza 492 521 .536 .310 495 .294 495 371
Asimetria  .533 519 519 -.604 321 -.138 321 .103
Curtosis -.783 119 -.929 -.710 -.878 -.131 -.878 -.304
Rango 2 3 2 2 2 2 2 2
Minimo 1 1 1 2 1 2 1 2
Maximo 3 4 3 4 3 4 3 4

En latabla 2, en el pretest se observa que la mayoria de los encuestados se localizan en
inicio (44.7%) y en proceso (31.6%) del aprendizaje de la planificacion de textos narrativos,
minicuentos. Mientras que en el postest la mayoria de los participantes se ubican entre proceso
(55.3%) y Logro previsto (31.6%). Y a diferencia que en el pre test ningln estudiante tiene
logro destacado; en el postest (7.9%) han alcanzado este nivel. Esto indica que el postest revela
mejores resultados que el pretest. Lo que, al mismo tiempo, sefiala que la aplicacion del
programa “Planificando, escribiendo, revisando” (PER) es muy necesaria en el mejoramiento

de la redaccidn de los minicuentos, en los estudiantes de secundaria.

Tabla 3
Planificacion
Pretest Postest
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Inicio 17 44.7 2 53
Proceso 16 42.1 21 55.3
Logro previsto 5 13.2 12 31.6
Logro destacado 0 0.0 3 7.9
Total 38 100.0 38 100.0

En latabla 3, En el pretest se observa que la mayoria de los encuestados se localizan en

inicio (44.7%) y en proceso (39.5%) del aprendizaje de la textualizacion de textos narrativos.
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Mientras que en el postest la mayoria de los participantes se ubican entre Logro destacado
(55.3%) y Logro previsto (42.1%). Ademas, se debe tener en cuenta que en el pretest ningln
estudiante tiene logro destacado. Todo esto indica que el postest revela mejores resultados que
el pretest. Evidenciando, de ese modo, el valor y la importancia del programa PER para mejorar

la redaccion de minicuentos en los estudiantes de secundaria.

Tabla 4
Textualizacién
Pretest Postest
Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia

Inicio 17 44.7 0 0
Proceso 15 39.5 1 2.6
Logro previsto 6 15.8 16 42.1
Logro destacado 0 0 21 55.3
Total 38 100.0 38 100.0

En la tabla 4, en el pretest se observa que la mayoria de los encuestados se localizan en
proceso (47.4%) y en inicio (36.8%) del aprendizaje de la textualizacion de textos narrativos,
minicuentos. Mientras que en el postest la mayoria de los participantes se ubican entre Logro
previsto (65.8%) y en proceso (28.9%). %). Y a diferencia que en el pretest ningln estudiante
tiene logro destacado; en el postest (5.3%) han alcanzado este nivel. Esto indica que el postest
revela mejores resultados que el pretest. Por tanto, es de necesaria aplicacion para la redaccion

de minicuentos.

Tabla 5
Revision
Pretest Postest
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Inicio 14 36.8 0 0
Proceso 18 47.4 11 28.9
Logro previsto 6 15.8 25 65.8
Logro destacado 0 0 2 5.3
Total 38 100.0 38 100.0
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En la tabla 5, en el pre test se observa que la mayoria de los encuestados se localizan
en proceso (47.4%) y en inicio (36.8%) del aprendizaje de produccion de textos narrativos,
minicuentos. Mientras que en el postest la mayoria de los participantes se ubican entre Logro
previsto (60.5%) y en proceso (28.9%). %). Y a diferencia que en el pretest ningln estudiante
tiene logro destacado; en el postest (10.5%) han alcanzado este nivel. Esto indica que el postest

revela mejores resultados que el pretest en la redaccion de los minicuentos.

Tabla 6
Produccion de textos
Pretest Postest
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Inicio 14 36.8 0 0
Proceso 18 47.4 11 28.9
Logro previsto 6 15.8 23 60.5
Logro destacado 0 0 4 10.5
Total 38 100.0 38 100.0

La prueba estadistica t student de diferencia entre medias para muestras relacionadas.
La media del postest (15.553) es superior a la media del pretest (11.947) hallandose una
diferencia de medias = 3.61. Luego, a 37 grados de libertad se observa que el valor p = 0.000
lo que indica claramente que, si existe diferencia significativa entre las medias del postest frente
al pretest, puesto que el valor p < 0.05 (p < a). Por lo tanto, ante las evidencias estadisticas se
toma la decisidn de rechazar la hipdtesis nula, y aceptar la hipdtesis de investigacion.

Tabla 7
Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas

Media Error  95% Intervalo de Si
(Postest Diferencia Desviacion tip. de confianza para la t gl (bilat%.ral)
pretest) de Media tip. la diferencia
media Inferior Superior
Produccioén de
textos 15.553
narrativos - 3.61 2.455 398 2798  4.412 9.051 37  .000
Postest - 11.947
Pretest
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La prueba estadistica t student de diferencia entre medias para muestras relacionadas.
La media del postest (14.026) es superior a la media del pretest (11.60.5) halldndose una
diferencia de medias = 2.42. Luego, a 37 grados de libertad se observa que el valor p = 0.000
lo que indica claramente que, si existe diferencia significativa entre las medias del postest frente
al pretest, puesto que el valor p < 0.05 (p < a). Por lo tanto, ante las evidencias estadisticas se
toma la decisién de rechazar la hipétesis nula, y aceptar la hip6tesis de investigacion.

Tabla 8
Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas

Media Error 95% Intervalo de Si
(Posttest Diferencia Desviacion tip. confianzaparala 't gl . g
. . . . (bilateral)
pretest) de Media tip. de la diferencia
media Inferior Superior
Planificacion 14.026 -
Postest - 2.42 3.037 493 1423 3419 4914 37  .000
11.605
Pretest

Sometido a la prueba estadistica t student de diferencia entre medias para muestras
relacionadas. La media del postest (17.553) es superior a la media del pretest (11.711)
hallandose una diferencia de medias = 5.84. Luego, a 37 grados de libertad se observa que el
valor p = 0.000 lo que indica claramente que, si existe diferencia significativa entre las medias
del postest frente al pretest, puesto que el valor p < 0.05 (p < a). Por lo tanto, ante las evidencias
estadisticas presentadas se toma la decision de rechazar la hipdtesis nula, y aceptar la hipotesis
de investigacion.

Tabla
Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas
Media Error 95% Intervalo de

(Postest Diferencia Desviacion tip.  confianza para la t al (biISa Iti.ral)
pretest) de Media tip. de la diferencia
media Inferior Superior
Textualizaciéon 17.553
Postest y - 5.84 3.054 495 4838 6.846 11.793 37  .000

Pretest 11.711
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Sometido a la prueba estadistica t student de diferencia entre medias para muestras
relacionadas. La media del postest (14.974) es superior a la media del pretest (11.947)
hallandose una diferencia de 3.03. Luego, a 37 grados de libertad se observa que el valor p =
0.000 lo que indica claramente que, si existe diferencia significativa entre las medias del postest
frente al pretest, puesto que el valor p < 0.05 (p < a). Por lo tanto, ante las evidencias
estadisticas presentadas se toma la decision de rechazar la hip6tesis nula, y aceptar la hipotesis
de investigacion.

Tabla 9
Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas

Media Error 95% Intervalo de Sj
(Postest Diferencia Desviacion tip.  confianza para la t gl . g
. . . . (bilateral)
pretest) de Media tip. de la diferencia
media Inferior Superior

Revision 14.974
Postest — - 3.03 1.551 252 2517 3536 12.030 37  .000
Pretest 11.947

En resumen, los resultados obtenidos en el estudio preexperimental son
manifestaciones claras de que el programa PER funciona en materia de ensefianza aprendizaje
de produccion de textos narrativos en estudiantes de secundaria. Los analisis estadisticos
trabajados muestran evidencias suficientes: la media del postest (15.553) es superior a la media
del pretest (11.947) hallandose una diferencia de medias = 3.61. lo que permite decir que su
aplicacion como proceso didactico en la produccion narrativa de minicuentos es recomendable.

Lo mismo se observa en los resultados obtenidos en cuanto a dimensiones de
planeacion, textualizacién y revision. En cuanto a lo relacionado con la planeacion de la
produccion de textos narrativos, la media del postest (14.026) es superior a la media del pretest
(11.60.5) hallandose una diferencia de medias = 2.42. lo que permite en primer lugar, rechazar
la hipdtesis nula y recomendar su aplicacién en el proceso de ensefianza aprendizaje de

produccion de minicuentos. En cuanto a textualizacion se observa también un resultado
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esperado: La media del postest (17.553) es superior a la media del pretest (11.711) hallandose
una diferencia de medias = 5.84, donde se muestra un margen de significatividad mayor.
Finalmente, los resultados en relacion con la revision son también positivos: La media del
postest (14.974) es superior a la media del pretest (11.947) hallandose una diferencia de 3.03.
lo que permite rechazar el planteamiento de una hipotesis nula en favor de una hipdtesis de
investigacion, correspondientemente en ambas dimensiones d la produccion de textos
narrativos.
4.2. Discusiones

Considerando los resultados obtenidos en la investigacion, es pertinente afirmar que el
programa “planificando, escribiendo y revisando” (PER) es muy util para mejorar la
produccion de textos narrativos, minicuentos, en los estudiantes del primer grado de educacion
secundaria, sobre todo en la UGEL de Ventanilla, Lima. Ya, en su debida oportunidad, Cassany
(2011) lo advertia, considerando que el proceso de la escritura se compone de tres momentos:
“planificar, redactar y examinar”, con sus respectivas tareas concretas, sino que ademas se
permitio recomendarlo para su uso en el aprendizaje de la escritura. Este proceso, asimismo,
es bien comentado por Agreda (2011) quien a la letra dice: “el acto de producir un texto es un
proceso complejo que incluye la planificacion —primera etapa-, la elaboracion textual —segunda
etapa- y la revision —tercera etapa” (p.152). Para el autor, la escritura propiamente dicha, estaria
en la segunda etapa del proceso de escribir. Y esto es coincidente con el planteamiento del
programa PER, donde el acto de escribir es denominado la textualizacion. Al respecto también
De Carvajal et al. (1999) dice que “la produccion de un texto bien logrado es el resultado de
un trabajo largo y dificil que requiere de mucho esfuerzo. En realidad, cada texto nace con
esfuerzo y por aproximaciones sucesivas; en la mayor parte de los casos, escribir es un oficio,

un trabajo como oro cualquiera, que requiere mucha técnica y mucho esfuerzo” (p. 65).
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En ese sentido, los procesos de planificar, escribir y revisar constituyen fases
fundamentales de la ensefianza aprendizaje de la competencia comunicativa escrita de los
estudiantes. Porque dominar la redaccion de textos te torna experto o culto, sobre todo, para la
vida académica. Los participantes del programa durante dos meses, pasaron por una linda
experiencia que, al final de las clases, cada alumno hizo entrega de un minicuento a la
profesora, quien se sinti6 feliz, al ver el cumplimiento de sus metas y objetivos. Porque como
dijeran Argudin y Maria (2005), al comentar sobre el dominio del lenguaje escrito en el &mbito
universitario.

La educacidn actual le exige al alumno universitario desarrollar, a lo largo de todo el
curriculo, sus habilidades para escribir. Esto se debe a que la escritura forma parte de un
proceso que origina un circulo recurrente de cuestionamiento, el cual amplia el raciocinio y
conduce al estudiante a practicar, justamente, esto es, la construccion del pensamiento critico
y creativo y del juicio analitico y sintético. (p.9)

Finalmente, el programa es Util debido a que, en todas las etapas de la escritura, el
postest ha arrojado mejores resultados que el pretest. Lo que precisamente quiere decir que el
PER constituye una buena, real y posible alternativa para la tarea educativa de mejorar la

ensefianza y el aprendizaje de la escritura en la educacion y la vida del individuo.
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Capitulo V

Conclusiones y recomendaciones

5.1. Conclusiones

Concluida el proceso de elaboracion de esta investigacion se ha llegado a las siguientes

conclusiones:

a)

b)

Existen evidencias estadisticas suficientes donde la media del postest es superior a la
media del pretest y el valor p= 0.00 < 0.05 (p<a). Lo que finalmente permite concluir
que el programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) es eficaz para mejorar la
produccion narrativa de “minicuentos” en los estudiantes de primer afio de educacion
secundaria de la I.E “Politécnico Villa los Reyes, Ugel Ventanilla.

Existen evidencias estadisticas suficientes donde la media del postest es superior a la
media del pretest y el valor p= 0.00 < 0.05 (p<a). Lo que finalmente permite concluir
que el programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) es eficaz para mejorar la
planificacion de la produccion narrativa de “minicuentos” en los estudiantes de primer
afno de educacion secundaria de la I.E “Politécnico Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.
Existen evidencias estadisticas suficientes donde la media del postest es superior a la
media del pre test y el valor p= 0.00 < 0.05 (p<a). Lo que finalmente permite concluir
que el programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) es eficaz para mejorar la
textualizacion de la produccion narrativa de “minicuentos” en los estudiantes de primer

afio de educacion secundaria de la I.E “Politécnico Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.
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d)

Existen evidencias estadisticas suficientes donde la media del postest es superior a la
media del pretest y el valor p= 0.00 < 0.05 (p<a). Lo que finalmente permite concluir
que el programa PER (Planeando, escribiendo y revisando) es eficaz para mejorar la
revision de la produccion narrativa de “minicuentos” en los estudiantes de primer afo

de educacion secundaria de la L.E “Politécnico Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.

5.2. Recomendaciones

a)

b)

Que las instituciones educativas de secundaria puedan aplicar el método “Planificando,
escribiendo y revisando” (PER) en la ensefianza de la produccién narrativa de
minicuentos, porque al realizarse una prueba de caracter preexperimental en la
institucion educativa politécnico “Villa de los Reyes” de Ventanilla, se ha demostrado
y observado que mejora la capacidad productiva de textos de los estudiantes.
Considerando los resultados obtenidos, que se permitan llevar a cabo proyectos de otras
investigaciones afines con diversas muestras y situaciones geogréafico sociales del pais,
a fin de contar con informaciones que le den mayor solidez al método estratégico
experimentado.

Que las instituciones educativas que deseen aplicar la técnica estratégica PER en la
ensefianza aprendizaje de la produccién de textos puedan organizar eventos de
capacitacion con los docentes de comunicacion, a fin de facilitar el manejo y el dominio

del programa.
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Anexo 1 matriz de consistencia

Anexos

Titulo Planteamiento del problema Obijetivos Hipotesis Tipo y disefio Conceptos centrales
General S . .

General Determinar en qué medida el El oro ran?gnsg es eficaz para Tipo: Basico Y}?nable Ilr:%elgendlente

¢En qué medida el programa PER es | programa PER es eficaz para prog > P _ rograma > bara

mejorar la produccion de textos | Enfoque: mejorar la produccion de

Eficacia del
programa PER
(Planificando,

escribiendo 'y
revisando) para

mejorar la
Produccién de
Textos
Narrativos
“minicuentos”
en los

estudiantes de
primer afio de
Educacion

secundaria de la
I. E Politécnico
Villa los Reyes,
Ugel Ventanilla.

eficaz para mejorar la produccion de
textos narrativos “minicuentos”, en los
estudiantes de primer afio de educacién
secundaria de la L.LE” Politécnico Villa
los Reyes,” Ugel Ventanilla?

mejorar la produccion de textos
narrativos “minicuentos”, en los
estudiantes de primer afio de
educacion secundaria de la IL.E
Politécnico Villa los Reyes,” Ugel
Ventanilla.

narrativos “minicuentos” en los
estudiantes de primer afio de
educacién secundaria de la LE
Politécnico Villa los Reyes,” Ugel
Ventanilla.

Especificos

¢En qué medida el programa PER es
eficaz para mejorar la planificacion de
textos Narrativos “minicuentos” en los
estudiantes de primer afio de educacion
secundaria de la I.E Politécnico Villa
los Reyes”, Ugel Ventanilla?

(En qué medida el programa PER es
eficaz para mejorar la escritura de textos
narrativos  “minicuentos” en los
estudiantes de primer afio de educacion
secundaria de la 1.E Politécnico Villa
los Reyes, Ugel Ventanilla?

¢En qué medida el programa PER es
eficaz para mejorar la revision de textos
narrativos  “minicuentos” en los
estudiantes de primer afio de educacion
secundaria de la I.E Politécnico Villa
los Reyes, Ugel Ventanilla?

Especificos

Determinar en qué medida el
programa PER es eficaz para
mejorar la planificacion de textos
Narrativos “minicuentos” en 10s
estudiantes de primer afio de
educacion secundaria de la ILE
Politécnico Villa los Reyes,” Ugel
Ventanilla.

Determinar en qué medida el
programa PER es eficaz para
mejorar la escritura de textos
Narrativos “mini cuentos” en los
estudiantes de primer afio de
educacion secundaria de la ILE
Politécnico Villa los Reyes, Ugel
Ventanilla.

Determinar en qué medida el
programa PER es eficaz para
mejorar la revision de textos
Narrativos “minicuentos” en los
estudiantes de primer afio de
educacion secundaria de la IL.E
Politécnico Villa los Reyes, Ugel
Ventanilla.

Especificas

El programa PER es
eficaz para mejorar la
planificacion de la produccion de
textos narrativos “mini cuentos”
en los estudiantes de primer afio de
educacion secundaria de la LE
“Politécnico Villa los Reyes” Ugel
Ventanilla.

El programa PER es eficaz para
mejorar la escritura de la
produccion de textos narrativos
“mini cuentos” en los estudiantes
de primer afio de educacion
secundaria de la LE “Politécnico
Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.

El programa PER es eficaz para
mejorar la revision de la
produccion de textos narrativos
“minicuentos” en los estudiantes
de primer afio de educacion
secundaria de la I.E “Politécnico
Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.

Cuantitativo,  pues
los datos obtenidos
seran presentados o
Expresados en
ndmeros.

Alcance:
explicativo

Disefio:
Preexperimental

con preprueba vy
posprueba

GE: 01 X 02 X03

Dénde:
G.E. Grupo
Experimental.
01: Pretest
02: Test
03
:Postest
X.

Manipulacion de la
Variable
Independiente.

textos” ES una estrategia de
produccién de textos
narrativos que consiste en
componer minicuentos a partir
de los recuerdos y creatividad
de los estudiantes mediante la
utilizacion de las estrategias
para escribir minicuentos.

Variable Dependiente

La produccion de textos
narrativos tiene un
componente imaginativo

importante, provenientes de
invencion 0 creacion,
asimismo desarrolla la
habilidad de organizacion de
nuestros propios
pensamientos. El progreso
literario no se obtiene a partir
de una determinada etapa o
trayectoria, sino que
constituye el producto de un
sistema total estimulante
frente a la creacion en general.
Es el resultado del refuerzo
positivo que se despliega ante
las composiciones creativas
de los individuos.

Condemarin (citado
por Martinez  Macalupu,
2015)
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ANEXO 2. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

. Definicién . . i Definicién Definicién
Variable Dimensiones Indicadores . .
Conceptual instrumental operacional
Determina el destinatario del texto La variable
Planificacion narrativo. El siguiente | Produccion  de
Segun Cassany et. En este momento de planificar se | Establece la finalidad del texto narrativo instrumento textos

PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS

al (1994) escribir
significa  mucho
mas que conocer el
abecedario, saber
conjugar letras o
firmar el
documento de
identidad. Quiere
decir ser capaz de
expresar

informacién  de
forma coherente y
correcta para que
la entiendan otras
personas.” Por
otro lado (Martin
Vivaldi, 2000)
expresa: “Escribir
es pensar” porque

“mal puede
escribirse, si no
pensamos

previamente, si no
ordenamos

mentalmente  lo
que vamos a

escribir, si no nos

considera al menos tres decisiones que se
reflejan en las siguientes preguntas: ;Para qué
voy a escribir? ;Qué debo escribir? ;Como
organizo todas las ideas que pensé? Para que
el estudiante logre dar respuesta de manera
adecuada es preciso que el docente acompafrie
al estudiante en este proceso y asi €l podra
definir claramente a quién le escribe y con qué
proposito (MINEDU, 2011).

El proceso general de la planificacion
contiene tres subprocesos: concrecion de los
objetivos,  generacion de ideas Yy
estructuracion del contenido. (Escoriza Nieto,
2005)

Selecciona estrategias de escritura para
producir el texto narrativo.

Elabora una lista de posibles temas,
personajes, escenarios de su texto

Organiza y jerarquiza las ideas en algin
esquema.

Selecciona los hechos que constituiran el
inicio, el nudo y el desenlace del texto.

Textualizacion

Es el proceso de redactar o plasmar
las ideas ya sea manual, mecénica o
informéaticamente, es transformar lo que en un
primer momento se planificd. Se considera
como una primera expresion de las ideas, ya
que estan sujetas a ser revisadas, se puede
decir el primer borrador. Se ejecuta lo
propuesto en la planificacion como:
contenido, tipo de texto y las convenciones
gramaticales u ortogréaficas, las propiedades
del texto (coherencia, cohesion, etc.). Implica
varios subprocesos, tales como los procesos

Utiliza un registro apropiado al destinatario

Redacta el texto aplicando las normas
gramaticales y ortograficas

Aplica la estructura del propio texto del
cuento.

Emplea palabras o frases para dar inicio,
progresion y finalizacién del cuento.

Plantea el inicio del cuento y da a
conocer la ubicacién espacial y temporal de
las acciones y personajes de la historia.

Evidencia la trama de la redaccion

Describe claramente los personajes vy
ambientes de la narracion

permite evaluar el
desarrollo de la
produccién de
textos narrativos,
el cual esta
compuesto de la
siguiente manera:

Contiene
los lineamientos
sobre la
produccién de
textos narrativos,
la  cual esta
constituida por 3
dimensiones:

Planificac
ion (6items)

Textualiz
acion (9 items)

Revision
(9 items)

Estas
dimensiones
fueron evaluadas
mediante las
siguientes escalas:

1= Inicio

narrativ
0s, esta

compue
sta en 3
dimensiones:

Planific
acion,
Textualizacién

- . y

Revisiéon con un
total de

24

indicadores que
fueron
evaluad
0s mediante la
escala de
calificac
ion de
aprendizaje en
EBR del
nivel
secundario.
Donde:
1=
Inicio

93




trazamos un plan
adecuado de
trabajo

grafo motores, los procesos sintacticos, los
procesos Iéxicos, los procesos semanticos, y
los procesos textual y contextual. (Castejon &
Navas, 2011)

Presenta la narracion un cierre y un
desenlace.

Lee el cuento producido a sus compafieros

Revision

La revision es bastante complicada
implica grandes dosis de repaso a lo largo de
todo el proceso de escritura, revisar para
mejorar y para reescribirlo. Es el momento en
que el escritor examina su texto con el texto
deseado, con los propositos propuestos en la
planificacion, se revisa el texto que se va
escribiendo, y se va corrigiendo para mejorarlo
hasta llegar a su version final. Dentro de este
proceso se da la relectura consciente, donde el
autor lee lo escrito evaluando el contenido de
las ideas expresadas en oraciones y parrafos,
para identificar la presencia de errores, vacios
e incoherencias y realizar los cambios
pertinentes (Ruiz Berrio, 2005)

Compara el texto producido con los planes
previos.

Otorga al texto coherencia y cohesion

Relee el texto producido e identifica
aspectos confusos del escrito.

Aplica marcadores para autocorregir el
texto.

Corrige los aspectos gramaticales vy
ortograficos del texto.
Permite que los compafieros realicen

correcciones al cuento.

Reescribe el cuento, teniendo en cuenta sus
propias observaciones, la de sus compafieros
y profesora.

Produce por lo menos dos borradores del
cuento.

Presenta una version final del cuento

2=
Proceso

3= Logro
previsto
Asimismo, este
instrumento  de
evaluacion estuvo
sujeto a otras
técnicas de

evaluacién como:
listas de cotejo,
rabricas y guias de
observacion, estas
fueron utilizadas

desde el inicio
hasta la
culminacion  del
programa.

Proceso
3=
Logro previsto
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Anexo 3 matriz instrumental

de sus compafieros y profesora.
- Produce por lo menos dos borradores del cuento.
- Presenta una version final del cuento

Villa los Reyes

. . . . L Fuente de
Titulo Variables | Dimensiones Desempefios/Items informacion Instrumento
- Determina el destinatario del texto narrativo. .
- . Estudiantes de
- Establece la finalidad del texto narrativo . ~
: . ) . . primer afio de
- Selecciona estrategias de escritura para producir el texto narrativo. educacion Prueba de
Planificacion | - Elabora una lista de posibles temas, personajes, escenarios de su texto secundaria de la entrada 'y
. - Organizay jerarquiza las ideas en algin esquema. s salida
Eficacia del - P I.E Politécnico
- Selecciona los hechos que constituiran el inicio, el nudo y el desenlace .
programa del texto Villa los Reyes.
PER ara — - - - - -
meiorar P Ia - Utiliza un registro apropiado al destinatario.
; oJ duccion de - Redacta el texto aplicando las normas gramaticales y ortogréficas
P - Aplica la estructura del propio texto del cuento. '
textos L . T, Estudiantes de
i - Emplea palabras o frases para dar inicio, progresion y finalizacion del : ~
narrativos primer afio de
. ’ cuento. . Prueba de
minicuentos L o o L, . educacion
en los Produccién | Textualizacion | - Plantea el inicio dgl cuento y da a conocer_la u_blcamon espacial y secundaria de la entra_day
. de Textos temporal de las acciones y personajes de la historia. s salida
estudiantes ; : . S I.E Politécnico
. ~ | Narrativos - Evidencia la trama de la redaccién .
del primer afio . . . L Villa los Reyes
de  educacion - Describe claramente los personajes y ambientes de la narracion
secundaria de - Presenta la narracion un cierre y un desenlace.
Ia LE - Lee el cuento producido a sus comparieros.
“Politécnicol - Compara el texto producido con los planes previos.
Villa los - Otorga al texto coherencia y cohesion
Reyes” Ugel - Relee el texto producido e identifica aspectos confusos del escrito. Estudiantes de
Ventanilla - Aplica marcadores para autocorregir el texto. primer afio de Prueba de
' s - Corrige los aspectos gramaticales y ortograficos del texto. educacion
Revision > - ) ) : entrada y
- Permite que los compafieros realicen correcciones al cuento. secundaria de la salida
- Reescribe el cuento, teniendo en cuenta sus propias observaciones, la |.E Politécnico
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Programa Educativo para incrementar la produccion de Textos narrativos: PER (Planeando, escribiendo y revisando)

Unidad Sesiones Fecha Duracion Estrategias/métodos Materiales
Taller n°1 Tradicion : “La camisa de Margarita”-Analisis Utilizando las 3 fases de lectura y . . .
. , . Video, fichas de practica
Toma del Pre-test(Inicio) 29/09/2019 90 realizando esquemas textuales de la Pl .
lectura. umones, pizarra
Taller n°2  Cuento: “El sueflo del pongo” Utilizando las 3 fases de lectura y | Video, Diapositivas, fichas
Tema: Reconocemos el tema y colocamos un titulo nuestro | 03/10/2019 90’ realizando esquemas textuales de la | de actividades, pizarra,
UNIDAD | texto lectura. plumones
Planeando Taller n°3 Cuento: “Paco Yunque “ - Andlisis Utilizando las 3 fases de lectura y | Video, Fichas de
los detalles Tema: Utilizamos Conectores en nuestro texto. 05/10/2019 90’ realizando esquemas textuales de la | actividades, pizarra,
. lectura. plumones
de mi Video Internet
minicuento Taller n°4: “E Caballero Carmelo™ Participacion  activa en la encicI(; edias Iibros’
Tema : Los Signos de Puntuacién y las mayusculas 10/10/2019 90 ticipacion - P ! '
sociabilizacion videos Fichas de
actividades
Taller n°5: Tradicion “Don Dimas de la Tijereta” Ficha de produccion textual Video Fichas de
Tema: Establecemos los personajes de nuestra narracién 12/10/2019 90’ -Prueba (descripciones L :
. . actividades, lapiceros
caracteristicas de los animales)
Taller m° 6: cuento “Un Superhéroe en el Concierto ” ’ Lluwg de ideas _comentarios sobre V|dg0, proyector, pelicula,
) . . s - 17/10/2019 90 la pelicula lapiceros, Ficha de
Tema: Descubrimos la secuencia tematica de una narracion . - . A .
-describir y dibujar la pelicula. aprendizaje, fotocopias
UNIDAD Il | Taller n°7:”Una noche de verano” Participacion activa, Video, Fichas de
0 ) . . . . , comportamiento y recoleccion e .
Escribiendo | Tema :Descubrimos la relacion de tiempo y escenario 19/10/2019 90 ; - ] . recoleccion de
o informacidn a través de la ficha de | . )
con -Toma del Test (seguimiento) . informacion.
imaginacion obsgryamon. : - -
Taller n° 8. Cuento “ Cachorros en venta , Revision 'y correccion de los | Fichas de trabajo de
nuestro L« . " 24/10/2019 90 .,
minicuento Tema : “Analizamos las causas y efectos de los sucesos esquema_ls, textuales produccién textual.
Taller 9. Cuento : La Alucinacion Ny
Tema : Adecuamos nuestro texto escrito 26/10/2019 90 Fase de « ME REVISO” y Guia de trabajo
coevaluacion del profesor
UNIDAD 11 -Proceso escrito.
- Taller n°® 10. Cuento: “El almohadéon de plumas , . . . .
Revisamos y Tema: Redactamos nuestro mini cuento 31/10/2019 90 -Tenlenq? en cuepta los nlve_l_es de | Guia de trabajo.
demostramos produccion a traves de una rejilla.
nuestro Taller n® 11. Cuentos varios , . . .
minicuento Tema: Revisamos y Mejoramos nuestro texto. 02/11/2019 90 Revision por parte del profesor. Guia de trabajo.
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Realizando los ajustes al texto, socializacion de las falencias
(ortogréficas, conectores, cohesidn, coherencia, adecuacién)
encontradas en el primer borrador

Taller n°® 12. Cuentos Varios : Didactica empleada para su | Cartelera, grabadoras,
Tema: Revisamos y Exponemos nuestro mini-cuento, acerca | 07/11/2019 90° exposicion invitados especiales
del tema elegido por cada estudiante. -el discurso (padres de familia).

Taller n° 13. Tema : Toma del Post-test(Final) o

Revisamos los trabajos de los estudiantes con sus escritos Periodico M_ural,
finales. 09/11/2019 90’ Revision por parte del profesor. elementos  decorativos,

marcadores, hojas de
colores, lapiz
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ANEXO 4 ARBOL DEL PROBLEMA
Eficacia del programa PER para mejorar la Produccion de Textos Narrativos “minicuentos” en los estudiantes de 1° afio de secundaria en la L.LE
“Politécnico Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.

Des virtualizacion total de

Estudiantes  sin

Bibliotecas con Reducido publico Nula capacidad para producir

Deficiencias en la

escritura  productiva
en sus diferentes
registros, y también en
la escritura

reproductiva

nuestro idioma con términos | | motivacién  ni material que acude a las distintos  tipos  de  textos
inapropiados, que han capacidad  para desactualizado y bibliotecas escritos  como  narrativos,
impactado notablemente poder  plasmar | | poco moderno publicas cientificos, ~  informativos,
en la forma que mediante la economicos, entre otros, que
poseiamos para verbalizar el escritura su sentir. lollevara al  fracaso
mundo. académico vy profesional.
EFECTOS
Deficiente Produccion de Textos Narrativos en
PROBLEMA los estudiantes del 1° afio de secundariaen la I.E
“Politécnico Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.
CAUSAS

La influencia Falta de creatividad y Poca inversion del Bibliotecas Poca atencion al

vertiginosa de la estrategias del Estado Peruano en el nacionales con desarrollo de la

tecnologia generando docente para motivar sistema nacional de material habilidad de

cambios linglisticos, estudiantes a bibliotecas (Denegri, desactualizados  y interpretar 'y de

sociales, politicos, expresar por escrito 2010). ambientes de lectura escribir

etc., de los cuales es sus  pensamientos, sin ningln atractivo correctamente,

imposible  sustraerse sentimientos, (Céceres, 2010). (Ariza &Castro

(Bjork & Blomstrand, emociones. (Camps Jiménez ,2002)

2006). A., 2003)

Sélo se ensefia a
descifrar y repetir lo que
dice un texto escrito,
pero no a desarrollar
competencias
comunicacionales, desde
un enfoque integral de la
comunicacion  humana
(Educacién ,2003)
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nexo 5 arbol de soluciones

Eficacia del programa PER para mejorar la Produccion de Textos Narrativos “minicuentos” en los estudiantes del 1° afio de secundaria en la I.E
“Politécnico Villa los Reyes” Ugel Ventanilla.

Control total de nuestro Estudiantes motivados Bibliotecas  con Amplia Amplia  capacidad para Manejo adecuado de
léxico con término s y con capacidades material asistencia producir distintos tipos de la escritura
apropiados, ante el impacto comunicativas para actualizado y con del puablico a textos escritos como reproductiva y
de los medios tecnoldgicos poder plasmar mediante lo dltimo de La las narrativos, cientificos, Excelente capacidad
como el chat, internet, la escritura sus tecnologia bibliotecas informativos, ~ econémicos, para la producir textos
wassap, etc. para no experiencias, del pais. entre otros, que lo llevara al en sus diferentes
desvirtualizar nuestro emociones, su sentir éxito académico y profesional. registros.
idioma etc.
EFECTOS
. - - o
PROBLEMA D~ef|C|ente Produpuon de Te‘z‘xtog gn Ips estgdlantes del 1
aflo de secundaria en la L.E “Politécnico Villa los Reyes
Ugel Ventanilla.
CAUSAS
Control adecuado de Ia Creatividad y Inversion Bibliotecas Excelente monitoreo Ensefianza concentrada en
influencia vertiginoso de la estrategias eficaces Constante nacionales con y atencion del docente || descifrar lo que dice un

tecnologia para generar
cambios constructivos
linglisticos, sociales,

politicos, etc., de los cuales
es imposible sustraerse

usadas por el docente
para motivar
estudiantes a expresar
por escrito sus
pensamientos,
sentimientos,

inversién del
Estado Peruano

en el sistema
nacional de
bibliotecas

material actualizados
periddicamente y
ambientes de lectura

modernos y
atractivos para el
publico.

sobre el estudiante
para el desarrollo de
la habilidad de
interpretar y  de
escribir
correctamente
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Anexo 6 validacion de instrumento

Instrumento de recoleccion interno clasificado por dimensiones

(1) En inicio (0-10) (2) En proceso (11-16) (3) Logro previsto (17-20)

Elabora una lista de posibles temas, personajes, escenarios de su texto

Organizay jerarquiza las ideas en algin esquema.

Selecciona los hechos que constituiran el inicio, el nudo y el desenlace del
texto

. . L, Valoracién
Dimensiones Criterios/ items
Determina el destinatario del texto narrativo.
Establece la finalidad del texto narrativo
e, Selecciona estrategias de escritura para producir el texto narrativo
Planificacion

Textualizacio
n

Utiliza un registro apropiado al destinatario.

Redacta el texto aplicando las normas gramaticales y ortograficas

Aplica la estructura del propio texto del cuento.

Emplea palabras o frases para dar inicio, progresion y finalizacion del
cuento.

Plantea el inicio del cuento y da a conocer la ubicacion espacial y temporal
de las acciones y personajes de la historia.

Evidencia la trama de la redaccion

Describe claramente los personajes y ambientes de la narracion

Presenta la narracion un cierre y un desenlace.

Lee el cuento producido a sus compafieros

Revision-
publicacién

Compara el texto producido con los planes previos.

Otorga al texto coherencia y cohesion

Relee el texto producido e identifica aspectos confusos del escrito.

Aplica marcadores para autocorregir el texto.

Corrige los aspectos gramaticales y ortograficos del texto.

Permite que los comparieros realicen correcciones al cuento

Reescribe el cuento, teniendo en cuenta sus propias observaciones, la de
sus compafieros y profesora.

Produce por lo menos dos borradores del cuento.

Presenta una version final del cuento
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Anexo 7 instrumento de recoleccion

UNIVERSIDAD PERUANA UNION

Instrumento de recoleccion interno clasificado por dimensiones
(1) En inicio (0-10) (2) En proceso (11-16) (3) Logro previsto (17-20)

Items
z | 340
N° | n CPLE
m|gis
Dimension 1: Planificacion
1 |1 | Determina el destinatario del texto narrativo.
2 2 | Establece la finalidad del texto narrativo
3 3 | Selecciona estrategias de escritura para producir el texto narrativo
4 | 4 | Elabora una lista de posibles temas, personajes, escenarios de su texto
5 5 | Organizay jerarquiza las ideas en algln esquema.
6 6 Selecciona los hechos que constituiran el inicio, el nudo y el desenlace del
texto
Dimension 2: Textualizacion
7 1 | Utiliza un registro apropiado al destinatario.
8 2 | Redacta el texto aplicando las normas gramaticales y ortograficas
9 3 | Aplica la estructura del propio texto del cuento.
10| 4 Emplea palabras o frases para dar inicio, progresién y finalizacién del
cuento
1115 Plantea eI_inicio del cuentoy daa conocer la ubicacion espacial y temporal
de las acciones y personajes de la historia.
12 | 6 | Evidencia la trama de la redaccion
13 | 7 | Describe claramente los personajes y ambientes de la narracién
14 | 8 | Presenta la narracion un cierre y un desenlace.
15 | 9 | Lee el cuento producido a sus comparieros
Dimension 3: Revision
16 | 1 | Compara el texto producido con los planes previos.
17 | 2 | Otorga al texto coherencia y cohesion
18 | 3 | Relee el texto producido e identifica aspectos confusos del escrito
19 | 4 | Aplica marcadores para autocorregir el texto.
20 | 5 | Corrige los aspectos gramaticales y ortograficos del texto.
21 | 6 | Permite que los compafieros realicen correcciones al cuento
99 | 7 Reescribe el cuento, teniendo en cuenta sus propias observaciones, la de sus
comparieros y profesora.
23 | 8 | Produce por lo menos dos borradores del cuento.
24 | 9 | Presenta una version final del cuento
Puntaje total
Puntaje general

Anexo 8 Sesiones de Aprendizaje
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Experiencia de aprendizaje N.°1

PRE TEST Experiencia de aprendizaje Fecha:
N.° 001
Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Lépez
Proposito de la sesion: Identificacion del nivel de comprension lectora.
| COMPETENCIA | CAPACIDAD |  DESEMPENO
*Obtiene *Identifica informacion literal, inferencia y
informacion del | critico en diversos tipos de textos con varios
*Lee diversos textos | texto escrito elementos complejos en su estructura, asi como
escritos en su lengua | *Reflexiona 'y vocabulario variado. Integra informacion
materna evalla la forma, el | explicita cuando se encuentra en distintas partes
*Escribe diversos | contenido y del texto, o en distintos textos al realizar una
tipos de textos contexto del texto | lectura intertextual.
escrito *Se aprecia variedad en las palabras

. . Durante el proceso de lectura y la participacién
Respeto por las '
Inclusivo de atencion P P docente y alumno muestran respeto en todo

i i diferencias
a la diversidad momento
- Se respeta la participacién, reconociendo
Justicia . '
Intercultural derechos a quienes corresponde.
El docente destaca continuamente actos
Igualdad de género. | Empatia espontaneos de los estudiantes en beneficios de

otros.
ANTES DE LA SESION

¢ Qué recursos 0 materiales se usaran en
esta sesion?

¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

Se brinda informacion general del desarrollo | Ficha de test
de la sesion.
Participacion individual:

El docente explica el desarrollo del programa y presenta el objetivo del Test.

Actividad bésica:
e Se explica el objetivo del programa y lo esperado al final del mismo.
e Se desarrolla la actividad del test

e Serecepciona las pruebas para su evaluacion
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Experiencia de aprendizaje N° 2

Unidad: | Experiencia de aprendizaje

PLANIFICAR N.° 002 Fecha:
Ciclo VI Grado: 1% secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra L6pez

Identificacion las ideas en la lectura: Hoy reconocemos el tema

Propésit | ion: i ;
oposito de la sesio y colocamos titulo de nuestro texto narrativo.

e Organiza y desarrolla las * Expresay
ideas de forma coherente y escribe el tema
cohesionada de su produccion.
Escribe diversos tipos de [¢ Utiliza convenciones del
textos. lenguaje escrito de forma

pertinente. e Reflexionay
evalla la forma, el contenido
y contexto del texto escrito.

Durante el proceso de lecturay la

i i6 Respeto or las S
Inclusivo de atenciona P P participacion,docente y alumno muestran

la diversidad diferencias respeto en todo
momento
. I I rticipacidn, reconocien
Intercultural Justicia Se respeta la participacion, reconociendo

derechos a quienes corresponde.

El docente destaca continuamente
Igualdad de género. Empatia actos espontéaneos de los estudiantes en
beneficios deotros.

¢ Qué necesitamos antes de la sesion? ¢QuE recursos o mater ,iales se usaran en
esta sesion?
*Tener informacion sobre el Ficha informativa El Suefio del pongo
temay titulo del texto. Papelotes y hojas bond, Plumones,
*Sacar una copia del texto “El suefio del pongo” | cinta masking tape , Copias , Papelote
para cada estudiante. con texto.

Actividades permanentes: saludo, canto y oracién
MOTIVACION
Miran el cuento sorpresa “El suefio del pongo”
https://www.youtube.com/watch?v=xEDmoL Y DIbE
(no se declara el titulo)
SABERES PREVIOS

» Responden las siguientes preguntas:

« ;De qué tratd lo que escucharon?
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«  (Qué tipo de texto es?
*  ¢Qué mensaje nos brinda?
*  ¢Qué titulo seria adecuado para este cuento?
Leen el propdsito de la sesion:
Hoy reconocemos el tema y colocamos un titulo a nuestro texto.
* Recordamos las normas de convivencia necesarias para el desarrollo de la sesion.

INDAGACION/ORGANIZACION
« Comentamos sobre el tema.
« Leen un cuento corto sin titulo y responden las siguientes preguntas:
V' iQué tipo de texto es?
v' ¢Tiene un titulo?
v' ¢Como hacemos para ponerle un buen titulo a este cuento?
» Expresan sus ideas, y se escribe en la pizarra para luego corroborar.
» Analizan y desarrollan una ficha con el tema de la clase; para tener una idea clara y
colocan un titulo al texto correctamente.
» Retoman y analizan el texto para colocar un titulo de manera correcta.
» Organizan y utilizan los materiales necesarios para la actividad.

» Seorganizan en 3 grupos Yy escriben un cuento corto siguiendo el proceso:
a) Planificacion

¢ Qué escribiré? ¢Para qué escribiré? ¢Qué es lo que aprenderé?
Un cuento Para saber mi proceso en | A reconocer el tema 'y colocar un
la escritura de textos. titulo a mi texto

Determinar el tiempo de cada fase.
b) Textualizacion
» Una vez concluida la planificacion, escriben un cuento expresando el temay
escriben de manera eficaz el titulo.
+ (Acompafamos a cada estudiante en el proceso de escritura. Si hubiera errores
ortograficos s les ayuda a corregir y mejorar su escritura).
¢) Revision
« Responden las siguientes preguntas: ;Expresa lo que queriamos decir?, ;Cémo
podemos mejorar lo que hemos escrito?
 Utilizan una ficha de revision para el proceso de su texto, en grupo.
En nuestro texto... SI NO
¢Colocamos un titulo?
¢Las oraciones estan escritas de manera clara?
¢Utilizamos la mayuscula al inicio de la oracion?
¢Presenta el inicio, nudo y desenlace?
(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayusculas,
estructura del texto narrativo, etc.)
» Reflexionan sobre la produccién de sus cuentos a través de las siguientes preguntas: ;Qué
deben tener en cuenta para colocar un titulo a sus cuentos?, ;por qué?
« Transcriben sus textos de manera individual, ya corregida para archivarlo en sus félderes,
asimismo, la ficha de revisién de su texto.
« Encasa comparte el cuento que escribi6 a sus padres u otros familiares.
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Actividad avanzada:
- Dialogamos, ¢Qué momentos de lectura realizamos y cuales no realizamos?
- El docente muestra la lectura.
Los estudiantes realizan los momentos de lectura con la ficha
e Se entrega una ficha de lectura: El suefio del pongo
e Se responde cuestionario.

METACOGNICION:
» Sintetizan las actividades que realizaron para reconocer el tema y colocar el titulo del
texto narrativo (cuento).
» Reflexiona sobre lo aprendido, respondiendo las siguientes preguntas:
* ¢Qué aprendi en esta sesion?
« (Através de que aprendieron?
« ¢Que dificultades tuviste para expresar con sus propias palabras el contenido del
texto?
« ¢Para qué te servira lo que aprendiste?
« Felicitan a sus compaferos por su participacion y su colaboracion en clases.

¢ Queé lograron los estudiantes en esta ¢ Qué dificultades se observaron durante
Sesion? el aprendizaje y la ensefianza?

LECTURA: El suefio del Pongo (José Maria Arguedas)

Un hombrecito se encamind a la casa-hacienda de su patrén. Como era siervo
EI Sueﬁo delronso iba a cumplir el turno de pongo, de sirviente en la gran residencia. Era pequefio,
José Maria Argue

de cuerpo miserable, de animo débil, todo lamentable; sus ropas viejas.

El gran sefior, patron de la hacienda, no pudo contener la risa cuando el
hombrecito lo saludé en el corredor de la residencia.

-_Eres gente u otra cosa? - le pregunt6 delante de todos los hombres y mujeres
que estaban de servicio.

Humillandose, el pongo contestd. Atemorizado, con los ojos helados, se quedd
de pie.

das

- A ver! - dijo el patrdn - por lo menos sabra lavar ollas, siquiera podra manejar
la escoba, con esas sus manos que parece que no son nada. jLlévate esta
inmundicia! - ordené al manddn de la hacienda.

Arrodillandose, el pongo le bes6 las manos al patron y, todo agachado, siguid
al manddn hasta la cocina.

El hombrecito tenia el cuerpo pequefio, sus fuerzas eran sin embargo como las de un hombre comin. Todo cuanto
le ordenaban hacer lo hacia bien. Pero habia un poco como de espanto en su rostro; algunos siervos se reian de
verlo asi, otros lo compadecian. "Huérfano de huérfanos; hijo del viento de la luna debe ser el frio de sus ojos, el
corazln puro tristeza, habia dicho la mestiza cocinera, viéndolo.

El hombrecito no hablaba con nadie; trabajaba callado; comia en silencio. Todo cuanto le ordenaban, cumplia. "Si,
papacito; si, mamacita, era cuanto solia decir.
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Quiza a causa de tener una cierta expresion de espanto, y por su ropa tan haraposa y acaso, también porque queria

hablar, el patron sinti6 un especial desprecio por el hombrecito. Al anochecer, cuando los siervos se reunian para
rezar el Ave Maria, en el corredor de la casa -hacienda, a esa hora, el patron martirizaba siempre al pongo delante
de toda la servidumbre; lo sacudia como a un trozo de pellejo.

Lo empujaba de la cabeza y lo obligaba a que se arrodillara y, asi, cuando ya estaba hincado, le daba golpes suaves
en la cara.

_ Creo que eres perro. jLadra! - le decia.
_ El'hombrecito no podia ladrar.

-_Ponte en cuatro patas - le ordenaba entonces-

_El pongo obedecia, y daba unos pasos en cuatro pies.

- Trota de costado, como perro - seguia ordenandole el hacendado.

El hombrecito sabia correr imitando a los perros pequefios de la puna.

El patrén reia de muy buena gana; la risa le sacudia todo el cuerpo.

- Regresa! - le gritaba cuando el sirviente alcanzaba trotando el extremo del gran corredor.

El pongo volvia, corriendo de costadito. Llegaba fatigado.

Algunos de sus semejantes, siervos, rezaban mientras tanto el Ave Maria, despacio, como viento interior en el
corazon.

- jAlza las orejas ahora, vizcacha! jVizcacha eres! - mandaba el sefior al cansado hombrecito. - Siéntate en dos
patas; empalma las manos.

Como si en el vientre de su madre hubiera sufrido la influencia modulante de alguna vizcacha, el pongo imitaba
exactamente la figura de uno de estos animalitos, cuando permanecen quietos, como orando sobre las rocas. Pero
no podia alzar las orejas.

Golpeéandolo con la bota, sin patearlo fuerte, el patron derribaba al hombrecito sobre el piso de ladrillo del corredor.
- Recemos el Padrenuestro - decia luego el patron a sus indios, que esperaban en fila.

El pongo se levantaba a pocos, y no podia rezar porque no estaba en el lugar que le correspondia ni ese lugar
correspondia a nadie.

En el oscurecer, los siervos bajaban del corredor al patio y se dirigian al caserio de la hacienda.
- Vete pancita! - solia ordenar, después, el patron al pongo.

Y asi, todos los dias, el patron hacia revolcarse a su huevo pongo, delante de la servidumbre. Lo obligaba a reirse,
a fingir llanto. Lo entregd a la mofa de sus iguales, los colonos.

Pero... una tarde, a la hora del Ave Maria, cuando el corredor estaba colmado de toda la gente de la hacienda,
cuando el patron empezd a mirar al pongo con sus densos 0jos, ése, ese hombrecito, hablé muy claramente. Su
rostro seguia un poco espantado.

- Gran sefior, dame tu licencia; padrecito mio, quiero hablarte - dijo.

El patron no oyo lo que oia.

- Qué? ;Tu eres quien ha hablado u otro? - pregunto.

- T licencia, padrecito, para hablarte. Es a ti a quien quiero hablarte - repitié el pongo.

- Habla ... si puedes - contestd el hacendado.

- Padre mio, sefior mio, corazon mio - empez6 a hablar el hombrecito -. Sofié anoche que habiamos muerto los dos
juntos: juntos habiamos muerto.

- Conmigo? ¢ TU? Cuenta todo, indio - le dijo el gran patrén.

- Como éramos hombres muertos, sefior mio, aparecimos desnudos. Los dos juntos: desnudos ante nuestro gran
Padre San Francisco.

- 'Y después? jHabla! - ordend el patrén, entre enojado e inquieto por la curiosidad.
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- Viéndonos muertos, desnudos, juntos, nuestro gran Padre San Francisco nos examind con sus 0jos que alcanzan
y miden no sabemos hasta qué distancia. A ti y a mi nos examinaba, pensando, creo, el corazén de cada uno y lo
que éramos y lo que somos. Como hombre rico y grande, ti enfrentabas esos 0jos, padre mio.

-Y t0?

- No puedo saber cdmo estuve, gran sefior. Yo no puedo saber lo que valgo.

- Bueno, sigue contando.

- Entonces, después, nuestro Padre dijo con su boca: "De todos los angeles, el mé&s hermoso, que venga. A ese
incomparable que lo acompafie otro angel pequefio, que sea también el mas hermoso. Que el angel pequefio traiga
una copa de oro, y la copa de oro llena de la miel de chancaca més transparente.

- 'Y entonces? - preguntd el patron.

Los indios siervos oian, oian al pongo, con atencion sin cuenta, pero temerosos.

- Duefio mio: apenas nuestro gran Padre San Francisco dio la orden, aparecié un angel, brillando, alto como el sol;
vino hasta llegar delante de nuestro Padre, caminando despacio. Detras del &ngel mayor marchaba otro pequefio,
bello, de luz suave como el resplandor de las flores. Traia en las manos una copa de oro.

- 'Y entonces? - repiti6 el patron.

*Angel mayor: cubre a este caballero con la miel que esta en la copa de oro; que tus manos sean como plumas
cuando pasen sobre el cuerpo del hombre, diciendo, orden6 nuestro gran Padre. Y asi, el angel excelso, levantando
la miel con sus manos, enlucié tu cuerpecito, todo, desde la cabeza hasta las ufias de los pies. Y te erguiste, solo;
en el resplandor del cielo la luz de tu cuerpo sobresalia, como si estuviera hecho de oro, transparente.

- Asi tenia que ser - dijo el patrén, y luego pregunto:

-Y ati

- Cuando t0 brillabas en el cielo, nuestro Gran Padre San Francisco volvié a ordenar: "Que de todos los angeles
del cielo venga el de menos valer, el més ordinario. Que ese angel traiga en un tarro de gasolina excremento
humano.

- 'Y entonces?

- Un angel que ya no valia, viejo, de patas escamosas, al que no le alcanzaban las fuerzas para mantener las alas
en su sitio, llegd ante nuestro gran Padre; lleg6 bien cansado, con las alas chorreadas, trayendo en las manos un
tarro grande. "Oye viejo -ordeno nuestro gran Padre a ese pobre angel -, embadurna el cuerpo de este hombrecito
con el excremento que hay en esa lata que has traido; todo el cuerpo, de cualquier manera; ctbrelo como
puedas. (jR&pido! Entonces, con sus manos nudosas, el angel viejo, sacando el excremento de la lata, me cubrio,
desigual, el cuerpo, asi como se echa barro en la pared de una casa ordinaria, sin cuidado. Y apareci avergonzado,
en la luz del cielo, apestando ...

- Asi mismo tenia que ser - afirmd el patrén. - Continda! ¢O todo concluye alli?

- No, padrecito mio, sefior mio. Cuando nuevamente, aunque ya de otro modo, nos vimos juntos, los dos, ante
nuestro Gran Padre San Francisco, él volvié a mirarnos, también nuevamente, ya a ti ya a mi, largo rato. Con sus
0jos que colmaban el cielo, no sé hasta qué honduras nos alcanzo, juntando la noche con el dia, el olvido con la
memoria. Y luego dijo: “Todo cuanto los angeles debian hacer con ustedes ya esta hecho. Ahora jlamanse el uno
al otro! Despacio, por mucho tiempo. El viejo angel rejuvenecid a esa misma hora: sus alas recuperaron su color
negro, su gran fuerza. Nuestro Padre le encomendd vigilar que su voluntad se cumpliera.
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1. ¢(Como era el pongo?

2.- ¢(QUé le preguntaba el patron delante de la servidumbre?

3.- (A qué animal le obligaba a imitar?

4.- ;Cudl era la actitud del patron con el pongo?

5.- ¢Por qué el patron despreciaba al pongo?

6.- Que tal te parecio el cuento?

7.- ¢Con que personaje te identificas mas? ;Por qué?

8.-. ¢Qué pasaje del cuento te gusto méas?

9.- ;COomo hubieses actuado en tal situacion problematica?

10.- ¢Qué nos quiere demostrar el autor en su obra?

11.- Hacemos un Resumen y colocamos un titulo a nuestro cuento

108



Experiencia de aprendizaje N.° 3

Unidad: 1 Experiencia de aprendizaje Fecha:
PLANIFICAR N.° 003 '
Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Lopez

Propdsito de la sesidn:

Escribe diversos tipos de
textos.

Inclusivo de atenciona

parrafos.

e Adeclia el texto a la situacion
comunicativa.

« Organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada

« Utiliza convenciones del lenguaje escritode
forma pertinente.

« Reflexiona y evalua la forma, el contenidoy

contexto del texto escrito.

Respeto  por las diferencias

Identificacion las ideas en la lectura: Hoy redactaremos un
textonarrativo (cuento) utilizando los conectores para unir los

Utiliza correctamente
conectores adecuados en todos
los parrafos

Durante el proceso de lecturay la
participacién,docente y alumno

la diversidad muestran respeto en todo
momento
Intercultural Justicia Se respeta .,Ia .
participacién, reconociendo
derechos a quienes corresponde.
El  docente destaca
Igualdad de género. Empatia continuamente actos|

espontaneos de los estudiantes en
beneficios deotros.

¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

¢ Qué recursos 0 materiales se usaran en
esta sesion?

*Preparar un texto narrativo corto (cuento) y escribelo
en un papelote.
*Sacar una copia del texto para cada estudiante.

Papelotes y hojas bond, Plumones
Cinta masking tape, Copias y papelote con texto.
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Actividades permanentes: saludos a los estudiantes

MOTIVACION

Observan la imagen de una oveja, un rio y alfalfa.

SABERES PREVIOS

. Responden las siguientes preguntas: ¢Qué come la oveja? ¢Qué hacer para que la oveja cruce el rio
para comer la alfalfa? (responden sobre un puente, también se le conoce como un conector que unira la oveja
con la alfalfa)

. Leen el proposito de la sesion:
Hoy redactaremos un texto narrativo (cuento) utilizando los parrafos.
. Recordamos las normas de convivencia necesarias para el desarrollo de la sesion.

v Pedir permiso antes de salir.
v Levantar el brazo antes de opinar.
v Respetar las opiniones de los demas.
v Mantener limpio tu lugar de trabajo.
. DESARROLLO |  smn |
« Comentan sobre el tema.
 Escuchan y miran video del cuento “Paco Yunque”

https://www.youtube.com/watch?v=0GSR9r5hqaw Yy responden las siguientes preguntas:

v ¢Qué tipo de texto es?
¢Tiene un titulo?
¢Cuantos parrafos tiene?
¢ Se entiende el texto?
¢QuE le falta al texto para que se pueda comprender?
v ¢Conoces los conectores gramaticales?, ;puedes reconocer y sefialarlos?

« Dictan sus respuestas y se escribe en la pizarra para luego corroborar.
Analizan y desarrollan la ficha “conectores”, para tener una idea clara sobre los conectores gramaticales y el
mini cuento “Susto”. Subrayan y completan actividades.
evaluaciones en conjunto).

» Responden las siguientes preguntas: ¢Cuantos parrafos tiene el texto?,
¢ Cuantos conectores hay en este texto?, ;Qué tipo de conectores hay?, ¢Para qué sirven los conectores
gramaticales?

AN

. Organizan y utilizan los materiales necesarios para la actividad.
. Se organizan en grupos de 3 y escriben un texto, siguiendo el proceso:
a) Planificacion
¢ Qué escribiré? ¢Para qué escribiré? ¢ Qué es lo que aprenderé?
Un cuento... Para saber mi proceso enla | A utilizar bien los conectore
escritura gramaticales en mi texto.

Determinan el tiempo de cada fase.

b) Textualizacion
Una vez concluida la planificacidn, escriben un cuento utilizando parrafos y conectores gramaticales.
(Acompafiamos a cada estudiante en el proceso de escritura. Si hubiera errores ortogréaficos s les ayuda a
corregir y mejorar su escritura).
C) Revision

» Responden las siguientes preguntas: ;Expresa lo que queriamos decir?,
¢Cbémo podemos mejorar lo que hemos escrito?

+ Utilizan una ficha de revision para el proceso de su texto, en grupo.
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METACOGNICION:

Sintetizan las actividades que realizaron en el uso de conectores en el texto narrativo (minicuento).
Reflexiona sobre lo aprendido, respondiendo las siguientes preguntas:

¢Qué aprendi en esta sesion?

(A través de qué aprendieron?

¢Qué dificultades tuviste para expresar con tus propias palabras el contenido del texto?

¢Para qué te servira lo que aprendiste?

. Felicitan a sus comparieros de grupo por su participacion y su colaboracién en clases.

AR

¢ Qué lograron los estudiantes en ¢ Qué dificultades se observaron durante el
esta sesion? aprendizaje y la ensefianza?
En nuestro texto... Sl NO

¢Colocamos un titulo?

¢Las oraciones estan escrita de manera clara?
¢Utilizamos la mayuscula al inicio de la oracién?
¢Colocamos los signos de puntuacion?

¢ Tiene parrafos nuestro texto?

¢Utilizamos conectores gramaticales?

¢Presenta el inicio, nudo y desenlace?

(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayusculas, estructura del texto narrativo,
etc.)

. Reflexionan sobre la produccién a través de las siguientes preguntas: ;Los conectores
gramaticales son importantes?, ¢Por qué es necesario el uso de conectores?, ;Qué tipos de
conectores gramaticales conocen?

Transcriben sus textos de manera individual, ya corregida para archivarlo en sus cuadernos, asi
mismo, la lista de cotejo.
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LECTURA: PACO YUNQUE — Autor Cesar Vallejo

Paco Yunque es un nifio provinciano, y del cual el autor relata, lo que seria su cautiverio dentro de la
escuela.

PA‘O Y" “Q“ E Paco llega por primera vez a la escuela de mano

de su madre, este se siente sorprendido al ver a

Y- = su alrededor a tantos nifios que juegan, rien 'y
César Vallejo -~

Paco Yunque nunca habia visto eso, por lo que
estaba muy nervioso.

Ya en el aula se produce una confusion por
motivo de que Paco Farifia y Humberto Grieve
pugnaban por decidir con quien se sentaria Paco
Yunque, y por lo que el profesor se ve obligado
a intervenir y mandar a Yunque con Farifia.

Luego Paco y todos sus comparieros son
testigos de como el profesor comete una gran
injusticia al castigar al alumno Antonio Gesdres
por haber llegado tarde y no castigar también a
- Humberto Grieve quien habia hecho lo mismo.

Pasado esto el profesor los puso a trabajar, asi que les dejo una tarea para que realizaran de forma
individual, todos trabajaban pero menos Humberto, quien en vez dibujaba peces, mufiecos y cuadritos.

Al llegar la hora del recreo y después de salir todos del aula, Humberto roba la hoja de examen de
Paco Yunque. Cuando los nifios ingresan, el profesor les pide los trabajos que les habia dejado, todos
entregaron sus pruebas, menos el nifio Paco Yunque porque Humberto Grieve lo habia sustraido y lo
habia hecho pasar como si fuese suyo.

El profesor sancion6 a Paco Yunque por no cumplir con su tarea

Ficha de Conectores

1.- COMPLETA LOS ESPACIOS EN BLANCO CON LOS CONECTORES ADECUADOS.

1.- Tu forma de actuar es comprensible......... , tienes gran parte la culpa.
e —Sin embargo
e -yaque
e —entonces
2.- El exceso de lluvias pone en riesgo la cosecha......... , existe demasiada humedad.
e —yaque
e —sinembargo
e —entonces
3.- la computadora no reemplaza al ser humano............ aquella no es capaz de jerarquizar
rigurosamente la informacién................... , el cerebro humano si analiza y sistematiza el

conocimiento que recibe y asimila.
e a.- Porque — en cambio.
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e b.- empero —aun cuando.

e c.-debido a que — luego.

e d.- pues—en consecuencia.
4.- El dia es acogedor......iremos a la playa............ regresaremos temprano............ mafana
tendremos una importante reunién en la oficina.

e a.- Por eso—sin embargo — porque.

e b.- por consiguiente — no obstante — entonces.

e C.- enconsecuencia — pero —aunque.

e d.-luego —empero — antes bien.

e e.- entonces —sino —debido a que.
5.- El motivo constituye un elemento esencial que concurre en todos los actos que tienen

trascendencia juridica, no se concibe ningun acto juridico antijuridico
gue no obedezca responda a una motivacion».
e y-—ni-y

e dado que —y—pues

e entonces —o— pero

e porque—o0-o
6.- «Todos los ciudadanos tenemos derecho de practicar la politica, todos
debemos cumplir lo que manda la Constitucién ésta sea incompleta
haya necesidad de reformarla».

e porque —aunque —ni

e y—asi—o

e pero-—auncuando-y

e sibien—pues—vy

7.- «Es importante que el gobierno nos informe sobre los subsidios cruzados la
implementacion de las tarifas sociales, eso no signifique una cortina de humo
mantener las exorbitantes ganancias de esa empresa».
° —y—0

e ni—ademas —ni
e antes que —mas — pues
e y—peroque-—para
8.- Las religiones no cristianas respetan también a Jesucristo,.......... Dios — hombre,
Como lo es para la humanidad......... como un admirable personaje
e nocomo -—sino
e en tanto—tan solo

e el-sino

e encuanto-solo

e el-solo
1S I su enfermedad, las ventanas estaban herméticamente cerradas......... la calurosa
estacion.

e a)acausade—solo por
e b)Por—aunque
e cC)gracias a —segun
¢ e)debido —a pesar de
e f) en contra de —no obstante
10.- estuvo enfermo......... se levantd............ no podia faltar a la reunion.
e aunque. - mas
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Unidad: | Experiencia de aprendizaje Eecha:
PLANIFICACION N.° 004 ’
Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Lopez
Hoy redactaremos un texto narrativo utilizando los signos
Propésito de la sesion: de puntuacién y las mayusculas.
. COMPETENCIA [ CAPACIDAD ~ [DESEMPERO
« Adecua el texto a la situacion *Utiliza correctamente la coma, el
comunicativa. punto y seguido, el punto y aparte y el
« Organiza y desarrolla las ideas de  |punto final.
Escribe diversos tipos | forma coherente y cohesionada ~  Utiliza letra maydscula al inicio,
de textos « Utiliza convenciones del lenguaje  después del
escrito de forma pertinente. punto seguido y en nombres propios

« Reflexionay evalUa la forma, el
contenido y contexto del texto

Inclusivo de atencién | Respeto  por  lasdiferencias Durante el proceso de lecturay la
nclusivo de atencion P P participacion,docente y alumno

a la diversidad muestran respeto en todo

momento

Se respeta la participacion,
reconociendo

derechos a quienes corresponde.

El docente destaca

Igualdad de género. | Empatia continuamente actos espontaneos

de los estudiantes en beneficios de

otros.

Intercultural Justicia

¢ Qué necesitamos antes de la sesion? ¢QUE recursos o mater] ales se usaran en
esta sesion?
« Preparar el temay ficha de evaluacion. ’ Papelotes.
. Plumones
« Sacar una copia del texto para cada . Cinta masking tape
estudiante. . Copias
. Imagenes

Actividades permanentes: saludos cordiales a los estudiantes.
MOTIVACION
Hacen una lectura en cadena sobre un cuento titulado “La coma vanidosa”
https://www.youtube.com/watch?v=PA9AaRgl5 Q
SABERES PREVIOS
. Responde las siguientes preguntas: ;De qué tratd el cuento? ;Conocemos los signos de
puntuacién?, ;Qué palabras se escriben en mayuscula?, ;Por qué?
. Leen el propdsito de la sesion:

Hoy redactaremos un texto narrativo utilizando los signos de puntuacién y las mayusculas.
. Recordamos las normas de convivencia necesarias para el desarrollo de la sesion.
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INDAGACION/ORGANIZACION
« Comentan sobre el tema.
 Leen un cuento “El Caballero Carmelo” y respondemos
¢Qué tipo de texto sera?
¢Cuantos parrafos tiene?
¢Qué palabras deberian tildarse?, ;Por que?
¢Encuentras palabras que estan mal escritas?
¢Qué signos de puntuacién encontramos?
v ¢Hay palabras escritas en mayuscula?
« Dicta sus respuestas y escribe en la pizarra para luego corroborar.
« Analizan y desarrollan la ficha del tema de la clase.
« Observa bien el texto escrito, y participa en la correccion de algunas palabras que estan mal escritas, que
necesitan escribirse en mayusculas y agregar los signos de puntuacion.

a) Planificacion

;Qug

A NN N NS

éscribiré? ¢Para qué escribiré? ¢Qué es lo que aprenderé?
Un cuento... Para saber mi proceso en la | A escribir correctamente utilizando
escritura de textos. los signos de
puntuacién y las mayUsculas.

Determinan el tiempo de cada fase.
b) Textualizacion
Una vez concluida la planificacion, escribe un mini cuento haciendo uso de las iméagenes, teniendo
en cuenta los signos de puntuacion y las mayusculas.
(Acompafiamos a cada estudiante en el proceso de escritura. Si hubiera errores ortograficos s les
ayuda a corregir y mejorar su escritura).
c) Revisién
v Responden a las siguientes preguntas: lo que escribiste ¢Expresa lo que queriamos decir?, ; COmo
podemos mejorar lo que hemos escrito?

v Utiliza una lista de cotejo para la revision del proceso de su texto, en grupo.
En nuestro texto... Si No
¢Utilizamos Ta mayuscula?

¢Colocamos los signos de puntuacion?

¢ Tiene parrafos nuestro texto?

¢Utilizamos conectores gramaticales?
¢Presenta el inicio, nudo y desenlace?

¢Hay relacion entre el tiempo y espacio?
¢Existe Ta causa y efecto en tu texto?
¢Hemos tildado correctamente Tas palabras?

(Durante la revision corregimos la ortografia, tildacién, los signos de puntuacién, uso de mayusculas,
estructura del texto narrativo, etc.)
« Reflexionan sobre su produccion a través de las siguientes preguntas: ¢Cuando se utiliza la
mayuscula?, ;Debemos tener en cuenta los signos de puntuacion, ¢Por qué?
« Visitamos la sala de computo y transcriben sus textos de manera individual haciendo uso
de las computadoras, para archivarlo en sus folderes, asimismo, la ficha de revision de su texto.

METACOGNICION:
« Sintetizan las actividades que realizaron en relacion al inicio, nudo, desenlace haciendo uso
« de los signos de puntuacién y la mayuscula, en su texto narrativo (minicuento).
o Reflexiona sobre lo aprendido, respondiendo las siguientes preguntas:
v ¢Qué aprendieron en esta sesion?
v ¢Através de que aprendieron?
v ¢Qué dificultades tuvieron para expresar con sus propias palabras el contenido del
texto?
v ¢Para qué les servira lo que aprendieron?
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Felicitan a sus comparieros de grupo por su participacion y su colaboracién en clases.

¢ Qué lograron los estudiantes en esta ¢ Qué dificultades se observaron durante el
sesion? aprendizaje y la ensefianza?
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LECTURA:
EL CABALLERO CARMELO autor: ABRAHAM VALDELOMAR

El cuento se inicia con la llegada de Roberto a casa después de
una larga ausencia que dejd a la familia en la mas completa
tristeza. Roberto regresd cabalgando un hermoso caballo de BALLERO CA@
paso y trayendo regalos a sus seres queridos. Su madre lo C,B

recibié carifiosamente, besandole con amor y le dijo que %
estaba muy flaco.

Roberto se pased por toda la casa, revisdndola. Después
entregé uno a uno de la familia un regalo; pero el regalo que

mas impacto fue el que dio a su querido padre: era un gallardo
gallo. Le pusieron el nombre de Caballero Carmelo. Después

de un corto tiempo, Anfiloquio, mi hermano, se quejo diciendo

qgue desde que llegé el Caballero Carmelo todos miran mal al
gallo Pelado. Durante tres anos, el Caballero Carmelo salié victorioso de muchas peleas de gallos.

ABRAHAM VALDELOMAR

El Caballero Carmelo era el orgullo de la familia y su héroe, pero el tiempo pasd y el gallo perdié su
brillo y juventud. El padre de Abraham habia pactado una pelea entre su gallo Carmeloy el Ajiseco,
qgue era joven y lleno de vida. La pelea se efectuaria en el dia de la patria, el 28 de julio, el Carmelo en
aquellos tres afios, habia envejecido y perdido el reflejo de sus dias juveniles, nada podria detener el
mortal combate.

Los niflos de la casa, encarifados con el airoso gallo, contemplaban mudos y entristecidos los
preparativos para el siniestro dia. Toda la familia sintié mucha pena y preocupacion porque su gallo
estaba achacoso y no podia soportar una pelea con el Ajiseco. Llego un preparador y le pusieron
navajas y entrenaron al Carmelo.

La hora de la agonia se acercaba, las apuestas se sucedian vertiginosamente, el favoritismo recaia en
el vertiginoso Ajiseco quien se suponia infinitamente superior al viejo campedn. Los primeros embates
fueron parejos, pero lentamente el Ajiseco iba ganando terreno, la sangre corria impetuosamente por
la pierna del Carmelo, las apuestas crecian a favor del Ajiseco, todo hacia prever que el Carmelo estaba
perdido.

Siguieron las alternativas de la feroz pelea y cuando todos creian que el Ajiseco daria muerte al antiguo
gladiador pues el Carmelo habia rodado al piso casi sin aliento.

Renacié el espiritu del guerrero, el noble gallo de pelea acorddndose de sus viejos tiempos atacd
furiosamente jugando el todo por el todo, el Ajiseco rodd por tierra y ante el asombro de los
espectadores enterrd el pico.

Todos felicitaron al duefio del campedn, el triunfador Carmelo caia desfalleciente luego de su heroica
victoria, los nifios de la casa, corrieron a socorrer a su mascota echandole aguardiente bajo las alas. El
noble Carmelo estuvo agonizando durante dos dias, ya no podia comer ni beber. Una tarde se acercé
a la ventana contemplo el crepusculo, agitd las alas y se entregd a los brazos de la muerte. La casa
estuvo llena de tristeza, la melancolia lo inundé todo. Habia partido para siempre el amigo de la nifiez
y el honor y orgullo de los gallos de casta del Valle del Cauc
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Experiencia de aprendizaje N° 5

Unidad: | Experiencia de aprendizaje Fecha:
PLANIFICAND N.° 005 '
@)
Ciclo VI Grado: 1°" secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Lopez
Hoy aprenderemos a
Propdsito de la sesion: establecer los personajes en relacion al antes, después y final del texto

l

« Organiza y desarrolla las ideas de Relaciona correctamente los
forma coherente y cohesionada protagonistas en relacion con el
« Utiliza convenciones del lenguaje antes, después
Escribe diversos tipos | €scrito de forma pertinente. y final del texto
de textos « Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito.

Durante el proceso de lectura 'y la
participacion,docente y alumno
muestran respeto en todo
momento

Se respeta la participacion,

Inclusivo de atenciéon | Respeto  por lasdiferencias
a la diversidad

Intercultural Justicia ! )
reconociendo derechos a quienes
corresponde.

El docente destaca

Igualdad de género. | Empatia continuamente  actos

espontaneos de los estudiantes en
beneficios deotros.

¢ Qué recursos o materiales se usaran

¢ Qué necesitamos antes de la sesion? 9
enesta sesion?

« Preparar un texto narrativo corto . g?m'grt]eess y hojas bond.
« Sacar una copia del texto para « Cinta masking tape
cada estudiante « Copias y papelote contexto.

Actividades permanentes: saludamos con entusiasmo a los estudiantes
MOTIVACION

Vemos el video del cuento”” Don Dimas de la Tijereta”
https://www.youtube.com/watch?v=G8SsjqhIN4s

Actuacion de estudiantes voluntarios sobre el cuento ( Don Dimas de la Tijereta) (Los estudiantes

voluntarios conocen del cuento y se les pide que lo dramaticen)
SABERES PREVIOS

¢ Responden las siguientes preguntas: ¢De qué trata la dramatizacidon? ¢ Cuantospersonajes
hay? ¢Qué tipo de personajes conoces?
o Leen el propdsito de la sesion:

nn
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Hoy aprenderemos a establecer los personajes en relacién al antes, después yfinal del texto.
e Recordamos las normas de convivencia necesarias para el desarrollo de la sesién.

v Pedir permiso antes de salir.
v Levantar el brazo antes de opinar.
v Respetar las opiniones de los demas.

Mantener limpio tu Lugar de trabajo.

INDAGACION/ORGANIZACION

. Comentan sobre el tema.

. Ahora Leen el cuento titulado “Don Dimas de la Tijereta” del autor Ricardo Palma y

responden las siguientes preguntas:

¢Qué tipo de texto es?

¢Tiene un titulo?

¢ Cuéntos parrafos tiene?

¢ Cuéntos personajes habra?

¢Quiénes son?

¢Qué tipos de personajes conoces?

. Dictan sus respuestas y se escribe en la pizarra para luego corroborar.

. Analizan la ficha “Los personajes”, para tener una idea clara sobre los personajes.

Subrayan ideas importantes.

. Observan y revisan el mismo cuento del papelote, analizan e identificar los personajes.
v Responden las siguientes preguntas: ;Cuantos personajes tiene el cuento?,

¢Qué tipo de personajes encontramos?

NANENANENRN

. Desarrollan una ficha de préctica “Identificamos los personajes”. (corrigen sus
evaluaciones en conjunto)
. Organizan y utilizan los materiales necesarios para la actividad.
. Se organizan en grupos de 3 y escriben un texto (cuento), siguiendo el proceso:
a) Planificacion
¢ Queé ¢Para qué escribire? ¢ Qué es lo que aprenderé?
escribiré?
Un cuento... Para saber mi proceso en la A identificar los personajes y
escritura de cuentos recrearlo en mi texto.

Determinan el tiempo de cada fase.
b)  Textualizacion
Una vez concluida la planificacion, escriben un cuento incluyendo personajes primarios y
secundarios. Utilizando algunas fichas de secuencia de imagenes. (Acompafiamos a cada
estudiante en el proceso de escritura. Si hubiera errores ortograficos les ayuda a corregir y
mejorar su escritura).
c)  Revision
v Responden las siguientes preguntas: ;Expresa lo que queriamos decir?,
¢Como podemos mejorar lo que hemos escrito?

v'Utilizan una ficha de revision (lista de COtEjO) para el proceso de su texto, en grupo.
En nuestro texto.. Si No

¢Colocamos un titulo?

¢Las oraciones estan escrita de manera clara?

¢Utilizamos la mayuscula al inicio de Tas oraciones?
¢Colocamos los signos de puntuacion?

¢ Tiene parrafos nuestro texto?

¢Utilizamos conectores gramaticales?

(,Pu5|mos los personajes en relacion al antes, durante y final del

texto?
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(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayusculas, estructura del texto
narrativo, etc.)
. Reflexionan sobre la produccion a través de las siguientes preguntas: ¢Los personajes
son importantes? ;Por qué?, ;Qué tipos de personajes conocemos?
. Transcriben sus textos de manera individual, ya corregida para archivarlo en sus
cuadernos, asimismo, la lista de cotejo.
. CcerRe |  20mn
METACOGNICION:
« Sintetizan las actividades que realizaron para establecer los personajes en sus
textos (cuento).
« Reflexiona sobre lo aprendido, respondiendo las siguientes preguntas:
v ¢Qué aprendi en esta sesion?
v ¢Através de qué aprendieron?
v ¢Qué dificultades tuviste para expresar con tus propias palabras el
contenido del texto?
v ¢Para qué te servira lo que aprendiste?
Felicitan a sus compafieros de grupo por su participacion y su colaboracion en
clases

¢ Qué lograron los estudiantes en ¢ Qué dificultades se observaron durante
esta sesion? el
Aprendizaje y la ensefianza?

LECTURA: DON DIMAS DE LA TIJERETA_AUTOR: RICARDO PALMA

Cuento de viejas que trata de como un escribano le gané un pleito al diablo
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Por los primeros afios del siglo pasado, cerca del portal de los Escribanos, vivia un cartulario llamado
don Dimas de la Tijereta, escribano de la Real Audiencia. Se sabia que era hipdcrita, timador y que
guardaba un tesoro fruto de sus triquifiuelas.

. Tijereta habia caido en la peor tonteria de la vejez: se enamoré hasta

la coronilla de Visitacién, una muchachita de veinte primaveras,

una figurita de mirame y no me toques y 0jos mas matadores que

La divertida Tradicion peruana de
FTAE RICARDO PALMA

las espadas de los duelistas. Tijereta, que no daba ni las buenas
noches, se propuso conquistar en la chica con agasajos; empezé a
regalarle joyas y vestidos, pero la nifia nada de nada con él.

Visitacién vivia con su tia, vieja como el pecado de la gula, a quien
afios més tarde castigd la Santa Inquisicion. La maldita habia

adoctrinado a su sobrina para servir de cebo de ricos caballeros a

COREOGRAF
Laura Santa Ct

quienes sacar dinero. Don Dimas llegaba todas las noches a verla 'y
Visitacion lo escuchaba cortandose las ufias y sin hacerle mayor caso.

Don Dimas se fue, perdido en sus cavilaciones y llego hasta el cerrito de las Ramas. Enojado dijo en
voz alta:

— ijQue venga un diablo cualquiera y se lleve mi almilla a cambio del amor de esa muchacha!
Satands, que desde los antros méas profundos del infierno escuchd el pedido, tocé campanilla y en el
acto se le presentd el diablo Lilit, su secretario.

—1Luego de la entrevista entre don Dimas y Lilit; al regresar al infierno, este le entreg6 un pergamino
a Satanas que decia lo siguiente:

“Conste que yo, don Dimas de la Tijereta, cedo mi almilla al rey de los infiernos, a cambio del amor y
posesidn de una mujer. Al plazo de tres afios me obligo a satisfacer mi deuda”. Cuando el escribano
volvio a su casa, le abri6 la puerta nada menos que Visitacion, que ebria de amor se arrojé en sus brazos.
Pasaron los tres afios y Tijereta se vio nuevamente en el cerro de las Ramas, junto a Lilit, listo para
cobrarle su parte segln rezaba el contrato. El escribano entonces comenzo a desvestirse pero Lilit le

dijo que no era necesario, sin embargo Don Dimas se quit6 la ropa interior y se lo entrego.

—¢Y qué quiere que haga con esa prenda? —pregunt6 Lilit luego de haberse reido mucho.

—Esta es mi almilla, que, como reza el contrato es lo que estoy obligado a pagar. Sino revise bien el
documento.

—Yo0 no entiendo payasadas. Guarde sus palabras para cuando esté delante de mi amo.

Y en eso se cumplio el minuto y Lilit se echd al hombro al escribano y encamind al infierno. Satanas,
enterado de las causas del reclamo, decidio concederle un juicio al escribano.

En breve don Dimas gano el juicio armado solamente con el Diccionario de la lenguay los jueces
ordenaron que sin pérdida de tiempo se regrese a don Dimas a la puerta de su casa. Satanas, como

prueba de que se cumplen las leyes en el infierno, permitié que la sentencia se cumpla. Pero, destruido

121



el hechizo, se entero el escribano que Visitacion lo habia abandonado para encerrarse a un convento.
Satanés, para no perderlo todo, se quedd con la almilla'y es fama que desde entonces los escribanos no
usan almilla y cualquier viento pequefio produce en ellos una pulmonia de padre y sefior mio.

.No sé bien si don Dimas murié de buena o mala muerte, pero es bien sabido que en el infierno le dijeron
gue ya no reciben escribanos.

FICHA DE ANALISIS

Después de leer atentamente la tradicion “Don Dimas de la Tijereta” responder:

1. ¢ Qué es una tradicion?

2. ¢ Cual es el tema central del texto leido?

a) Los amores ilicitos de un virrey

b) La pelea de los Pizarro

c) El Pacto con el diablo

d) La audacia de una mujer

e) El uso de una vestimenta

3. Menciona el nombre de los personajes, en orden de importancia de “Don Dimas de la
Tijereta”

4, ¢ Quién era don Dimas y cual era su oficio?

5. ¢Como se llamaba la amada de Don Dimas de la Tijereta?

6. ¢Porque hizo el trato Don Dimas con el diablo?

7. Ordena la secuencia de las accione desarrolladas en Don Dimas de la Tijereta (Solo

enumere en los espacios en blanco)
El escribano llegaba todas las noches a la casa de Visitacion.
La muy taimada conocia a fondo la influencia de sus hechizos, sobre el cartulario.
Don Dimas se enamoro hasta la coronilla de Visitacion.

Después de notificarle un saludo, pasaba a exponerle el alegato de su amor.

8. En Dimas de la Tijereta es correcto: (marque solo una respuesta)
a) Lilit esta enamorado de Visitacion

b) Satanas es el juez principal en el paraiso.

c) Dimas se dedica al oficio de barbero.
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d) Lilit resulta engafiado por un humano.
e) Lilit y Dimas nunca llegan a un pleito
9. En “Dimas de la Tijereta”, que accion toma Lilit ante la negativa de Don Dimas para

entregar su alma (marque solo uno)

a) Decide tomarla y quitarla por la fuerza.

b) Decide acudir a Dios para que haga justicia.
c) Decide llorar por firmar mal un contrato.

d) Decide acudir a Satanas para hallar justicia.
e) Decide matar a Don Dimas.

10. iComo engafo Don Dimas al Diablo?
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Experiencia de aprendizaje N.2 6

Unidad: 11 Experiencia de aprendizaje Fecha:
ESCRIBIMOS N.° 006 )
Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Ldopez

Proposito de la sesién:

Escribe diversos tipos de
textos.

« Adeclael texto a la
situacion
comunicativa.

« Organizay
desarrolla las ideas
de formacoherente
y cohesionada

« Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.

« Reflexiona y
evalla la forma, el
contenido y
contexto del texto
escrito.

Hoy reconoceremos la secuencia tematica de
Nuestra narracion.

Conserva el hilo tematico en todo el texto.

;r}(:lési:/\;?‘gg;;enmon (I?i?‘z?ee;?;iaspor las Durante el proceso de lectura y la participacion,
docente y alumno muestran respeto en todo
momento

- Se respeta la participacion, reconociendo

Intercultural Justicia Derechos a quienes corresponde.

El docente destaca continuamente actos

Igualdad de género. | Empatia espontaneos de los estudiantes en beneficios de

¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

otros.

¢ QuEé recursos o0 materiales se usaran en
esta sesion?

Llevar en un papelote y copias del cuento.

Actividades permanentes: saludamos con mucha alegria a nuestros estudiantes.

MOTIVACION

Observan unas imagenes secuenciales de un cuento titulado “ Un Superhéroe en concierto”

Video, papelote, copias
Papel de colores.
Marcador.
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SABERES PREVIOS

« Responden las siguientes preguntas:
v ¢Qué observas en las imagenes?
v ¢Como iniciaria el cuento?
v ¢Qué hechos observas en las imagenes?
v ¢Cbmo terminaria el cuento?

o Leen el proposito de la sesion:

Hoy reconoceremos la secuencia temética de nuestra narracion.

Recordamos las normas de convivencia necesarias para el desarrollo de la sesion.

INDAGACION/ORGANIZACION
« Comentan sobre el tema.
o Leen el cuento anterior “Un Superhéroe de concierto” escrito en un papelote y responden las

S|gwentespreguntas
¢Que tipo de texto sera?
¢Cuantos parrafos tiene?
¢Quien o quiénes son los personajes principales?
¢COlmo inicia el cuento?
¢Que cosas ocurre en el cuento?
¢Como termina el cuento?
« Dictan sus respuestas y se escribe en la pizarra para luego corroborar.
« Analizan la ficha “Secuencialidad tematica de una narracion”, para tener una ideaclara sobre el

ASENENENENEN

tema.
Analizan el cuento leido e identifican la secuencialidad narrativa, en relacién alespacio y tiempo.
. Responden las siguientes preguntas: ¢Quién es el protagonista o protagonistas?,
¢Cuando suceden los hechos?, ;Donde sucede?, ;Qué sucede?
. Contestan las preguntas establecidas en la ficha de practica sobre el cuento “Un Superhéroe de
concierto”. (Corrigen sus evaluaciones en conjunto).
. Organizan y utilizan los materiales necesarios para la actividad.
. Se organizan en grupos de 3 y escriben un texto (cuento), siguiendo el proceso:
a) Planificacion
Qugé ] S ] )

escr|b|re ¢Para qué escribiré? ¢ Qué es lo que aprenderé?

Un Para saber mi proceso en| A reconocer la secuencialidad

Cuento... | La escritura de textos. Narrativa.

Determinan el tiempo de cada fase.
b) Textualizacion
Una vez concluida la actividad, escribe un cuento estableciendo los personajesy hechos o
sucesos de manera correcta en relacion al antes, después y final deltexto. (Acompafiamos a
cada estudiante en el proceso de escritura. Si hubiera errores ortograficos s les ayuda a corregir
y mejorar su escritura).
c) Revision
v Responden las siguientes preguntas: ¢Expresa lo que queriamos decir?,
¢Coémo podemos mejorar lo que hemos escrito?
v~ Utilizan una ficha de revision para el proceso de su texto de manera individual.

En nuestro texto... Si NoO
¢Utilizamos Ta mayuscula al iicio de Ia oracion?

¢Colocamos Ios signos de puntuacion?
¢ T1ene parrafos nuestro texto?
¢cUtilizamos conectores gramaticales?

LOtS hechos estan en relacion al antes, durante y final del
exto?

(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayusculas, estructuradel texto
narrativo, etc.)
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« Reflexiona sobre su produccion a través de las siguientes preguntas: ¢Por qué es necesario
conocer la secuencia tematica del texto?, ¢Por qué?, ;Debemos tener encuenta el tiempo y
espacio?, ;Por qué?

Transcriben sus textos de manera individual, corregido para archivarlo en sus cuadernos,
asimismo, la ficha de revision de su texto.

METACOGNICION:
« Sintetizan sobre las actividades que realizaron para establecer el inicio, nudo,desenlace en
relacion al tiempo y escenario en su texto narrativo (cuento).

« Reflexiona sobre lo aprendido, respondiendo las siguientes preguntas:
v ¢Qué aprendiste en esta sesion?
v (Através de qué aprendiste?
v ¢Qué dificultades tuviste para expresar con tus propias palabras elcontenido del texto?
v ¢Paraqué te servird lo que aprendiste?

e Felicitamos a los estudiantes por su participacion y su colaboracién en clases.

¢ Qué lograron los estudiantes en esta ¢ Qué dificultades se observaron durante el
Sesion? Aprendizaje y la ensefianza?
ANEXO:
15 2. Observa las vinetas e inventa como continia la historla. Despueés,
completa los bocadilios.
Nombre Fecha No ohvides utilizar or y lineas r

p\' NN, o
v& ”?
iNo volverds ]
atraterasi a tus
odmiradores!
1. Lee y contesta.
* :De qué trata & historia?
* :Quiénes son los protagonastass de |a historia?
3. Por qué la reaccion del cantante ded grupo no fue la adecuada? Explica.
* Inventa un nombre para el héroe de & historia,
* ¢Para qué sirven ks onomatopeyas de fas viietas? T R— 83

L apr
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Unidad: 11 Experiencia de aprendizaje Fecha:
ESCRIBIMOS N.° 007 )
Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Lopez
Hoy descubriremos la relacion de tiempo
Proposito de la sesién: y escenario en nuestro texto.

« Adecua el texto a la situacion
comunicativa.

« Organiza y desarrolla las ideas de

Escribe diversos tipos de formacoherente y cohesionada

textos. « Utiliza convenciones del lenguaje
escrito deforma pertinente.

« Reflexiona y evalua la forma, el
contenido ycontexto del texto
escrito.

Relaciona correctamente eltiempo
y escenario en el texto.

Durante el proceso de lectura y la
participacion, docente y alumno
muestran respeto en todomomento

Inclusivo de atencion | Respeto por las diferencias
a la diversidad

Se respeta la participacion,

Intercultural Justicia _ :
reconociendo derechos a quienes
corresponde.

El docente destaca continuamente

Igualdad de género. | Empatia acto espontaneos de los estudiantes

en beneficios de otros.

¢ QuEé recursos o0 materiales se usaran en
esta sesion?
Video, papelote, copias
Llevar un cuento en video y papelote. Papel de colores.
Sacar copias del cuento para cada estudiante | Marcador.

¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

Actividades permanentes: saludamos con mucha motivacion a los estudiantes.
MOTIVACION

Escuchan el cuento titulado ““ Una noche de verano” (Aun no decimos el titulo)
https://www.youtube.com/watch?v=rXy8Lfk54zw

SABERES PREVIOS

» Responden las siguientes preguntas:
v ¢Como inicia el cuento?
v ¢Qué hechos ocurren en el cuento?
v ¢Cuéndo ocurren los hechos?
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v ¢Donde ocurren los hechos?
v ¢Como finaliza el cuento?
o Leen el propdsito de la sesion:
Hoy descubriremos la relacion de tiempo y escenario en nuestro texto.

Recordamos las normas de convivencia necesarias para el desarrollo de la sesion.

INDAGACION/ORGANIZACION
« Comentan sobre el tema.
o Leen el cuento anterior “Una noche de verano” escrito en un papelote y responden las siguientes

preguntas:

¢QUE tipo de texto serd?

¢Cuantos parrafos tiene?

¢Quién o quiénes son los personajes principales?

¢Como inicia el cuento?

¢Queé cosas ocurre en el cuento?

¢Colmo termina el cuento?

« Dictan sus respuestas y se escribe en la pizarra para luego corroborar.

« Analizan la ficha “Tiempo, Espacio o Escenario”, para tener una ideaclara sobre el tema.

Analizan el cuento leido e identifican el tiempo y escenario.

AN N N NN

. Responden las siguientes preguntas: ;Quién es el protagonista o protagonistas?,
¢Cuando suceden los hechos?, ;Donde sucede?, ;Qué sucede?
. Contestan las preguntas establecidas en la ficha de practica sobre el cuento “Una noche de
verano”. (Corrigen sus evaluaciones en conjunto).
. Organizan y utilizan los materiales necesarios para la actividad.
. Se organizan en grupos de 3 y escriben un texto (cuento), siguiendo el proceso:
d) Planificacion

¢Que . . ] .

%scribire’ ¢Para qué escribiré? ¢ Qué es lo que aprenderé?

Un Para saber mi proceso en| A reconocer la secuencialidad
Cuento... | La escritura de textos. Narrativa.

Determinan el tiempo de cada fase.
e) Textualizacion

Una vez concluida la actividad, escribe un cuento estableciendo los hechos en relacion al
tiempo y escenario en el texto. (Acompafiamos a cada estudiante en el proceso de escritura. Si
hubiera errores ortograficos s les ayuda a corregir y mejorar su escritura).

f)  Revision
v Responden las siguientes preguntas: ¢Expresa lo que queriamos decir?,

¢Como podemos mejorar lo que hemos escrito?
v Utilizan una ficha de revision para el proceso de su texto de manera individual.

En nuestro texto... Si NO
g,UtlIlzamos [a mayuscula al Inicio de la oracion?

¢Colocamos Ios signos de puntuacion?

¢ Tene parrafos nuestro texto?

¢Utilizamos conectores gramaticales?

¢Presenta en nicio, nudo y desenlace?

¢Los hechos estan relacionados enire el tiempo y escenario?

(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayuUsculas, estructuradel texto
narrativo, etc.)
« Reflexiona sobre su produccién a través de las siguientes preguntas: ¢Es Importante que los hechos
tengan relacion con la secuencialidad del texto?, ;Por qué es necesario tener en cuenta el tiempo y
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escenario en el texto?
« Transcriben sus textos de manera individual, corregido para archivarlo en sus cuadernos,
asimismo, la ficha de revisién de su texto.

METACOGNICION:
« Sintetizan sobre las actividades que realizaron para descubrir la relacién de tiempo y
escenario frente al inicio, nudo,desenlace en su texto narrativo (mini cuento).

« Reflexiona sobre lo aprendido, respondiendo las siguientes preguntas:
v ¢Qué aprendiste en esta sesion?
v ¢Através de qué aprendiste?
v ¢Qué dificultades tuviste para expresar con tus propias palabras elcontenido del texto?
v ¢Paraqué te servira lo que aprendiste?

« Felicitamos a los estudiantes por su participacion y su colaboracion en clases.

¢ Qué lograron los estudiantes en esta ¢ Qué dificultades se observaron durante el
Sesion? Aprendizaje y la ensefianza?
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LECTURA: “Una noche de verano” Autor: Ambroce Bierce

El hecho de que Henry Armstrong estuviera
enterrado no le parecia una prueba de su muerte:
Siempre habla sido un hombre dificil de
convencer. Pero el testimonio de sus sentidos lo
obligaba a reconocer que estaba realmente
enterrado. Su postura -estirado de espaldas con
las manos cruzadas

Sobre el estdmago y atadas con algo que rompid
facilmente, aunque sin alterar la situacion en
forma provechosa-, el estricto confinamiento de
toda su persona, la oscuridad y el profundo
silencio,

Constituian un conjunto de evidencias imposible
de controvertir y él lo aceptaba sin vacilar.

Pero no estaba muerto, no; sélo muy, muy
enfermo. Sentia, ademas, la apatia del invalido y
No le preocupaba mucho el inusitado destino que
le habia tocado. No era un filésofo, sélo una
Persona comun vy corriente dotada, por el
momento, de una indiferencia patoldgica: su
organo de

Temer consecuencias estaba aletargado. De
modo que sin particular aprension por su futuro
Inmediato, se quedd dormido y todo fue paz para Henry Amstrong.

Pero algo ocurria mas arriba. Era una oscura noche de verano rasgada por algunos Reldmpagos que hacia el
oeste encendian silenciosamente una nube baja, presagio de tormenta. Esas breves y sorprendentes
iluminaciones destacaban con horrible nitidez los monumentos y las Lapidas del cementerio y parecian ponerlos
a bailar. En una noche asi no era probable que algin Testigo digno de crédito estuviese paseando por el
cementerio, de modo que los tres hombres qué Cavaban en la tumba de Henry Amstrong se sentian
razonablemente seguros. Dos eran estudiantes De una facultad de medicina a pocas millas de alli; el tercero, un
gigantesco negro llamado Jess. Durante muchos afios Jess habia servido para todo trabajo en el cementerio y su
broma favorita era decir que conocia todas las almas del lugar. De lo que estaba haciendo ahora podia inferirse
que el Lugar no estaba tan poblado como su registro decia. Un carrito y un caballo esperaban fuera del muro,
en la parte mas alejada del camino. No era dificil excavar: la tierra con que se habia llenado descuidadamente la
tumba unas horas antes ofrecia poca resistencia y fue rapidamente removida. Sacar la tapa de la caja resulté
Menos facil, pero se hizo, ya que de ello dependia el negocio de Jess, quien la destornill6 Cuidadosamente y la
puso a un lado, dejando a la vista el cuerpo en pantalones negros y camisa Blanca. En ese instante el aire se
incendid, un trueno sacudié al asombrado mundo y Henry Armstrong se sentd tranquilamente. Con gritos
incoherentes, los hombres huyeron aterrorizados, Cada uno en una direccidn. Dos de ellos no harian sido
persuadidos de volver por nada del mundo, Pero Jess era diferente.

A la mafiana, muy temprano, los dos estudiantes, palidos, la mirada
pérdida, con el miedo de Su aventura latiendo aun
tumultuosamente en su sangre, se encontraron en la facultad de
Medicina.

— éLo viste? —dijo uno.

— iPor Dios! iSi! ¢Qué vamos a hacer? Fueron hasta la parte
posterior del edificio, donde Vieron un carrito y un caballo atado a
un pilar, junto a la puerta de la sala de diseccién.

Mecanicamente entraron: en un banco, en la oscuridad, estaba el
negro Jess. Se levanto sonriendo, Todos ojos y dientes.

—Vengo a cobrar —dijo. Estirado, desnudo sobre una larga mesa
estaba el cuerpo de Henry Armstrong, la cabeza manchada de
sangrey arcilla por el golpe de la pala.

www.bigstock.com + 37032934
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Experiencia de aprendizaje N.2 8

Unidad: 11 Experiencia de aprendizaje .
N.© 008 Fecha:
ESCRIBIMOS
Ciclo VI Grado: 1% secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Lopez

Propdsito de la sesion:

Escribe diversos tipos de
textos.

texto.

comunicativa.

escrito.

« Organiza y desarrolla las ideas de
formacoherente y cohesionada

« Utiliza convenciones del lenguaje
escrito deforma pertinente.

« Reflexiona y evalua la forma, el
contenido ycontexto del texto

Hoy analizaremos sobre la causa y efecto de los sucesos en nuestro

« Adecua el texto a la situacion Establece acontecimientos de causa y

efecto con claridad.

Inclusivo de atencion
a la diversidad

Respeto por las diferencias

Durante el proceso de lectura y la
participacion, docente y alumno
muestran respeto en todomomento

Intercultural Justicia

Se respeta la participacion,
reconociendo derechos a quienes
corresponde.

Igualdad de género. | Empatia

¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

El docente destaca continuamente
actos espontaneos de los estudiantes
en beneficios de otros.

¢ QUuEé recursos o0 materiales se usaran en
esta sesion?

Preparar un textonarrativo (cuento) y
escribelo en un papelote.
Sacar una copia del textopara cada

Video, papelote, copias

Papel de colores.
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estudiante. Marcador.

Actividades permanentes: saludamos con mucha motivacion a los estudiantes.
MOTIVACION
Observan imégenes que contienen causas y consecuencias (efecto) del cuento “Cachorritos en venta”.
Organizan las imagenes segun causa - efecto.
SABERES PREVIOS
« Responden las siguientes preguntas:
¢Qué observas en las imagenes?
¢Qué sucedid en la primera imagen?
¢Qué paso en las otras imagenes?
¢Podemaos escribir un cuento sobre las imagenes?
¢Cuél es la causa y el efecto que podria tener nuestro cuento?
« Leen el propdsito de la sesion:
Hoy analizaremos sobre la causa y efecto de los sucesos en nuestro texto.
Recordamos las normas de convivencia necesarias para el desarrollo de la sesion.

INDAGACION/ORGANIZACION

o Comentan sobre el tema.

e Leen un cuento “Cachorritos en venta” escrito en un papelote y responden las siguientes preguntas
(en forma oral preguntamos en quechua):

¢QUuE tipo de texto sera?

¢Cuantos parrafos tiene?

¢Quién o quiénes son los personajes principales?

¢En qué lugar ocurriran los hechos?

¢Qué ocurrio?

¢Por qué ocurrié?

« Dictan sus respuestas y se escribe en la pizarra para luego corroborar.

« Analizan y resuelven la ficha (guia de aprendizaje) “Reconocer causa y efecto”, paratener una idea
clara sobre el tema. (Corrigen sus evaluaciones en conjunto).
Analizan el cuento leido e identifican el tiempo y escenario.
Responden las siguientes preguntas: ;Quién es el protagonista o protagonistas?,
¢Cuando suceden los hechos?, ;Ddnde sucede?, ;Qué sucede?

« Organizan y utilizan los materiales necesarios para la actividad.

« Se organizan en grupos de 3 para escribir un texto (cuento), siguiendo el proceso:

AN N NN

ANANE N NN

a) Planificacion

,Que . . . .
(échribiré? ¢Para qué escribiré? ¢Qué es lo que aprenderé?
Un Para saber mi proceso en A reconocer la causa y efecto de los
Cuento... La escritura de textos. sucesos en un texto

Narrativo.

Determinan el tiempo de cada fase.

b) Textualizacion
Una vez concluida la actividad, observan unas imagenes secuenciales y escriben un cuento en
relacion con el antes, después, final, tiempo y escenariodel texto. (Acompafiamos a cada
estudiante en el proceso de escritura. Si hubiera errores ortograficos s les ayuda a corregir y
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mejorar su escritura).

c) Revision o ’ )
v Responden las siguientes preguntas: ¢Expresa lo que queriamos decir?,
¢Cémo podemos mejorar lo que hemos escrito?

v~ Utilizan una ficha de revision para el proceso de su texto de manera individual.

En nuestro texto... Si No
¢Utilizamos Ta mayuscula al inicio de Ia oracion?

¢Colocamos Tos signos de puntuacion?

¢ T1ene parrafos nuestro texto?

¢Utilizamos conectores gramaticales?

¢Presenta en nicio, nudo y desenlace?

¢L0s hechos estan relacionados entre el tiempo y espacio?

¢Existe la causa y efecto en tu texto?

(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayusculas, estructuradel texto
narrativo, etc.)

« Reflexiona sobre su produccidn a través de las siguientes preguntas: ¢Es Importante que los hechos
tengan relacion con la secuencialidad del texto?, ¢Por qué es necesario tener en cuenta el tiempo y
escenario en el texto?

« Transcriben sus textos de manera individual, corregido para archivarlo en sus cuadernos,
asimismo, la ficha de revisién de su texto.

METACOGNICION :

« Sintetizan sobre las actividades que realizaron para establecer el inicio, nudo y desenlace para

establecer la relacién a la causa y efecto de los sucesos en su texto narrativo (mini cuento).
« Reflexiona sobre lo aprendido, respondiendo las siguientes preguntas:
v ¢Qué aprendiste en esta sesiéon?
v ¢Através de qué aprendiste?
v ¢Qué dificultades tuviste para expresar con tus propias palabras elcontenido del texto?

v ¢Paraque te servira lo que aprendiste? B
» Felicitamos a los estudiantes por su participation y su colaboracién en clases.

¢ Qué lograron los estudiantes en esta ¢ Qué dificultades se observaron durante el

Sesion? Aprendizaje y la ensefianza?
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LECTURA : CACHORROS EN VENTA

El duefio de una tienda de mascotas colocé un letrero
sobre su puerta que decia: "cachorros a la venta".

Signos como este siempre tienen una forma de atraer a los
nifios pequefios y un nifio vio el letrero, se acercd al duefio
y le preguntoé: "ésefior, por cuanto va a vender los
cachorros?"

El duefio de la tienda respondid: "cada cachorro vale 50
dodlares".

El nifio sacé cambio de su bolsillo.

"Tengo 2.45 délares", dijo. "¢Por este precio puedo

. mirarlos por favor?"

El duefio de la tienda sonrid y silbé. Fuera de jaula aparecid Lady, una perrita que corrid por el pasillo
de la tienda, seguida por cinco pequefias bolas de pelo. Un cachorro iba considerablemente por
detras, caminando con dificultad. Inmediatamente, el nifio sefiald al cachorro rezagado y cojeando y
dijo: "équé le pasa a ese perrito?"

El duefio de la tienda explicd que el veterinario habia examinado al cachorrito y habia descubierto
gue tenia un defecto en una pata. Siempre seria cojo.

El nifio pequefio se emociond. "Ese es el cachorro que quiero comprar".

El duefio de la tienda dijo: "No, no te voy a vender a ese perrito". Si realmente lo quieres, te lo
regalaré".

El nifio pequefio se enojo bastante. Miré directamente a los ojos del duefio de la tienda, sefialando
con el dedo, y dijo:

"No quiero que me lo regale. Ese pequefio perro vale tanto como todos los otros perros y pagaré el
precio completo.

De hecho, le daré 2.34 délares ahora y 50 centavos por mes hasta que lo tenga pagado por
completo".

El duefio de la tienda respondid: "Pero... nunca podra correr, saltar y jugar contigo como los otros
cachorros".

Para sorpresa del tendero, el nifio pequeio se inclind y se subid la pernera del pantalén para revelar
una pierna izquierda retorcida y lisiada, sostenida por un gran tirante de metal. Levantd la mirada
hacia el duefio de la tienda y respondid en voz baja: "iBueno, yo no corro tan bien y el pequefio
cachorro necesitard a alguien que lo entienda!"

Moraleja: cada persona en el planeta tiene una historia. No juzgues antes de que realmente las
conozcas. La verdad puede sorprenderte.
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Experiencia de aprendizaje N.2 9

Unidad: 11 Experlenmaéje aprendizaje Fecha:
N.° 009
ESCRIBIMOS
Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Ldopez
Proposito de la sesion: Hoy adecuaremos nuestros
textos a la situacion comunicativa teniendo en cuenta lo planificado

« Adecua el texto a la situacion Escribe borradores, los corrige y
comunicativa. respeta lo planificado al

Produce textos escritos. | « Organiza y desarrolla las ideas de |[Escribir su texto.
formacoherente y cohesionada

« Utiliza convenciones del lenguaje
escrito deforma pertinente.

« Reflexiona y evalta la forma, el
contenido ycontexto del texto
escrito.

Durante el proceso de lectura y la
participacion, docente y  alumno
muestran respeto en todomomento

Inclusivo de atencion | Respeto por las diferencias
a la diversidad

Se respeta la participacion,

Intercultural Justicia ; .
reconociendo derechos a quienes
corresponde.

El docente destaca continuamente
. actos espontaneos de los estudiantes
Igualdad de género. | Empatia en beneficios de otros.

¢ QuEé recursos 0 materiales se usaran en
esta sesion?

Video, papelote, copias

¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

« Preparar el tema y ficha de evaluacion.

« Sacar una copia del texto para cada Papel de colores.
estudiante. Marcador.
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Actividades permanentes: saludo, canto y oracion
MOTIVACION
Leen oraciones escritas en un papelote con los niveles linglisticos (culto, estandarpopular y

vulgar) y el registro idiomatico (formal e informal).

SABERES PREVIOS

« Responden las siguientes preguntas:
v ¢Qué oraciones pueden comprender mejor?
v ¢Por qué algunas oraciones se escriben con ese vocabulario?
v ¢Cual de las oraciones y por su vocabulario utilizas?

« Leen el proposito de la sesion:

Hoy adecuaremos nuestros textos a la situacion comunicativa, teniendo encuenta lo planificado.
Recordamos las normas de convivencia necesarias para el desarrollo de la sesién.

INDAGACION/ORGANIZACION
« Comentan sobre el tema.
« Se organizan en grupos de 2 y uno de 3 para hacer una dramatizacion, se les entrega una tarjeta en la
cual hallan una situacién comunicativa (esta dramatizacion es en basea los niveles linglisticos y el
registro idiomatico).
Se establece el tiempo segun acuerdo.
Realizan la dramatizacion de forma grupal.
Responden las siguientes preguntas:
v ¢El grupo uno que representacion hizo?, ;A qué situacion comunicativapertenece?, ;por qué?
v ¢Cual de las dramatizaciones encontramos en nuestra comunidad?
Luego de la actividad si hubiera confusiones pasamos a corroborarlos.
En grupo analizan y resuelven la ficha (guia de aprendizaje) “La adecuacion textual”, para tener una
idea clara sobre el tema. (Corrigen sus evaluaciones en conjunto).
Se organizan y utilizan los materiales necesarios para la actividad siguiente.

« Se organizan con su mismo grupo para escribir un texto (cuento), siguiendo el proceso:

a) Planificacion

,Sobre qué . o - L
(Escribiﬂé? ¢Para qué escribiré? ¢ Quiénes leeran mi cuento?
Un cuento Para compartir con mis Mis comparieros, mis profesores
comparieros, el profesor o la | ymis familiares....
Profesora y la comunidad.

Determinan el tiempo de cada fase.
b) Textualizacion
Una vez concluida la actividad, escriben un cuento utilizando las palabras adecuadas a la
situacion comunicativa de nuestro contexto. (Acompafiamos a cada estudiante en el proceso de
escritura. Si hubiera errores ortogréaficos s lesayuda a corregir y mejorar su escritura).
¢) Revision
v Responden las siguientes preguntas: ¢Expresa lo que queriamos decir?,
¢Cémo podemos mejorar lo que hemos escrito?
v~ Utilizan una ficha de revision para el proceso de su texto de manera grupal.

En nuestro texto... Si No

¢Utilizamos la mayuscula al inicio de la oracion?
¢Colocamos los signos de puntuacion?

¢Utilizamos conectores gramaticales en los parrafos?
¢Presenta el género, nimero y persona en nuestro texto?
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¢Presenta el inicio, nudo y desenlace?

¢Utilizamos algunos sinbnimos, adverbios, pronombres y elipsis?
¢Utilizamos algunas palabras del vocabulario aprendido?

¢Hay relacion entre el tiempo y espacio?

¢Presenta la causa y efecto en tu texto?

¢Adecuamos nuestro texto a la situacion comunicativa de nuestro
contexto?

(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayusculas, estructura del textonarrativo,
etc.)
« Reflexiona sobre su produccion a través de las siguientes preguntas: ;Qué hicimosprimero antes
de adecuar nuestros textos?, ;Qué situaciones comunicativas conocemos?, ;A qué situacion
comunicativa hemos adecuado nuestro texto?
e Transcriben sus textos de manera individual, corregido para archivarlo en sus cuadernos,
asimismo, la ficha de revision de su texto.

METACOGNICION :

« Sintetizan las actividades que realizaron para la adecuacion de su texto (mini cuento) a lasituacién
comunicativa segun el contexto.
« Reflexiona sobre lo aprendido, respondiendo las siguientes preguntas:
v ¢Queé aprendiste en esta sesion?
v (Através de qué aprendiste?
v ¢Qué dificultades tuviste para expresar con tus propias palabras elcontenido del texto?
v ¢Paraqué te servird lo que aprendiste?
Felicitamos a los estudiantes por su participacidn y su colaboracidn en clases.

¢ Qué lograron los estudiantes en esta ¢ Qué dificultades se observaron durante el

Sesién? Aprendizaje y la ensefianza?
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ANEXO:

Amgliacian
Mombre Fecha
Manreal, 02 de enero de mm\s}h
Cuerida Inés:

Tee escribo desde mi nuevo hogar, que estd en Canadd. Esm es una ciudad
muy modemna y activa. Ahom estamas en inviemna, asi que hace mucho

frio en las calles; sin embargo, yo encuentro a muchas personas
divirséndose en el centra.

Este es un lugar increible, Beno de vialidad y acrividad; en cambio, mi casa
es un sitic muy rmanguilo porque estd en bs afuems.

Aqud el idioma oficial es el francés; o obstante, cast toda la EmHa.c'uSm
habla rambsén inglés.

Sabes que hay un monedn de actes culumales? jAqud siempre hay festivales!
Yo quiero ir al festival del humaor; parece ser que es uno de los mis
mportantes del mundo

Muonitreal es un imporante centro financiens; por eso se puede ver a muches
empresarics ¥ ejecutivos elegantemente vestidos,

jCwindo vienes o verme! Mo esti tan lejos de Bilbao. .

Un besa,
I Miémica

1. Lee y completa la ficha sobre | carta.

[Fecha:

Remitente:

D

Ciudad de residencia deal rrilems:
Ciudad de residencia del desti

2. Busca conectores en el texto anterior y clasificalos.

Conectores que expresen Coneclores que expresen
causa contrapasicion

TG

& 3050 Rarsiaes Eoscackn, i L.
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3. Piensa y responde.

Inés @std en un restavrante de Montreal
con su amiga Mdnica, per ninguna

de |as dos habla bien e francés. ; Cdmo
& podrian comunicar con &l camarers?

4. Imagina que tienses un amigo en Londres y quienes visitario.
£Qus imformacicn necesitarias saber para organizar =l viaje? Averigua y marca
I3 respuests mas adecuada.

= El medio de ransporte mds adecuads para Bagar. ..

O barco. O awisn. [ bacicheta.
» Elidioma oficial que se habla en esa ciudad. ..

O espariol. [0 gamego. O ingés.
= La moneds

O dsiar. O libea esterlira. O pesa.

= Uno de los lugares que no puedes dejar de ver...
O &l Muses Briténico. O & pargue Goell.

B Ahora, redacts un texto en &l que expliques odmo harias &l viaje.
Ne elvidas wtilizar consctores,

O Ia plaza de Cibeles.

W Salaa R Cararain, & L



Experiencia de aprendizaje N.2 10

Unidad: 11 Experiencia de aprendizaje Fecha:
N.° 010
ESCRIBIMOS
Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Ldopez
Proposito de la sesion: Hoy redactaremos nuestros textos (mini cuentos).

« Adecua el texto a la situacién e Escribe borradores, loscorrige y
comunicativa. respeta lo planificado al escribir su
Produce textos escritos. | « Organiza y desarrolla las ideas de Eexto. 2 alobal el
: e Laescritura global corresponde a
for_macoherente_y cohesionada . nivelesperado para el 1° grado de
« Utiliza convenciones del lenguaje secundaria.
escrito deforma pertinente.
« Reflexiona y evalta la forma, el
contenido ycontexto del texto

escrito.

Durante el proceso de lectura y la

i ion | Respeto por las diferencias Y
InCIUS_'VO ‘?'e atencion petop participacion, docente y  alumno
a la diversidad muestran respeto en todomomento
Intercultural Justicia Se respeta la participacion,
reconociendo derechos a quienes
corresponde.

El docente destaca continuamente
) . actos espontaneos de los estudiantes
Igualdad de género. | Empatia en beneficios de otros.

. QuE necesitamos antes de la sesién? ¢ QuEé recursos 0 materiales se usaran en
¢ ; esta sesion?
 Preparar el tema. « Papelotes y hojas bond.
« Sacar una copia del texto para cada e Plumones
estudiante. e Cinta masking tape
¢ Copias
Papelote con texto.
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Actividades permanentes: saludamos con entusiasmo a nuestros estudiantes.
MOTIVACION
La docente narra el cuento titulado “El almohadon de plumas”
SABERES PREVIOS
« Responden las siguientes preguntas:
v ¢De qué trata el cuento?
v ¢Qué hechos ocurren en el cuento narrado?
v ¢Podremos escribir un cuento?
v ¢Qué debemos tener en cuenta para escribir un cuento?
« Leen el proposito de la sesion:

Hoy redactaremos nuestros textos (mini cuentos).

Recordamos las normas de convivencia necesarias iara el desarrollo de la sesion.

INDAGACION/ORGANIZACION

« Comentan sobre el tema.

o Participa un estudiante voluntario que se hara llamar “el cuentista” (Consiste en queabrira un sobre
gue contendra palabras, esto forma parte de una cadena de palabras para crear cuentos que sera
entregado a cada estudiante).

« Responden las siguientes preguntas:

v ¢Qué podemos hacer con estas palabras?
v ¢Crees que podremos hacer un cuento con todas esas palabras?

« Todos de acuerdo a las palabras que se les entreg6, dictan sus ideas y se construye uncuento entre
todos en la pizarra.

« Luego analizan la ficha “La estructura del cuento”, para tener una idea clara sobre eltema.

Retoman el cuento creado y leen para corroborar en cuanto a la estructura del cuento.

« Se organizan y utilizan los materiales necesarios para la actividad siguiente.

« Se organizan de manera individual para escribir un texto (cuento), siguiendo elproceso:

a) Planificacion

Sobre qué . o - L
(ESCI’IbII‘F,‘? ¢Para qué escribiré? ¢ Quiénes leeran mi cuento?
Para compartir con mis Mis comparieros, mis profesores
Un cuento...

comparieros, el profesor o la | ymis familiares....
Profesora 'y la comunidad.

Determinan el tiempo de cada fase

b) Textualizacion
Una vez concluida la actividad, escriben un cuento utilizando las palabras que se les
proporciond en la que agregaran mas palabras para el constructo de sus cuentos en relacién a la
situacion comunicativa del contexto. Asi también, se les brinda unas iméagenes para su apoyo
en su creatividad. (Acompafiamos a cada estudiante en el proceso de escritura. Si hubiera
errores ortograficos se lesayuda a corregir y mejorar su escritura).

C) ReV|S|on
Responden las siguientes preguntas: ¢Expresa lo que queriamos decir?,
¢Co6mo podemos mejorar lo que hemos escrito?

v Utilizan una ficha de revision para el proceso de su texto de manera grupal.

En nuestro texto... Si No

¢Escribimos el titulo de nuestro cuento?

¢cUtilzamos Ta mayuscula al 1nicio de Ias oraclones?

¢Colocamos Ios signos de puntuacion?

¢UtIlIzamos conectores gramaticales en 10S parraros?

¢Presenta personajes en refacion al IniCio, nudo y desenlace?
¢Presenta el genero, numero y persona en nuestro texto?’
¢Utilizamos algunos sinonimos, adverbios, pronombres y elipsis?
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JUtilizamos algunas palabras del vocabulario aprendido?
¢Hay relacion entre el tiempo y espacio?
¢Presenta Ia Causa y eTecto en tu texto?

; AdECUAMOS NUESTIO TEXTO a Ia SItuacion comunicativa de NUESTIro
ontexto?

Jutilice un borrador, para corregir y respetar 10 planificado?

(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayusculas, estructura del textonarrativo,
etc.)
« Reflexiona sobre su produccion a traves de las siguientes preguntas: ¢Qué hiciste antesde escribir tu
cuento?, ¢Qué situacion comunicativa utilizaste?, ;Qué dificultad tuvisteal escribir un cuento?
« Transcriben sus textos de manera individual, corregido para archivarlo en sus cuadernos,asimismo, la
ficha de revision de su texto.

METACOGNICION :

« Sintetizan las actividades que realizaron para la escritura de sus cuentos en relacion ala situacion
comunicativa segun el contexto y haciendo uso de borradores.
« Reflexiona sobre lo aprendido, respondiendo las siguientes preguntas:
v ¢Qué aprendiste en esta sesion?
v ¢Através de qué aprendiste?
v ¢Que dificultades tuviste para expresar con tus propias palabras elcontenido del texto?
v ¢Para qué te servira lo que aprendiste?
Felicitamos a los estudiantes por su participacion y su colaboracion en clases.

; Qué lograron los estudiantes en estaSesion? ¢ Qué dificultades se observaron durante el

Aprendizaje y la ensefianza?
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LECTURA: El almohadoén de plumas - Autor: Horacio Quiroga

Inicio

7 (@), A9 )
1Y R 2 El almohadén de
7 ‘ plumas es un cuento
corto, pero tenebroso,

' basado en la historia de
una pareja de recién
casados que Vvivié una
experiencia tan extrafia
como tragica.

Esta pareja, casada en
abril, estaba conformada
/ por Alicia y Jordan.
Alicia era una mujer timida, pero amable y muy simpatica. No ocurria lo mismo con Jordan, que era
un hombre terco y de mal carécter.

Las ilusiones de Alicia se desvanecian poco a poco por culpa de la actitud de su marido; los suefios de
nifia sobre cémo seria un matrimonio fueron asesinados por la realidad. Sin embargo, aunque Alicia
temia a Jordan por lo malhumorado que regresaba siempre del trabajo, también lo amaba y queria
seguir con él. Jordan, por su parte, también amaba a Alicia con locura, aunque a veces costaba creerlo
porgue nunca se lo decia.

Durante tres meses su matrimonio fue feliz, aunque Alicia deseaba que Jordan tuviera un mejor
caracter y le expresase sus sentimientos mas a menudo. Ella se encargaba de decirle continuamente a
Jordan que le queria e intentaba demostrarle su amor, asi como expresar sus sentimientos, aunque
Jordan parecia no hacer mucho caso a Alicia.

Nudo

El hogar donde convivian comenzé a convertirse en una extension de lo que Alicia sentia en realidad.
En la parte de atras habia una habitacion muy silenciosa, pero que parecia sacada de un palacio
porque estaba repleta de estatuas. Las paredes de la casa, aunque no estaban agrietadas, eran muy
frias, y al atravesar las habitaciones retumbaba un eco gque hacia parecer gque la casa estaba
abandonada.

Ya que la vida matrimonial era decepcionante para Alicia, solia pasarse los dias durmiendo hasta que
Jordén llegaba de trabajar. Dormia en una cama donde apoyaba su cabeza en un imponente
almohadon de plumas, cémodo y suave. Sin embargo, desde que decidi6 descansar mas, adelgazé
mucho debido y cada dia empeoraba mas y mas.

Un dia, para animarla, Jordan decidié llevarla al jardin, pero Alicia observaba con la mirada perdida,
mientras Jordan intentaba consolarla sin éxito. Al acariciar su cabeza para tener un gesto dulce con
ella, Alicia rompié a llorar desconsoladamente, y cuanto mas acariciaba su cabeza, mas fuerte lloraba
Alicia.

Desde ese instante que estuvo fuera de la cama, Alicia languidecié. Por ello, Jordan Ilamé a un
médico, que le mandd reposo hasta descubrir el motivo de su enfermedad, ya que no comprendia por
qué Alicia perdia tanto peso si comia bien y estaba sana. Pero Alicia, recostada en el almohaddn de
plumas, empeoraba por momentos y el médico, creyendo que se trataba de anemia, perdié toda
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esperanza.
Desenlace

Pasado un tiempo, Alicia murid. Cuando se llevaron su cadaver, la sirvienta de la casa limpié su
habitacion. Durante esta limpieza, se percato de que el almohaddn de plumas tenia manchas de
sangre, asi como algo extrafio en la parte en la que Alicia habia estado apoyando su cabeza, y llamé a
Jordan. Fue asi como descubrieron que dentro del almohadén habia un parasito aterrador, de aspecto
monstruoso, que habia estado succionando la sangre de Alicia durante todo este tiempo, hasta matarla.

Experiencia de aprendizaje N.2 11

Unidad: 111 Experiencia de aprendizaje Fecha:
N.°011
REVISAMOS
Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Lépez

Propdsito de la sesidn:

Produce textos escritos.

 Adecua el texto a la situacion
comunicativa.

« Organizay desarrolla las ideas
de formacoherente y
cohesionada

« Utiliza convenciones del
lenguaje escrito deforma
pertinente.

« Reflexiona y evalua la forma, el
contenido ycontexto del texto
escrito.

Revisar nuestro mini cuento, tomando decisiones para modificar,
suprimir o agregar aspectos en su contenido.

e Revisa si ha mantenido el tema,
cuidando no presentar digresiones
repeticiones, contradicciones ni
vacios de informacion.

e Revisa si ha utilizado los recursos
ortograficos de puntuacion para

separar expresiones, ideas y parrafos,

y los de tildacion a fin de dar
claridad y sentido al texto que
produce.

e Revisa el contenido del texto en relacion

a lo planificado

Inclusivo de atencion
a la diversidad

Respeto por las diferencias

Durante el proceso de lectura y la
participacion, docente y  alumno
muestran respeto en todomomento

Intercultural

Justicia

Se respeta la participacion,
reconociendo derechos a quienes
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corresponde.

El docente destaca continuamente actos

) ) espontaneos de los estudiantes en
Igualdad de género. | Empatia beneficios de otros.

¢ QUuE recursos o0 materiales se usaran en

¢ Qué necesitamos antes de la sesion” esta sesion?

« Tener nuestro mini cuento. ¢ Papelotes y hojas bond.
« Elaborar un cuadro con los criterios que » Plumones,varios cuentos
permitan revisar los cuentos producidos. e Cinta masking tape
« Revisar las paginas 63 a la 65 del fasciculo » Copias
Comprension y produccién de textos escritos » Papelote con texto.

IVyV ciclo - MINEDU

Actividades permanentes: saludamos con entusiasmo a nuestros estudiantes.
MOTIVACION
Con el grupo clase:
» Actividades de rutina: saludos, asistencia, calendario.
+ Seinvitaalosy las estudiantes a agruparse en pares para que comuniguen a sus comparieros los
pasos que siguieron al producir su cuento y las sugerencias de mejora traidas de casa.
» Luego de conversar entre ellos, pide que compartan con sus compafieros.
* Anota en la pizarra lo que van expresando, clasificando las ideas dentro de los procesos de
produccidn del texto: planificacion, textualizacion, revision
» Invitaalosy las estudiantes a leer lo que anotaste en la pizarra, para que identifiquen los
procesos ya trabajados y los que faltan desarrollar.
« A partir de ello, descubren el propésito de la sesion: Revisar la escritura de su cuento.
» Realiza las siguientes preguntas: ;Qué se necesita para revisar nuestro cuento? ¢Cudles son los
pasos a seguir? ¢Para qué revisaremos nuestros cuentos?
« Anota lo que expresan en un papelografo

INDAGACION/ORGANIZACION
Individualmente :
Revision del texto70minutosDesarrollo

« Pide a cada estudiante leer su cuento de manera silenciosa. Oriéntales para que se den cuenta si
eso fue lo que quisieron decir, que comparen con la tabla de planificacion de su texto para ver si
escribieron todo lo que plantearon.

En pares:

» Forma parejas para solicitar y evaluar sus textos entre comparieros. Coordina los aspectos que
tendrén en cuenta para esta revision: ver si hay un inicio, un desarrollo y un final, si hay palabras
que no se entienden, si los personajes estan mencionados claramente, si hay palabras que se
repiten y si su cuento tiene un titulo. Intercambian sus productos y leen las producciones de su
compafero, para hacer sugerencias en relacion a los aspectos conversados.

» El objetivo de esta actividad es que los y las estudiantes se coloquen en el lugar del lector. Esto
tiene también la finalidad de que sientan la necesidad de releer lo que han escrito antes de
entregarlo a su compariero u otra persona

Individualmente :

« Invitamos a leer nuevamente su texto para ver que sugerencias han recibido y realizar las
correcciones que consideren necesarias. Acompafialos en este proceso.

Luego de este momento pedimos que reescriban su texto. Pideles leer cada cierto tiempo, para
ver si tomaron en cuenta el propdsito que los llevo a escribir %producir un cuento sobre la
amistad), si han utilizado conectores como habia una vez, un dia, de pronto, si han colocado las
tildes donde corresponde, etc

» Oriéntamos a utilizar la siguiente ficha:
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EVALUO MI CUENTO

NOMBRE :
N° | CRITERIOS QUE DEBO TENER EN CUENTA SI | NO
01 | Mi texto tiene un titulo

02 | Tuve en cuenta el inicio, nudo y desenlace

03 | Mi texto esta organizado en parrafos.

04 | Mi mini cuento es claro y se entiende al leerlo.

05 | Coloque mayusculas al iniciar el texto y en nombres de lugares y
personas

(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayusculas, estructura del textonarrativo,
etc.)
« Reflexiona sobre su produccion a través de las siguientes preguntas: ;Qué hiciste antesde escribir tu
cuento?, ¢Qué situacion comunicativa utilizaste?, ;Qué dificultad tuvisteal escribir un cuento?
« Transcriben sus textos de manera individual, corregido para archivarlo en sus cuadernos,asimismo, la
ficha de revision de su texto.

METACOGNICION :
» Propicia el recuento sobre lo trabajado en la actividad, recordando lo que hicieron paso a paso.
» Invita a la reflexion a través de las siguientes preguntas:
v' ¢Qué aprendimos al revisar nuestros cuentos?
v' ¢Cbémo lo aprendimos?
v' iQué problemas se presentaron?
v ¢Qué tendriamos que hacer la préxima vez para mejorar la escritura de cuentos?

Felicitamos a los estudiantes por su participacion y su colaboracion en clases.

¢ Qué lograron los estudiantes en esta ¢ Qué dificultades se observaron durante el

Sesion? o ~
Aprendizaje y la ensefianza?
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Experiencia de aprendizaje N.2 12

Unidad: 111 Experlenmac()je aprendizaje Fecha:
N.©012
REVISAMOS
Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Ldopez
Proposito de la sesion: Reescribimos nuestro mini cuento, tomando decisiones para
modificar, suprimir o agregar aspectos en su contenido.

« Adecla el texto a la situacion ¢ Revisa si ha mantenido el tema,
_ comunicativa. cuidando no presentar digresiones
Produce textos escritos. repeticiones, contradicciones ni

« Organiza y desarrolla las ideas
de formacoherente y
cohesionada « Revisa si ha utilizado los recursos

ortograficos de puntuacion para

separar expresiones, ideas y parrafos,

y los de tildacion a fin de dar

claridad y sentido al texto que

« Reflexiona y evalta la forma, el produce.

contenido ycontexto del texto e Revisa el contenido del texto en relacion
escrito. a lo planificado

vacios de informacion.

« Utiliza convenciones del
lenguaje escrito deforma
pertinente.

Durante el proceso de lectura y la
participacion, docente y alumno
muestran respeto en todomomento

Inclusivo de atencion | Respeto por las diferencias
a la diversidad

Se respeta la participacion,

Intercultural Justicia | ;
reconociendo derechos a quienes
corresponde.

El docente destaca continuamente actos
) | espontaneos de los estudiantes en
Igualdad de género. | Empatia beneficios de otros.

¢ Qué recursos o materiales se usaran en

¢ Qué necesitamos antes de la sesion?
esta sesion?
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« Tener nuestro mini cuento. ¢ Papelotes y hojas bond.
o e Plumones, varios cuentos
« Elaborar un cuadro con los criterios que « Cinta masking tape
permitan revisar y reescribir los cuentos « Copias
producidos. « Papelote con texto.
MOTIVACION

Con el grupo clase:

INDAGACION/ORGANIZACION
Individualmente :

etc.)

Actividades de rutina: saludos, asistencia, calendario.

Se invita a los y las estudiantes a agruparse en pares para que comuniguen a sus comparieros los
pasos que siguieron al producir su cuento y las sugerencias de mejora traidas de casa.

Luego de conversar entre ellos, pide que compartan con sus compafieros.

Anota en la pizarra lo que van expresando, clasificando las ideas dentro de los procesos de
produccidn del texto: planificacion, textualizacion, revision

Invita a los y las estudiantes a leer lo que anotaste en la pizarra, para que identifiquen los
procesos ya trabajados y los que faltan desarrollar.

A partir de ello, descubren el propdésito de la sesion: Revisar la escritura de su cuento.

Realiza las siguientes preguntas: ;Qué se necesita para revisar nuestro cuento? ;Cuales son los
pasos a seguir? ¢Para qué revisaremos nuestros cuentos?

Anota lo que expresan en un papeldgrafo

Invitamos a leer nuevamente su texto para ver que sugerencias han recibido y realizar las
correcciones que consideren necesarias. Acomparialos en este proceso.

Luego de este momento pedimos que reescriban su texto. Pideles leer cada cierto tiempo, para
ver si tomaron en cuenta el proposito que los llevo a escribir (producir un cuento sobre la
amistad), si han utilizado conectores como habia una vez, un dia, de pronto, si han colocado las
tildes donde corresponde, etc

Oriéntamos a utilizar la siguiente ficha:

EVALUO MI CUENTO

NOMBRE :
N° [ CRITERIOS QUE DEBO TENER EN CUENTA SI [ NO
01 | Mi texto tiene un titulo

02 | Tuve en cuenta el inicio, nudo y desenlace

03 | Mi texto esta organizado en parrafos.

04 | Mi mini cuento es claro y se entiende al leerlo.

05 | Cologque mayusculas al iniciar el texto y en nombres de lugares y
personas

(Durante la revision corregimos la ortografia, uso de mayusculas, estructura del textonarrativo,

147



Explicamos que una vez que han revisado y corregido sus cuentos deben editarlos para publicarlos.
« Acordamos con los estudiantes diversas formas de publicacion, por ejemplo en un mural, exposicién
en un estante, colgarlas con ganchitos en una soga, o invitar a las familias para que lean nuestros
cuentos, etc.
» Recordamos con los estudiantes qué vieron cuando en la clase anterior observaron los cuentos del
aula, las imagenes y el tipo de letra que se utiliza para presentar los titulos.
« Luego de este momento brinda orientaciones de como se podria editar el texto:
v Colocar una caratula a nuestro cuento.
v" Agregar dibujos relacionados al cuento creado.
v Pensar en la autoria.
« Escucha las ideas que tienen al respecto y tdmalas en cuenta.
« Pide que comiencen a trabajar sus cuentos de acuerdo a lo acordado y las ideas que tienen a partir de
la observacion de otros cuentos. Pideles que elaboren su caratula en cartulina o en una hoja bond,
colocando el titulo en letras grandes y un dibujo que represente al texto.
Cuando terminen evalGa con todos el producto final siguiendo los siguientes criterios:
v Pasaron a limpio, teniendo en cuenta las correcciones anteriores.
v Agregaron dibujos a su cuento.
v’ La caratula de sus cuentos, lleva el titulo en letras grandes.
v Colocaron su nombre en la parte inferior de la caratula.
» Luego, coordina con los estudiantes de qué manera podriamos promocionar la lectura de
nuestros cuentos.
» Toma nota de las ideas sugeridas por ellos y escribe un listado en la pizarra. Concreta con tus
estudiantes donde, cuando y como publicar los cuentos.
» De manera voluntaria los estudiantes leen y exponent sus mini cuentos en clase

METACOGNICION :

» Propicia el recuento sobre lo trabajado en la actividad, recordando lo que hicieron paso a paso.
* Invita a la reflexion a través de las siguientesg)reguntas:

v' ¢Qué aprendimos al revisar nuestros cuentos®

v' ¢Cbémo lo aprendimos?

v' ¢Qué problemas se presentaron?

v ¢Qué tendriamos que hacer la préxima vez para mejorar la escritura de cuentos?
Felicitamos a los estudiantes por su participacion y su colaboracion en clases.

¢ Qué lograron los estudiantes en esta ¢ Qué dificultades se observaron durante el

Sesion? . ~
Aprendizaje y la ensefianza?
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Experienci rendizaje N° 1

POST TEST Experlenckallggla?’prendlzaje Fecha:

Ciclo VI Grado: 1°° secundaria Secciones: A
Docente: Judith Guerra Lopez

Propdsito de la sesion: Identificacion del nivel de Produccién de textos.

« Adecuael texto a la
situacion Escribe borradores, los corrige 'y respeta lo

comunicativa. planificado al escribir su texto.
« Organiza y

desarrolla las ideas
de formacoherente
y cohesionada

« Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.

« Reflexiona y
evalla la forma, el
contenidoy
contexto del texto
escrito.

Produce textos escritos.

. . Durante el proceso de lectura y la participacion,
Inclusivo de atencion | Respeto por las P ylap P
docente y alumno muestran respeto en todo

i i diferencias
a la diversidad momento
- Se respeta la participacion, reconociendo
Justicia . '
Intercultural derechos a quienes corresponde.
El docente destaca continuamente actos
Igualdad de género. | Empatia espontaneos de los estudiantes en beneficios de

otros.

¢ QUuE recursos 0 materiales se usaran en
esta sesion?

Informacion general del desarrollo. Ficha de test

Participacion individual:

¢ Qué necesitamos antes de la sesion?

El docente explica el objetivo del Post Test.

Actividad bésica:
e Se explica el objetivo del programa y lo esperado al final del mismo.
e Sedesarrolla la actividad del test
CIERRE | 20 min
e Serecepciona las pruebas para su evaluacion
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Examen de entrada — pretest




CLASE EN LA BIBLIOTECA- SALA DE COMPUTO
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EXAMEN FINAL — POSTEST
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DESPEDIDA DEL PROGRAMA - COMPARTIR CON LAS ESTUDIANTES




