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Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue determinar la eficacia del programa “Let’s
have fun by speaking English” para el desarrollo de la expresion oral del idioma Inglés de
los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la LLE. A. “Jorge Chavez” de San Martin
de Pangoa.

El disefio de la investigacion fue pre-experimental con enfoque cuantitativo. La muestra
estuvo conformada por 16 estudiantes. Para el recojo de la informacion concerniente a la
expresion oral en inglés se utiliz6 el instrumento “Guia de Observacion” para medir el nivel
de logro en que se encontraban los estudiantes, y de esta manera, llevar a cabo el programa.

Para el proceso de analisis estadistico se utilizd el programa Statistical Package for
Social Sciences (SPSS), version 20.0. A través del estadigrafo T de student se obtuvo 0.000
mostrando estadisticamente que el programa “Let’s have fun by speaking English” tuvo
eficacia significativa para desarrollar la expresion oral en inglés. Estos resultados mostraron
que los estudiantes mejoraron notablemente, ya que en un inicio alcanzaban los niveles
nunca y a veces; pero después de la ejecucion del programa, casi todos los participantes
lograron el nivel excelente.

Palabras clave: Expresién oral, competencia comunicativa, habla, pronunciacién,

vocabulario.
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Abstract

The aim of this research was to determine the efficacy of the program “Let’s have fun by
speaking English” for the development of the oral expression of English language with the
students of the 4™ year of secondary level from the Adventist Educational Institution “Jorge
Chavez” from San Martin of Pangoa.

The research design was pre-experimental, quantitative approach. The sample was
composed of 16 students For information gathering concerning reading comprehension, an
“Observation guide” was used to measure students level of achievement.

The software Statistical Package for Social Science (SPSS), version 20.0 was used for
the statistical analyses. Through the T-student test, we obtained 0.000 thus, showing
statistically that the program “Let’s have fun by speaking English” had significant
effectiveness to develop the oral expression skills in the English language. The results
showed that students improved notably since at the beginning, they had reached the levels
never and sometimes, but after the execution of the program, almost all the participants got
an excellent level.

Keywords: Oral expression, communicative competence, speaking, pronunciation,

vocabulary.
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CAPITULO |

Introduccion
1.1. ldentificacion del problema
El problema que se ha identificado es en relacion a la produccion de textos orales durante el
aprendizaje del idioma inglés. Al respecto, Bygate (citado por Bafiuelos, 2006) en su
reporte de investigacion “Un estudio sobre la produccion oral del idioma inglés” plantea
que la produccion de textos orales en la expresion oral es la habilidad de ensamblar
oraciones en lo abstracto, que se producen y se adaptan a las circunstancias del momento,
es decir tomar decisiones rapidas, integrandolas adecuadamente, y ajustandolas de acuerdo
con problemas inesperados que aparecen en los diferentes tipos de conversacion.

Ademas plantea que la materia de inglés como lengua extranjera en el nivel secundaria,
se aborda bajo un modelo de ensefianza tradicional, donde el maestro y el texto son las
fuentes de todo conocimiento, centrando su accionar en la repeticion, la memorizacion y
copias de frases, situacion que desmotiva a los estudiantes y se manifiesta en ellos el
desinterés por aprender este idioma que les dificulta tener un manejo de conceptos sobre las
herramientas del lenguaje (la gramatica, la pronunciacion y el vocabulario).

Con respecto a la produccion de textos orales, Bafiuelos (2006) observo que, en la
Facultad de idiomas los estudiantes al terminar los cursos aun tienen dificultad para
comunicarse en el idioma inglés. Esto se afirmd a través de los comentarios de los docentes
y de los propios estudiantes quienes reconocieron la dificultad de poder interactuar en este
idioma pese a que el programa incluye el estudio de las cuatro habilidades del idioma:
compresion auditiva, expresion oral, lectura y escritura, herramientas de gramatica y

vocabulario.
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Ortega & Madrid (2009) en su estudio, sobre ¢ Qué técnicas de comunicacion oral
valoran més los docentes y los estudiantes? llegaron a la conclusion que se valora més lo
escrito que lo oral de parte de los docentes del nivel secundaria. Con respecto a los
docentes de nivel primario, ellos son los que mas valoran las técnicas de comprension y
expresion oral en relacion a los docentes universitarios.

Del cuestionario utilizado por Ortega & Madrid (2009), las técnicas de comprension oral
que mas emplean los docentes universitarios son las siguientes: escuchar una audicion e
identificar el tema general o datos especificos; comprender oralmente la actitud del
hablante, el caracter y tono de sus intervenciones, realizar audiciones de dialogos, textos,
peliculas, etc., comprension oral de significados conceptuales como cantidad,
comparaciones, tiempo, ubicacion, etc.; comprension oral de la relacion entre las partes de
un texto; identificar la informacion principal de un texto y distinguirla de elementos
secundarios; informar antes de oir el texto de situacién, tematica y vocabulario especifico
que pudiera causar confusion; oir textos adaptados al nivel del estudiante para que la mayor
parte del “input” sea comprensible; realizar actividades de comprension y dramatizacion de
lo que se esta escuchando; escuchar secuencias de narraciones o historias. Por otro lado,
estan las técnicas de expresion oral: actividades de produccion oral guiadas y controladas,
actividades de produccion libres con dialogos abiertos; responder a preguntas formuladas
por el docente o por el compafiero; realizar entrevistas adaptadas en dificultad; simular
situaciones en que el estudiante desempefie roles variados y representarlas oralmente; uso
de muletillas (fillers) del tipo “o sea, quiero decir, sabes”; usar la mimica, los gestos y el
movimiento fisico; hacer preguntas sobre laminas, dibujos o fotografias; presentar
oralmente argumentos a favor y en contra de un tema; inventar cuentos o historias a partir

de elementos claves.
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Ortega & Madrid (2009) también identificaron diferencias estadisticamente
significativas en relacion al desarrollo de la comprension y expresion oral, concluyendo que
esta habilidad toma mucho tiempo en realizarla y poder evaluarla. Los estudiantes de nivel
universitario, valoran mas todas las técnicas de comprension oral en contraste con los
estudiantes de los centros educativos. Y si bien es cierto, las opiniones de los estudiantes
son variadas, cabe la pena mencionar que han resaltado varios puntos donde consideran que
dedicar tiempo a actividades de expresion oral es de suma importancia para comunicarse en
la lengua extranjera y viajar al exterior; ademas, es importante practicar con el docente y
entre los comparieros.

Brown & Yule (citados por Bafiuelos, 2006) consideran que la produccion oral es un
proceso interactivo consistente en recibir y procesar la informacion. Ademas, consideran
que producir textos orales frecuentemente tiene un desarrollo: es espontaneo, tiene inicios y
terminaciones. Sin embargo, Bafiuelos (2006) encontrd que las actividades realizadas en
clase no promueven la produccion oral en la Facultad de Idiomas en Tijuana, Universidad
Auténoma de Baja California. En el programa, se vio que la comunicacion oral de parte de
los estudiantes era muy limitada, indudablemente no habia una interaccion comunicativa
entre ellos porque se le estaba dando més tiempo en resolver ejercicios gramaticales en las
clases de ingleés.

Savignon citado por Bafiuelos (2006) 1lama “competencia comunicativa” a la
comunicacion dinamica entre dos o mas individuos en actividades de la vida diaria. Sin
embargo, los estudiantes no prestan interés ni interactdan en situaciones comunicativas en
el momento de aprender el idioma inglés durante su estancia en la secundaria. Esto podria
deberse a la préactica de ensefianza que prioriza la memorizacion y el enciclopedismo sobre

la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.
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Asi, se observa que en muchos paises (México, Colombia, Argentina, Ecuador, Per( y
Bolivia) y en toda Hispanoamérica, se afronta la realidad de la deficiente expresion oral en
situaciones comunicativas del idioma inglés reflejada en el aula de los colegios del nivel
secundario. En este contexto, el instrumento utilizado fue para observar e identificar el tipo
de metodologia que llevo acabo el docente durante su clase en cuanto al desarrollo de la
comunicacion oral. Se observé que, de las actividades realizadas, ninguna de ellas
promovia la comunicacion oral, mas bien estas actividades estuvieron relacionadas con
ejercicios gramaticales donde el docente hacia preguntas. Y que el estudiante estaba
enfocado en escribir oraciones gramaticalmente correctas.

Segun Krashen, (citado por Ortega & Madrid, 2009) las falencias en el proceso de la
competencia gramatical y de la interaccién en la adquisicion del idioma son porque el
estudiante no ha desarrollado su autonomia en el aprendizaje del idioma inglés en el aula.
Por lo tanto, el desarrollo de la competencia gramatical es necesario para la comunicacion,
esto implica que un hablante posee ciertos niveles de dicha lengua (vocabulario, formacion
de palabras, y oraciones, pronunciaciéon y semantica). No solo codifica mensajes que
respeten las reglas de la gramatica, sino también es menester comprenderlos y emitir juicios
sobre su gramaticalidad. El aprendizaje del idioma esta encargado de monitorear el sistema
adquirido que apela para hacer correcciones y cambiar lo que se va a expresar en el sistema
adquirido antes de que se hable o escribe.

Galdos (2008) afirma que la aplicacion del Programa “Let’s Improve our Speaking”
basado en el Método Comunicativo mejord significativamente el nivel de la expresién oral
en inglés en los estudiantes del Quinto Grado de Educacién Secundaria de Menores de la
I.E. N° 80820 “Victor Larco”. Sin embargo, antes de la aplicacion del programa “Let’s

Improve Our Speaking” basado en el Método Comunicativo mostraron el siguiente
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resultado estadistico: el 95% de los estudiantes en el nivel de inicio en el grupo
experimental y un 63% en el grupo control. Al término de este programa el 59% de
estudiantes se ubicaron en el nivel logrado, lo cual indica que el programa influyé
significativamente en el mejoramiento de la expresion oral.

El investigador asimismo indica que, las calificaciones iniciales de expresion oral de la
poblacion estudiada eran muy bajas debido a que los estudiantes tenian dificultad para
producir textos orales a través de una interaccion comunicativa entre sus compafieros. Esto
fue causado por la ensefianza tradicional de parte del docente ya que su tiempo estuvo
dedicado mas en la produccion de textos escritos que en lo oral. Pero después de desarrollar
el tratamiento experimental, se observé que hubo diferencias estadisticas significativas en
el nivel de expresion oral del grupo experimental que recibié la aplicacion del Programa
“Let’s Improve our Speaking” con respecto al grupo al cual no se le aplicé dicho programa.
El nivel de significancia entre estos dos grupos fue de 0.42.

Las dificultades que los estudiantes tuvieron para desarrollar la fluidez, la pronunciacion
correcta, el vocabulario y la interaccién en situaciones comunicativas en el idioma inglés
fueron, ademas, porque el docente no realizaba actividades que contribuyeran al desarrollo
de la expresion oral durante el aprendizaje en este idioma.

Segun Ortega & Madrid (2009) los estudiantes tienen limitaciones para responder a
preguntas orales formuladas por el docente y entre sus compafieros. Aqui entra a tallar lo
que es la comprension oral y revela que la metodologia empleada por el profesor no ha
considerado cierta variedad de técnicas, diversas estrategias y procedimientos variados,
propios de una situacion comunicativa durante el proceso de ensefianza- aprendizaje del

idioma inglés.
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Corpas (citados por Ortega & Madrid, 2009) aportan informacion sobre la adquisicion
de la lengua extranjera que incluye procesos de comunicacion oral y escrita, sin embargo,
entre el 40% a 50% de tiempo los estudiantes se lo pasan oyendo, el 25% a 30% hablando,
el 10% a 16% leyendo y el 10% de tiempo restante, escribiendo. Se torna dificil poder
producir una respuesta coherente sino entendemos lo que escuchamos, por tal motivo, se
puede decir que no se ha desarrollado y activado todos los procesos de comprension oral, al
escuchar los sonidos que emite el hablante y, al mismo tiempo, usar los conocimientos de la
gramatica y del vocabulario para entender lo quiere decir nuestro emisor.

Brown (citado por Bafiuelos, 2006) ejemplifica las caracteristicas de lo que es el enfoque
comunicativo siendo algunas de ellas: la fluidez y exactitud, vistas como principios
complementarios subyacentes a las técnicas comunicativas que mantiene significativamente
a los estudiantes involucrados en el uso del lenguaje de este idioma. Si no fuera asi, la
dificultad en utilizar el lenguaje con fluidez, nos hace referencia a que las actividades en
clase con los estudiantes no han sido las adecuadas en su proceso de aprendizaje de
situaciones de comunicacion. Ademas, se debe entender y considerar que cada estudiante
presenta su propio estilo de aprendizaje y al mismo tiempo, desarrollarlo en ellos a traveés,
de estrategias pertinentes atendiendo asi a sus necesidades del educando creando un
aprendizaje autbnomo.

Continuando con la idea anterior, Brown (citado por Bafiuelos, 2006) expresa que las
actividades en situaciones comunicativas juegan un rol importante al producir informacién
y promover la interaccidn en contextos reales. Como se menciond anteriormente, no solo
considera importante la autonomia y las estrategias, sino también, la motivacién como un
elemento imprescindible para crear un ambiente ideal de aprendizaje en la que se incluyan

actividades variadas. Entre ellos; tenemos los dibujos, videos de pelicula, tareas

24



significativas, actividades ludicas, actividades de competencia, entre otros. De lo contrario,
los estudiantes tendrén dificultad para interactuar, debido a la falta de motivacion para
enfrentar este tipo de situaciones comunicativas orales para desarrollar su expresion oral
como emisor-receptor en una clase de inglés. Ademas, los estudiantes se sienten incapaces
de producir una conversacion a partir de su propia experiencia y, a pesar de ser guiados por
el docente, ellos se cohiben como también se limitan demasiado. Por lo general, los
estudiantes estan enfrascados al no contar con un buen uso de las herramientas del lenguaje
(la gramaética, la pronunciacion y el vocabulario). Aun, sabiéndolas, pero les falta poner
constancia en la practica, tanto dentro como fuera de clase.

Bygate (citado por Bafiuelos, 2006) describe ademés de requerir conocimiento de las
herramientas del lenguaje se necesita también, el conocimiento de las funciones del idioma
en las situaciones y contextos que se da la interaccion, ya sea, un saludo, al pedir un favor,
al aceptar una invitacion, etc. En ese sentido, el inadecuado manejo de conceptos sobre las
herramientas del lenguaje implica limitacién en una situacion comunicativa entre el emisor-
receptor por las falencias que se dan en el proceso de la competencia gramatical y de la
interaccion en la adquisicion del idioma extranjero.

Sin embargo, los efectos negativos producidos en el aprendizaje del estudiante son
problemas metodoldgicos que tienen que ver con la competencia estratégica en el proceso
de ensefianza- aprendizaje de la lengua extranjera Brown & Yule (citado por Bafiuelos,
2006). Por consiguiente, en este trabajo de investigacion realizado por Bafiuelos algunas
otras aportaciones que ella observé desde el enfoque comunicativo (ademas de la
metodologia del docente en el aula) fue también que las estrategias y actividades que
utilizaba no eran pertinentes para que el estudiante logre comunicarse oralmente y se dan

las siguientes situaciones: los estudiantes juegan un rol pasivo, sélo el docente corrige si
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ellos presentan algun error en la pronunciacion , el desarrollo de la expresion oral se reduce
en leer preguntas y responderlas como también el docente decidia quién participaba, o sélo
participaban los estudiantes de alto de nivel en el idioma.

En la Institucién Educativa Adventista “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa,
también se observo deficiencia en la expresion oral en el idioma inglés de los estudiantes de
3 afo de nivel secundario; por ejemplo, los estudiantes presentaron dificultades al utilizar
el inglés fluidamente, presentaron una pronunciacion dificil de entender y su lenguaje
presentaba limitaciones al producir una respuesta coherente en situaciones comunicativas
en el proceso de la ensefianza-aprendizaje de dicho idioma. Como resultado final, el
estudiante no desarrolla la competencia comunicativa. Desde esta perspectiva, fue
pertinente para la investigadora realizar la siguiente pregunta cientifica: ¢;Cual es la eficacia
del programa “Let’s have fun by speaking English” para el desarrollo de la expresion oral
del idioma ingleés en los estudiantes de 3* afio del nivel secundario de la I.E.A. “Jorge
Chévez” de San Martin de Pangoa?

1.2.  Justificacién

Segun el Disefio Curricular Nacional de Educacion Bésica Regular, MINEDU (20009) el
inglés es uno de los idiomas que se ha difundido internacionalmente y, como tal, se
convierte en una herramienta Util en la formacién integral de los estudiantes, pues esto
implica el desarrollo interactivo de las capacidades de compresion y produccion de textos
orales que le permite al estudiante involucrarse con interlocutores diferentes de su entorno
social y cultural. Asimismo, es imprescindible fomentar actividades donde el estudiante
pueda manejar de manera adecuada la gramatica, la pronunciacion y el vocabulario para
desenvolverse con eficiencia en diversas situaciones comunicativas de la vida, asi como

para transitar laboralmente en diferentes contextos. Por ende, el estudiante debe entender el
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mensaje que recibe, es decir, la expresion y la comprension oral interacttan entre si en la
comunicacion oral. Del mismo modo, fomentar actividades concretas donde el estudiante
utilice variadas técnicas y estrategias para el desarrollo de su expresion oral.

De alli, la importancia del conocimiento en el aprendizaje del inglés como lengua
internacional en el aspecto social que contribuye en el marco de la globalizacion, a
fortalecer en los estudiantes su competencia comunicativa para entrar en contacto con otras
personas que hablan esta lengua, sea en su entorno o en otros como en algun pais diferente
a la de ellos; en el aspecto préctico toda institucion educativa ofrece al estudiante la
posibilidad de conocer una lengua que le permita acceder a nuevos conocimientos, obtener
informacion de los ultimos avances cientificos y tecnoldgicos. Esto implica, el desarrollo de
la comunicacion oral, la lectura y la escritura; y en el aspecto metodolégico contribuye al
acceso de la informacion y la innovacién permanente en diferentes areas de la ciencia, la
cultura y las tecnologias. Facilita de esta manera a la interculturalidad con otras realidades
y contextos.

Por tal motivo, la investigadora vio la necesidad de llevar a cabo el programa Let’s have
fun by speaking English” en un afan de contribuir al mejoramiento de la expresion oral del
idioma inglés en los estudiantes de 3* afio del nivel secundario de la .E.A. “Jorge Chavez”
de San Martin de Pangoa y asi, colaborar en el mejoramiento del desempefio escolar en la
mencionada institucion educativa.

La relevancia de esta investigacion reside en promover en los estudiantes el
funcionamiento de sus destrezas y sus conocimientos de la expresion oral en el area de
inglés, mediante el desarrollo de las situaciones comunicativas de aprendizaje orientadas

hacia el cumplimiento de los objetivos propuestos en el presente estudio.
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1.3.  Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo general
Determinar la eficacia del programa “Let’s have fun by speaking English” para el
desarrollo de la expresion oral en el idioma inglés de los estudiantes de 3°' afio del nivel
secundario de la I.LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
1.3.2. Objetivos especificos

Determinar la eficacia del programa “Let’s have fun by speaking English” para el
desarrollo de la pronunciacion en el idioma inglés de los estudiantes de 3" afio del nivel
secundario de la LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

Determinar la eficacia del programa “Let’s have fun by speaking English” para el
desarrollo del vocabulario en el idioma inglés de los estudiantes de 3* afio del nivel

secundario de la I.E.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
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CAPITULO Il

Marco Teorico
2.1.  Antecedentes de la investigacion
Se ha encontrado los siguientes antecedentes: internacionales y nacionales.
2.1.1. Investigaciones internacionales
Criado (2008) en su investigacion “Patrones de secuenciacion de actividades en la
ensefianza de inglés como lengua extranjera y su incidencia en el aprendizaje” no sélo
estudio el tema de secuenciacion a nivel tedrico, sino también contrastd dos posibles
modelos de la misma: modelo PPP o estructura tradicional en el aula y el modelo CPM o
Modelo basado en Procesos Comunicativos, tal como éstos se estructuran y desarrollan en
la realidad comunicativa.

La autora menciona que el objetivo esencial es determinar empiricamente los efectos del
CPM en el aprendizaje de inglés como lengua extranjera, en contraposicion a los efectos
del modelo PPP. A tal fin, se disefid un estudio cuasi-experimental de medidas repetidas,
también denominado mixto con dos grupos, experimental y control. Los resultados del
grupo experimental disfrutaron de la intervencién del CPM, a diferencia del grupo control,
a quien no les parecid satisfacerles plenamente la ensefianza sujeta a los parametros del
modelo PPP. La investigadora no esta en contra de los efectos del modelo PPP, incluso en
su tesis presenta los aspectos positivos del modelo PPP y, ademas sugiere que todo docente
de inglés examine con mas detalle el grado de influencia sobre el modelo PPP. Su objetivo
final fue confirmar la gran importancia de la secuenciacién de actividades en la ensefianza
de inglés como lengua extranjera, y se evidencia que, para ser efectiva, dicha secuenciacién

deberia tomar como referencia la(s) secuencia(s) psicologica(s) de los procesos cognitivos
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subyacentes en la adquisicion de conocimientos. La autora de esta investigacion concluyd
con lo siguiente: consideracion de flexibilidad en las vias de aprendizaje, su atencion y su
afinidad con los enfoques didacticos actuales (integracion de destrezas, relevancia e interés
para el estudiante, variedad en la instruccion). Ademas, se muestra en los resultados una
valoracion positiva de parte del grupo experimental el 60.00 % frente al grupo control el
47.37% tanto en los patrones de trabajo como en la novedad y la variedad introducidos por
el CPM. Lo cual implica que los estudiantes prefieren la diversidad en la organizacion que
se desarrolla en cada clase de inglés. Aspectos positivos en cuanto a la ensefianza basada en
el modelo PPP con el 46.00% fueron para aprender vocabulario.

Ortega & Madrid (2009) realiz6 la publicacion de un articulo de investigacion titulado:
“¢Qué técnicas de comunicacion oral valoran més los docentes y los estudiantes en la clase
de inglés?”. Su objetivo fue conocer la opinion de los docentes y estudiantes sobre la
importancia que tienen en la clase de inglés determinadas técnicas de comprension y
expresion oral. Su muestra fue de tipo no probabilistico casual con un disefio de
investigacion cuantitativa no experimental de método descriptivo y correlacional. Los
resultados en relacion a las actividades de comprension oral mas valorada (realizar
audiciones de dialogos, textos, peliculas, etc., oir textos adaptados al nivel del estudiante
para que la mayor parte del input sea comprensible e identificar el tema general y datos
especificos) de parte de los docentes es de media 3.99; estudiantes es de media 3.46 lo que
significa que este tipo de estudiantes se desenvuelven mejor con los ejercicios orales y
valoran mas el desarrollo de su competencia comunicativa. Por otro lado, en las actividades
de la expresion oral menos valorada ha sido la de produccién libre, el uso de la mimicay el
movimiento fisico para la comunicacion oral; porque les resultan dificiles de utilizarlas en

el momento de su produccion oral. Llegaron a la conclusion final que las actividades de
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produccion oral que més se valoran son las siguientes: responder a preguntas formuladas
por el docente o por el compariero, realizar entrevistas adaptadas para cada situacion
comunicativa de la vida cotidiana, actividades de produccion oral guiadas y controladas,
favorecer la comunicacion oral con diélogos abiertos, simular situaciones en que el
estudiante desempefie roles variados y representarlas de manera oral. Por otro lado, las
menos valoradas han sido las actividades de produccion libre (quizés porque les resultan
dificiles de llevar a cabo) y el uso de la mimica, los gestos y el movimiento fisico para la
comunicacion oral.

También sucede que la postura mas comoda del docente es la de seguir un libro de texto
en donde se suelen ejecutar las unidades por medio de actividades que implican la lectura o
audicion de un texto de introduccion a la unidad, contestar a preguntas de comprension
sobre el mismo, explicacion gramatical de los elementos nuevos y ejercicios gramaticales y
de vocabulario para consolidar el lenguaje de la unidad, etc. Aunque en todos los textos
aparecen actividades de produccién oral, éstas suelen ser dificiles de llevar a cabo o
simplemente no son realizadas porque llevan mucho tiempo en realizarlas como también
por la poca homogeneidad de los grupos y el elevado nimero de estudiantes que existen
dentro de un aula.

Gonzalez (2009) presento una investigacion titulada “Estrategias de aprendizaje para el
desarrollo de la produccion oral en la Licenciatura en Lenguas Modernas de la Pontificia
Universidad Javeriana”. Su objetivo fue identificar el tipo de estrategias de aprendizaje
usados por los estudiantes de dicha universidad para promover el desarrollo de su
produccién oral en inglés como también, la frecuencia de su uso en el aprendizaje de inglés.
Esta investigacion tuvo un disefio no experimental transaccional exploratorio. Ademas, ha

sido de tipo descriptivo con una poblacién de 192 estudiantes de los 7 niveles de inglés de
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la Licenciatura en Lenguas Modernas de la Universidad Javeriana. Los resultados obtenidos
fueron los siguientes: nivel Alto, con la escala de siempre o usadas casi (4.5% a 5%);
usualmente usadas (3.5% a 4.4%); nivel medio, con la escala de a veces usada (2.5% a
3.4%); y nivel bajo, con la escala de generalmente no usadas (1.5% a 2.4%); nunca o casi
nunca usadas (1.0% a 1.4%). El proposito de la recoleccion de los datos fue obtener
informacion acerca del desarrollo de la produccion oral y con qué frecuencia fueron usados
cada estrategia (estrategias de memoria, estrategias cognitivas, estrategias de
compensacion, estrategias metacognitivas, estrategias afectivas, estrategias sociales) en
cada nivel, asi como establecer la correlacion entre el uso de las estrategias y el mayor o

menor rendimiento académico en la produccion oral del idioma inglés.

2.1.2. Investigaciones nacionales

Guerrero & Cam ( 2005) han realizado una investigacion titulada “La optimizacion del
proceso ensefianza - aprendizaje del idioma inglés en la especialidad de idiomas extranjeros
de la FACHSE — UNPRG - 2005”. A partir de sus experiencias en la practica pedagdgica,
los conocimientos adquiridos en continuas capacitaciones y los postgrados obtenidos se
detectd las insuficiencias que presentan las asignaturas de inglés basico, intermedio y
avanzado en la especialidad de Idiomas Extranjeros. Las investigadoras determinaron que
los fundamentos tedricos-metodoldgicos deben seguir en su perfeccionamiento a fin de
darle solucidn al problema. Sin embargo, la dindmica del proceso ensefianza - aprendizaje
es deficiente en el desempefio de los estudiantes teniendo en cuenta que la mayoria de los
docentes han utilizado los métodos tradicionales; de esta manera, el docente actia como
centro de la clase y el estudiante tiene una participacion pasiva. Esto es, sin duda una

cadena porque no sélo se ve en los estudiantes de las instituciones educativas, sino también,

32



en las universidades de nuestro pais que forman docentes estructuralistas y memoristicos en
la ensefianza del idioma inglés.

Siguiendo con Guerrero & Cam (2005) los autores encontraron esta situacion
problemética en la especialidad de Idiomas Extranjeros de la FACHSE-UNPRG, en la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Universidad de Trujillo y la Universidad
Nacional de Cajamarca: que el estudiante no puede comunicarse fluidamente en el nivel
béasico, intermedio y avanzado porque la forma como han recibido el dictado de los cursos
de especialidad ha tenido sus limitaciones debido a que los contenidos, estrategias, métodos
y el tiempo utilizado en el desarrollo de las asignaturas no es el mas adecuado para
optimizar la competencia comunicativa.

Gonzales (2011) en su estudio de investigacion de tipo cuasi- experimental, estuvo
orientado a determinar el efecto del trabajo cooperativo para desarrollar la capacidad
comunicativa de comprension y expresion oral en el area de inglés. La poblacion estuvo
conformada por todos los estudiantes del 4™ afio de secundaria del Colegio Nacional de
Iquitos, departamento de Loreto. Se aplic6 una prueba de entrada y salida a ambos grupos
para comprobar el nivel académico en comprension y expresion oral (escuchar y hablar:
pronunciacion, fluidez, correccién gramatical y vocabulario).

Los resultados de la prueba de entrada mostraron que los estudiantes de la muestra del
Colegio Nacional de Iquitos obtuvieron bajas calificaciones antes de la aplicacion del
trabajo cooperativo. Finalmente, los resultados de la prueba de salida demostraron que
después de la aplicacién del trabajo cooperativo, los estudiantes del grupo experimental
obtuvieron incrementos significativos mientras que el grupo control se mantuvo en el

mismo nivel.
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Ledn (2014) estudid las técnicas participativas con respecto a la pronunciacion, fluidez,
comprension y dominio del discurso de la expresion oral del idioma inglés, en su estudio de
investigacion titulado “Técnicas participativas para mejorar la expresion oral del idioma
inglés en los estudiantes de mecatronica del SENATI del 1l ciclo académico 2013,
Esperanza — Trujillo. El objetivo ha sido demostrar su influencia en la aplicacion de las
técnicas participativas para la mejora de la expresion oral del idioma inglés con un disefio
de cuasi-experimental, ya que se aplicd un pre y post test estableciéndose en cinco niveles
de evaluacion: excelente, muy bueno, bueno, regular y malo. Los resultados de la
evaluacion en pronunciacion, fluidez, comprension y dominio del discurso; del grupo
experimental se ubicaron en los niveles mas altos (p < 0.05), a diferencia del grupo control
segun el post test. El resultado de la expresion oral en el grupo experimental segun el post
test fue de 16.86 y en el pre test 11.00. La comparacion de estos promedios mostrd
diferencia significativa (p < 0.05). Se concluye que las técnicas participativas mejoraron
significativamente el aprendizaje de la expresion oral del idioma inglés.

Mamani (2013) realizé una investigacion de teorias del aprendizaje y la ensefianza del
idioma inglés a través de las estrategias que contribuyen al desarrollo de la expresion oral.
Ademas, también propone una intervencion para desarrollar la expresion oral de los
estudiantes del nivel primario, basado en la motivacion como factor primordial para el
aprendizaje de una lengua extranjera y que la investigadora sostiene utilizar juegos,
canciones y materiales didacticas como estrategias de ensefianza. En el estudio se planted
como objetivo determinar la efectividad del programa “Playing and learning” en el
desarrollo de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del sexto grado del nivel
primario del Colegio Unién de Nafia. La muestra estuvo constituida por 18 estudiantes, los

que fueron evaluados respecto a su expresion oral, bajo los items de la lista de cotejo de
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expresion oral, adaptada a partir de las investigaciones de Wai King y Matilda Won,
adaptadas a su vez el instrumento de Sl Profiency ratings, bajo el titulo original de
“Checklist of conversation performance”. La investigacion realizada fue de tipo basico, con
enfoque cuantitativo, de disefio experimental de tipo pre-experimental.

Los resultados obtenidos mediante la prueba T demostré que el programa fue efectivo en
el desarrollo de la expresion oral de idioma inglés por anélisis del Sig.= 0.000 que es
menor que el valor de prueba (o = 0.059), por lo que se concluye la aceptacion de la
hipotesis alterna, favoreciendo la efectividad del programa “Playing and learning” en la
expresion oral del idioma inglés.

2.2. Base filosofica
Con respecto a la variable de estudio: la expresion oral, Aristoteles (citado por Bernal,
1984) afirma que “las palabras escritas son signos de las palabras habladas”; esta diciendo
implicitamente que el lenguaje escrito es posterior al oral, o que en la evolucion de la
humanidad el lenguaje oral, fue adquirido por el hombre con antelacion al escrito. El
hombre, en su deseo de comunicarse, recurrié en primer término al lenguaje gestual y como
ultima etapa al lenguaje escrito. La idea de Aristételes nos sigue diciendo que “las palabras
habladas son simbolos [...] o impresiones del alma”.

Aristoteles menciona que antiguamente el lenguaje utilizado por nuestros antepasados,
fue primero el lenguaje oral para luego plasmarlo con una pluma sobre una hoja. También,
hace referencia a los significados cuando se habla de una palabra u objeto (simbolo o
signo), y queremos ensefiar su significado a través de los recursos linglisticos. Finalmente,

desde el punto de vista semantico esto también se refiere a la realidad extralinguistica.
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2.3. Base biblica

El arte de expresarse de cada individuo es solo gracias a Dios. Por ello, debemos estar
agradecidos por este don maravilloso otorgado por gracia. Segun White (1988) sobre el
uso adecuado de la voz nos dice que, esto “es importante para cada hablante asi que,
entrenar los 6rganos vocales como mantenerlos en una condicion saludable, que delante de
Dios podemos hablar palabras de vida hacia las personas, que cada uno deberia hacerse
inteligente como para la mas efectiva actitud de usar su habilidad dada por él, y que
deberiamos practicarla™.

Continuando con la autora en su libro Testimonies for the Church (1988) volimen 6, p.
58, 59 “En todo lo que vas a decir, sé que tu tienes algo cual es valioso del tiempo que ti
tomas para decirlo, y el tiempo de los oyentes para escuchar. El trabajo para este tiempo es
para capacitar a los estudiantes y trabajadores para tratar con temas en un evidente, claro y
solemne” (Traduccidn propia).

Un dia, Moisés estaba cuidando de las ovejas y cabras de su suegro Jetro, el sacerdote de
Midian. Un angel se le aparecio a Moisés de una zarza ardiente en el desierto de Sinai.
Cuando el sefior vio a Moisés acercandose al arbusto, él lo llamo por su nombre y Moisés
respondio: “Aqui, estoy”...el sefior dijo: he visto como mi pueblo esta sufriendo como
esclavos en Egipto, y los he escuchado rogar por ayuda a causa del camino ellos estan
siendo maltratados. Y he venido a rescatarlos de los egipcios. Ademas, Dios dijo: yo estaré
contigo y tu sabras que soy el Unico quién te envio, cuando ti me adores en esta montafia
después de que hayas conducido a mi pueblo fuera de Egipto. Moisés dijo: ;Qué voy a
decir, si ellos me preguntan por tu nombre? Dios le dijo a Moisés: soy el Dios Eterno. Por

eso diles que el sefior, cuyo nombre es “Yo soy”. Exodo 3: 1-16. Contemporary English
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Version (Traduccion propia). En este texto biblico se observa que existe una interaccion
entre dos personas, en este caso fue entre Dios y Moisés.

2.4. Bases tedricas

2.4.1. Expresion oral

La expresion oral es la habilidad mas solicitada por los estudiantes por su deseo de poder
interactuar no solo con personas de otros paises sino también con las personas de su
mismo pais, y de contar con esta gran herramienta para competir en nuestra sociedad es
muy exigente; ya que la forma de trabajar con esta habilidad lo que méas se recomienda,
segun Bygate (citado por Bafiuelos, 2006, p. 5) “es en grupos pequefios o de parejas para la
préactica de este idioma extranjero al intercambiar ideas de informacion entre ellos, es donde
deben solucionar problemas y utilizar el idioma en su totalidad, a través de los dialogos que
se dan en un aula de inglés”.

2.4.1.1. Definicion

O’Maley & Valdez (citado por Bafiuelos, 2006) afirman que la expresion oral es a la
habilidad de negociar significados entre dos 0 mas personas que estan relacionadas al
contexto donde ocurre la conversacion.

Sin embargo, este autor mencionado anteriormente motiva a que una interaccién que se
va a llevar a cabo, requiera de un conocimiento previo sobre las funciones del idioma
(interaccidn y transaccion), que tienden a recurrir en ciertas situaciones y contextos.
Ademas, de estas funciones; la expresién oral requiere de un conocimiento mas sobre las
herramientas del lenguaje que son: la gramatica, la pronunciacion y el vocabulario. Bygate

(citado por Bafiuelos, 2006).
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2.4.1.2. Caracteristicas

Por otro lado, Tejada & Nieto (citado por Ortega & Madrid, 2009) sefialan los siguientes
rasgos que hay que tener en cuenta como caracteristicas del lenguaje empleados en los
procesos de produccion oral y que lo diferencian del escrito:

Enunciados cortos, normalmente oraciones o frases incompletas asi como expresiones ya

hechas.

Como también predominio de la voz activa sobre la pasiva.

Estructura de lo comentado: una vez que el tema se ha estudiado y lo entienden los

estudiantes, se afiade algin comentario mas.

Se hace referencia al entorno.

Se usa un vocabulario general con un grado bajo de explicitud.

Se admite la repeticion de enunciados.

Se usan pausas frecuentes, interrupciones y marcadores para clarificar, reelaborar o

comprobar la comprension, todo en una atmoésfera de espontaneidad.

Rabéa (2010) en su articulo titulado “El desarrollo de la expresion oral en la lengua
extranjera” presenta las caracteristicas que contribuyen al desarrollo de la expresion oral. Y
asi, el estudiante tenga una participacion activa en una clase de inglés:

Creativas: hacer que los estudiantes piensen, imaginen y creen ideas nuevas.

Interesantes: el contenido debe captar la atencion del estudiante.

El estudiante debe percibir que ellos desempefian un papel importante: que las

actividades han de ser recreadas y relacionadas con sus propias experiencias vividas, que

se sientan parte de su presentacion y exposicién frente a sus comparieros y docente.
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Basadas en tareas comunicativas: el estudiante no debe sentirse limitado ni cerrado, mas
bien las actividades deben estar en funcion al uso de diversas estructuras linguisticas y
comunicativas.

Propiciar la fluidez y la naturalidad: la correccion y la exactitud se debe perseguir a fin

de que esto sea entendible.

Propiciar una interaccion significativa: las actividades propuestas deben crear un interés

en los estudiantes a fin, de lograr un dialogo en la lengua meta.

Ayudar a los estudiantes aprender a aprender hablar: ellos mismos van a propiciar sus

propias estrategias comunicativas y de aprendizaje.
2.4.1.3. Enfoques
Algunos enfoques que apoyan al desarrollo de la expresion oral:
2.4.1.3.1. Enfoque comunicativo o ensefianza de la lengua comunicativa
Segun Wilkins (citado por Harmer, 2007) el enfoque comunicativo o ensefianza de la
lengua comunicativa: se centra alrededor de la opinién esencial que si los estudiantes estan
involucrados en la tarea comunicativa significado — gramatica que luego “el aprendizaje de
la lengua tomara cuidado por si misma” y que la publicidad abundante para el uso de la
lengua y muchas oportunidades para usarla son vitalmente importantes para el desarrollo de
la habilidad y conocimiento de un estudiante.

Las actividades que tipicamente los estudiantes involucran en una comunicacion real,
donde el logro exitoso de la tarea comunicativa que ellos estan presentando es como
minimo tan importante como la precision de su uso del idioma. Dentro de las actividades
para el enfoque comunicativo el estudiante debe tener un deseo de comunicar algo, deben
tener un proposito para comunicarse, ademas, deben estar concentrados en el contenido de

lo que ellos estan diciendo que preferir decirlo en una forma particular del idioma.
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También, el estudiante debe usar variedad de un idioma que sélo usar una estructura.
(Traduccion propia)
2.4.1.3.2. Enfoque oral
Pefia (2005) menciona que el enfoque oral comenzo con el trabajo de especialistas en
linguistica aplicada durante los afios 1920 a 1930. Dentro de los destacados fueron Harol
Palmer & Albert Sidney Hornby. Desde entonces se ha moldeado el disefio de muchos
libros y cursos EFL/ESL con este enfoque que se basa en los procesos del significado de las
palabras o las estructuras que se da por medio de la explicacion que ademas, se induce al
estudiante para usar el idioma que aprende en alguna situacion posterior dada fuera del
aula.

Davis (citado por Pefia 2005) detalla el tipo de actividades utilizadas con este enfoque:

Précticas de repeticién

Imitacion coral

Imitacion individual

Aislamiento

Construir un nuevo modelo

Elicitacion

Ejercicios de sustitucion

Ejercicios de pregunta respuesta

Correccion
2.4.1.4. Teorias
2.4.8.5.1. Teoria cognitiva
O’ Maley & Chamot (2002) sugiere que la adquisicion de la segunda lengua no puede ser

entendida sin poner direccion en la interaccion entre el idioma y la cognicion. Es decir, la
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teoria cognitiva que relaciona memorizar la representacion y para el proceso de adquirir
las habilidades cognitivas complejas que ocurre en la adquisicion de una segunda lengua.
Ademas, esta teoria trata de especificar la comprensién de un idioma y el proceso de la
produccion de un idioma. También ellos concluyen indicando que la teoria cognitiva puede
extenderse para describir las estrategias del aprendizaje como habilidades cognitivas
complejas.

El rol de las estrategias de aprendizaje puede ser entendido por referencia en el marco
del proceso de informacion para el aprendizaje que tiene el propdsito de explicar como la
informacion es guardada en la memoria y, particularmente de como la nueva informacion
es adquirida. Aquella informacién es guardada en 2 maneras distintas, en la memoria de
corto plazo o en la memoria de largo plazo.

Segtin Anderson (citado por O’ Maley & Chamot, 2002) describe tres etapas para la
adquisicién de la habilidad:

1. Etapa cognitiva: los estudiantes son instruidos de como hacer la tarea, observar una
presentacion o por ellos mismos intentar resolverlo y estudiarlo. Tipicamente puede ser
explicado verbalmente por el estudiante. Sin embargo, para esta actividad el estudiante
puede memorizar vocabulario y las reglas gramaticales; cuando ellos aprenden para hablar

en una segunda lengua o lo aprenden de la observacion.

2. Etapa asociativa: presenta 2 cambios principales que ocurre con respecto al
desarrollo del dominio en la habilidad. Primero, los errores en la representacion original
de la informacién guardada son gradualmente detectados y eliminados. Segundo, las

conexiones entre varios elementos o componentes de la habilidad son consolidadas dentro

41



su procedimiento aun cuando ellos lleguen a ser mas fluidos al hablar una lengua

extranjera, deben recordar las reglas de la gramatica.

3. Etapaauténoma: la presentacion llega a ser cada vez mas afinado y los errores que
impiden una “presentacion exitosa desaparecen de la habilidad. De esta manera, los
estudiantes llegan a ser mas expertos en una segunda lengua. Es importante aclarar y tener
en cuenta que esta habilidad se mejora gradualmente. Ya que los estudiantes son capaces

de comprender y producir discursos con poca dificultad.

2.4.1.4.2. Teoria sociocultural
Segun Vygotski (citado por Mufioz, 2009 , p. 75) el nifio construye el conocimiento
socialmente con los adultos relevantes. En la ensefianza, el docente juega el papel de
asesor, quien interviene directamente o recomienda el uso de estrategias de aprendizaje
intentando ayudar a los estudiantes a descubrir sus capacidades mentales. Desarrollar en
ellos su Zona de Desarrollo Proximo, es decir, el estudiante afronta tareas que lo pueden
hacer por ellos mismos y, que lo pueden hacer con ayuda, ya sea de parte de un comparfiero
o un docente. Aqui, el aprendizaje se desarrolla a partir de la interaccion con una persona
de un nivel de conocimiento més alto donde el docente orienta y guia, de manera explicita y
deliberada.
2.4.1.5. Los criterios de evaluacion para la expresion oral
Presenta los siguientes criterios, segin el Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas, MINEDU (2002), p. 47-197:

Autonomia: este criterio mide la independencia del estudiante; por ejemplo, si responde
a las preguntas con un simple “si” o un “no”, o, por el contrario, se alarga en ellas, si habla

sin necesitar ayuda o cuando la necesita, etc. También se mide, entre otras cosas, Si
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continda o no lo que ha oido, si toma parte o invita a hacerlo de vez en cuando
(interaccién).

Fluidez y pronunciacion: este criterio nos informa de la facilidad para hablar:
velocidad y extension del discurso, dudas, interrupciones, etc. Por tanto, se analiza si el
estudiante es capaz de hablar de manera continuada. En la pronunciacion se miden la
diccién y la entonacion de las palabras, y si se entiende bien lo que se dice.

Competencia gramatical: este criterio mide las categorias gramaticales, el 1éxico y las
estructuras sintacticas. Se tienen en cuenta las declinaciones, los verbos auxiliares, los
tiempos del verbo, etc. Desde el punto de vista de la sintaxis, se analiza la capacidad para
crear frases largas, o si, por el contrario, se utiliza un estilo telegréfico y se analiza la
organizacion del discurso (coherencia).

Competencia Iéxica: se evalla si el 1éxico es rico, preciso, si toma la palabra de forma
adecuada en la conversacion. Por lo tanto, el estudiante se sitla correctamente en el
contexto, se cifie al tema, y sabe como expresar las ideas teniendo una eficiencia general en
la actividad.
2.4.1.6. Los procesos comunicativos para la expresion oral

El estudiante debe saber, segin MCER:

Planear y organizar un mensaje (destrezas cognitivas);

Formular un enunciado linglistico (destrezas linglisticas);

Articular el enunciado (destrezas fonéticas).
2.4.1.7. Componentes de los procesos comunicativos de la expresion oral
Segun el Marco Comun Europeo de Referencia:

Componente de formulacién: toma el resultado del componente de planificacion, y lo

organiza en una forma linguistica. Esto comprende procesos lIéxicos, gramaticales y
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fonoldgicos que parecen tener cierta independencia, pero no se comprende en su
interrelacion.

Componente de articulacion: organiza la inervacion motora del aparato vocal para
convertir el resultado d los procesos fonoldgicos en movimientos coordinados de los
organos del habla.
2.4.1.8. Estrategias para la expresion oral
Kremers (2000) recomienda a los docentes en cuanto a aspectos de organizacion, orden y
evaluacion para la expresion oral, esto sea, en pareja, y obtener como resultado un
aprendizaje significativo. Ademas, agrega que desde 1999, en todos los institutos de
secundaria en Holanda se trabaja en todas las asignaturas por el enfoque didactico de
aprender a aprender preparando a los estudiantes a trabajar cada vez mas
independientemente y aumentando paulatinamente a su desarrollo, estrategias de
aprendizaje.

Silva (2006) manifiesta que desarrollar la expresion oral, a traves de la muasica es un
poderoso estimulo que fomenta el deseo de hablar. La actividad para trabajar esta destreza
es la preparacion de preguntas para una entrevista a través del role play en clase. Algunos
de ellos podrian ser los miembros de un conjunto musical o el cantante principal, los deméas
pueden ser los periodistas. Uno de los periodistas del comunicado de prensa se encarga de
presentar al conjunto musical, luego se realiza la ronda de preguntas, ademas, esta
entrevista es de forma grupal. A diferencia del cantante como solista se le realiza una
entrevista sobre su biografia de manera individual. La otra actividad es escuchar una
mausica elegida por el docente, ademas, el docente es responsable de entregarle la hoja de la

letra de la musica. Luego que el estudiante haya escuchado se le presenta las preguntas
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sobre la masica que se debe realizarlo en pares. Finalmente, uno de ellos pregunta y el otro
responde un cuestionario de informacién propia y personal sobre la masica.

Maley & Duff (citados por Silva, 2006) sugieren que para estimular la conversacion
entre el docente-estudiante, o bien entre estudiante- estudiante (en pares o en grupos), se
pueden emplear las siguientes preguntas: Where is this taking place? How many people are
there? Who are they? When is this taking place? (Time of the day). Preguntas aplicadas
sobre un canto.

Murphey (citado por Silva, 2006) presenta otras actividades para desarrollar la expresion
oral:

Classical Group -Interview

a) Ask four students to volunteer to be members of a classical group. The rest of the
class will be music journalists. While the classical group fills out a press release for
themselves (form 1) the journalists, in groups of four to six, decide which magazine they
are writing for, who their target audience is, and what they are interested in.

b) When the classical group has finished the press releases, they keep one for reference
and give three to the journalists for them to write questions they would like to ask the
group. While the journalists are writing questions, members of the classical group fills out
individual life history forms (form 2)

c) Stage a press conference with the teacher as the manager for the group. The group

members take turns at answering the journalists’ questions.
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Form 1: Press release Form 2: Individual biographies

e Nameofthegroup.............oooiiiiiiinl. e Realname...................cooeiin.
e Manager’'s NAMEe..........c.vvvuvernneenneennnennnn. ® A
e Length of time together............................ e Previousbands........................
e Record contract with ......................oool. ® SINCE.....ciiriiiiiiiiiii i
e Touring schedule for the next four months...... o SONGWILING? .ooveiiiiiiceee,
e Most recent record release..............c..ooeuen. e Hobbies.......c.coovviiiiiiiiii
e StyleofmusiC........ccoovvviiiiiiiiiiiin, o Hates........oovviiiiiiiiiii
e Short historical sketch.............................. e Stagename................ceevveiniinnns
e Recent development and future plans............ e Originally from..........................

e Presentband ..................o
e Instrument played ......................
e Distinguishing characteristics.........

Esta actividad puede ser cambiada por otro tipo de género musical, es adaptable.
Work in pairs.
Give answers to the following questions according to Suzanne Vega’s song Luka.

a) Where is this taking place?

b) When is this taking place? (Time of day)

¢) How many people are there? Who are they?

d) Is Luka male or female?

e) How old is Luka?

f) Why has the neighbor stopped to speak to Luka?

g) How does Luka feel in general?

h) How does Luka feel about the neighbor?

i) What do you think has happened to Luka?

J) What reasons does Luka give for what has happened?

K) Is Luka entirely honest with the neighbour? Why (not)?
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Suzanne Vega: Luka

My name is Luka

I live on the second floor

I live upstairs from you

Yes, | think you’ve seen me before

If you hear something late at night
Some kind of trouble, some kind of fight
Just don’t ask me what it was (3 times)
I think it’s because I’m clumsy

I try not to talk too loud

Maybe it’s because I’m crazy

I try not to act too proud

They only hit you till you cry

And after that you don’t ask why

You just don’t argue anymore (3 times)
Yes, | think I’m okay

I walked into the door again

If you ask that’s what I’ll say

It’s not your business anyway

47

I guess 1’d like to be alone

With nothing broken, nothing thrown
Just don’t ask me how | am (3 times)
My name is Luka

I live on the second floor

I live upstairs from you

Yes, | think you’ve seen me before
If you hear something late at night
Some kind of trouble, some kind of fight
Just don’t ask me what it was

Just don’t ask me what it was

Just don’t ask me what it was

They only hit you till you cry

And after that you don’t ask why
You just don’t argue anymore

You just don’t argue anymore

You just don’t argue anymore



Music Questionnaire

Interview your partner. Tick check or cross his/her answers.

a) Do you like Music?

b) Do you often listen to music?

c) Have you got a music system at home?

d) Have you got a lot of CDs/records/cassettes?

e) Do you often watch music programmes on TV?
f) Do you usually listen to music when you travel?
g) Do you read music magazines?

h) Do you like going to music shops?

i) Do you often go to concerts?

j) Can you play a musical instrument?

k) Can you read or write music?

I) Can you sing well?

m) Do you sing or play in a group?

n) Do you sing in the shower?

0) Do you like dancing?

p) Do you often dance?

Count your partner’s score. Score one point for each check. Tell your partner about his/her score.
Score

0 to 4 You really don’t like music very much.

5 to 8 You quite like music, but you think other things are more important.
9 to 12 You like music a lot. It’s very important in your life.

13 to 15 You love music and you’re very musical.

Fuente: Silva (2006)
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A music glossary

Discuss with your partner the following music glossary, and tell which terms you knew and

which ones you didn’t.
Talking about a song

Beat: main rhythm of a song

Chorus: part of a song which is repeated after each verse

Intro: (introduction) part of a song before the singer begins

Lyrics: words of a song

Riff: short repeated tune by one instrument such as the guitar

Solo: part of a song where one person plays alone or with the others in the background
Tune: series of musical notes; the music, not the words

Talking about a band

Backing: vocals singers who support the lead singer

Bassist: person who plays bass guitar

Brass: section part of a group playing brass instruments like saxophone and trumpet
Drummer: person who plays drums

Group/band: a number of musicians who perform together

Lead guitarist: guitar player who plays the riffs and solos in a band

Keyboard: player person who plays piano, synthesizer or keyboards

Lead singer: person who sings the complete lyric of the song

Rhythm: section part of a band including drummer, bassist and guitarist
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Talking about a concert

Amps (amplifiers): machines to increase the volume of the instruments
Applause: clapping and shouting from the audience

Encore: extra songs after the applause at the end of a gig

Gig: pop concert

Mike: (microphone) machine singers hold to increase the volume of their voice
Opening: number first song of a gig

Speakers: large boxes where the sound comes out

Venue: place where the gig happens

Talking about recorded music
Album: complete record, tape or CD, usually with around 15 songs
Cover version: version of a song which was written and made famous by another band
Hit: track which becomes really popular and is played a lot on the radio
Instrumental: track with no singer or lyric
Single: track which is released separately on a small record, tape or CD, often used in
discos by the disc jockey
Track: one song from an album

Fuente: Silva (2006)
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2.4.2. Pronunciacion
Es la argumentacion elocuente de un orador, que desde la antigliedad se ensefiaba a
moderar, arreglar y ejercitar el semblante de dicha persona.
2.4.2.1. La ensefianza de la pronunciacion
Bestard (1992) entiende que la manera de pronunciacion es producida como los sonidos de
una lengua dentro de la realidad acustica del lenguaje. Sin embargo, cabe distinguir una
serie de elementos que son de extraordinaria importancia para la configuracion de los
diferentes significados que se pueden trasmitir en un acto de comunicacién humana.
2.4.2.2. Los elementos de la pronunciacion que se transmiten en un acto
comunicativo
En primer lugar, cabe distinguir las unidades de sonido que en cada sistema linguistico
intervienen en la formacién de las palabras. Estas unidades constituyen los componentes
fénicos primarios o los elementos basicos que permiten materializar en forma de sonido la
realidad abstracta de las palabras y de los conceptos de una lengua. Los sonidos concretos
producidos en un acto de comunicacién oral son, a su vez, susceptibles de significativas
diferenciaciones en las que intervienen: el acento o intensidad con que destacamos unos
sonidos con respecto a otros dentro de cada palabra o frase.
En segundo lugar, el ritmo 0 manera de distribuir el tiempo destinado a la
pronunciacion de cada uno de los sonidos que componen las palabras de una frase.
Finalmente, la entonacién o cambios de tono que experimenta determinadas silabas de
una frase.
2.4.2.3. Las destrezas de la pronunciacion
La pronunciacion de una segunda lengua extranjera implica la adquisicion de dos destrezas

intimamente relacionadas, segun Bestard: la comprension y la produccién de los sonidos
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que intervienen en la cadena hablada. Se trata de dos actividades fundamentalmente en todo
acto de comunicacion oral, cuyo dominio es fruto de la practica y no de un simple
conocimiento y tedrico. Casi resulta superfluo decir, que la capacidad de reconocer y
distinguir los diferentes sonidos de que se compone un determinado sistema linguistico es
un paso previo para conseguir el dominio de la pronunciacion.

Este autor aclara que toda lengua no tiene un paralelismo entre las letras que componen
el alfabeto y cada uno de los sonidos producidos en la cadena hablada, es decir, cada lengua
tiene su propio sistema de sonidos. Asi, por ejemplo, mientras la lengua espafiola observa
un paralelismo casi total entre sonidos y letras, la lengua humana inglesa dispone de 24
sonidos consonanticos y de 20 sonidos vocalicos (incluidos los diptongos), nimero muy
superior a las letras del alfabeto.
2.4.2.4. Factores de los fonemas consonanticos
En la lengua inglesa, los fonemas consonanticos se clasifican teniendo en cuenta tres
factores, seguin Bestard:

1. Ellugar de la articulacion (bilabiales, labiodentales, dentales, alveolares,
postalveolares, palatoalveolares, palatales, velares y glotales).

2. Lamanera como es expulsado el aire (oclusivas, fricativas, africadas, nasales,
laterales y semivocales).

3. Lausencia o presencia de sonoridades (sordas y sonoras).
2.4.2.5. Clasificacion de los fonemas consonénticos
Podemos observar en la tabla siguiente sobre la clasificacion de las 24 consonantes que

conforman el sistema fonoldgico inglés.
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Tabla 1.
Fonemas consonanticos ingleses.

bilabial labiodental dental alveolar postalveolar palatoalveolar palatal velar glotal

- + - + -+ - + - + - + - + - + - +
Oclusiva /p/ /bl iood/ Ikl Igl
Fricativa VLY (- TR < T T A v 71 1 I3/ I/
Africada 1yl /d/

Nasal /m/ In/ 1

Lateral n

Semivocal Iwi Irl j

Fuente: Bestard (1992)
2.4.2.6. Factores de los fonemas vocalicos ingleses

Se destacan 2 factores:
1. Lamayor o menor abertura de la boca.

2. Laposicion de la lengua dentro de la cavidad bucal.

A continuacion las 12 vocales inglesas: /i/, N/, la:, l&el, Ial, lu:l, Iol, I3:1, 1, lel, [5:1, ] © /.
A estas vocales se le afiade los 8 diptongos: /el/, /atl, /o1, lavl, lavl, hal, leal, /vol.

2.4.2.7. El estudio fonologico de los sonidos
A principios del siglo XX con la aparicion de la ciencia linglistica se ha ido perfilando dos
campos diferenciados en el analisis de los sonidos: la fonologia y la fonética.

La fonética tiene por objeto el estudio de los sonidos, bien sea a través de la descripcion
del modo como estos son producidos por los érganos articulatorios (fonética articulatoria),
0 bien a través del analisis de sus propiedades fisicas (fonética acustica).

La fonologia, en cambio, estudia la forma que una lengua determinada tiene de organizar

los sonidos para expresar los distintos significados.
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Sin embargo, bajo el punto de vista de la metodologia de lenguas, el estudio fonoldgico
de los sonidos ha demostrado ser de una excepcional utilidad practica. Concretamente, la
introduccién del concepto fonema representa una aportacion valiosisima en este terreno. Se
entiende por fonema “la unidad minima de sonido capaz de marcar una diferencia de
significado en contraste con otros sonidos de la misma lengua”. El sistema utilizado para
clasificar estas unidades minimas de sonido o fonemas, consiste en contrastar pares
minimos (minimal pairs) de palabras de una determinada lengua y observar qué cambios de
sonido comportan, a su vez, un cambio de significado. Sirvan como ejemplo de pares
minimas las siguientes palabras del inglés:

mat — cat fool - full
mud —mad  hop - hope
sheep — ship cheap —sheep
etc. etc.

Figura 1. Pares minimos.
Fuente: Bestard (1992)

Aunque en cada uno de estos pares de palabras solo cambia un sonido, este tiene un
valor distintivo que afecta profundamente al significado. Con este procedimiento se
consigue hacer un inventario completo de todos los fonemas de una lengua.

Hay que sefialar también que el sistema fonoldgico (o conjunto de fonemas) de una
lengua es una clasificacion de sonidos ideales. Que en muchas ocasiones suelen verse
sensiblemente alterados por los hablantes. Pongamos por caso las palabras inglesas “bad”
/beed / y “bat” /beet/. Tedricamente, la diferencia fonoldgica que separa estas dos palabras se
reduce a los fonemas /d/ y /t/. EIl primero de ellos es oclusiva-alveolar-sonora, y el segundo

una oclusiva-alveolar-sorda. Sin embargo, el sonido vocalico /z/ que aparece en ambas
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palabras puede resultar sensiblemente afectado por el siguiente sonido consonantico.
Concretamente, el fonema /d/ de “bad” en posicion final provoca un considerable
alargamiento de la vocal precedente [&]. Este es tan solo uno de los multiples casos en que
un fonema queda afectado por la vecindad de otros, aunque no implique un cambio
sustancial desde el punto de vista fonolégico o del significado. Se trata de simples variantes
dentro de un mismo fonema, conocidas con el nombre de aléfonos (y que en transcripcion
fonética suelen ir entre corchetes [ ], mientras que los fonemas van entre barras / /).

Bestard (1992) con respecto al acento lo conceptualiza como la mayor intensidad o
fuerza de voz con qué determinadas silabas son pronunciadas dentro de cada palabra o
dentro del conjunto de frases.

Desde el punto de vista semantico, el sistema fonolégico de una lengua no queda
reducido a los elementos puramente segmentales que configuran la pronunciacién de los
sonidos vocalicos y consonanticos. Los elementos suprasegmentales, es decir, el acento y la
entonacion ocupan también un lugar muy destacado en la trasmision de determinados
mensajes.

La posicion del acento en la palabra es un mecanismo que posibilita la diferenciacion
semantica entre dos palabras y obedece a unas reglas fijas que no pueden ser alteradas
libremente por los hablantes. Aunque el desplazamiento erréneo del acento no siempre
hace ininteligible el significado de una palabra (v. “dustero” en vez de “austero’). Por parte
de la persona que escucha puede corregirlo mentalmente al detectar el error, a fin de
devolver su identidad a la palabra que ha sido objeto de agresion. Ademas, se trata de un
simple desplazamiento del acento que representa un cambio de significados.

En el idioma inglés, no sigue a unas normas fijas de acentuacién tanto en el grado de

intensidad como en la calidad fonética de las silabas que componen cada palabra de esta
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lengua, mas bien obedecen a unas reglas internas que solamente es posible llegar a dominar
a través de la practica. En la calidad fonética de los sonidos vocalicos y consonanticos
permanece inalterados tras un desplazamiento del acento en el espafiol, sin embargo, en la
lengua inglesa, este desplazamiento suele afectar no s6lo puede afectar al sonido portador
del acento, sino a los restantes sonidos que componen la palabra. Ejemplos como “desert”
/'dezoart/ (desierto) y “desert” /di's3rt/ (abandonar).

Bestard (1992) da hincapié que la forma normal de expresion no es a través de palabras
aisladas, sino de frases, es decir, el mensaje de una frase no depende solamente de
significados de las palabras que la componen sino también del comportamiento sintactico
que éstas observan entre si. La acentuacién de una u otra palabra supone la trasmision de
una informacion distinta en cada caso:

“| like it” (A mi, si me gusta. A los demas, no lo s¢é).
“T like it” (Me gusta. No sé si tiene valor o no, pero a mi me gusta).
“T like it” (Esto en concreto, me gusta. Lo demas, no me interesa).

Estos datos no pueden pasar desapercibida en la ensefianza de la lengua inglesa. Sobre la
acentuacion a nivel de frase representa un recurso con un potencial comunicativo que va
mucho mas alla. A través de dialogos en situaciones reales para llegar a aprender este
recurso expresivo. Al mismo tiempo, este recurso expresivo de acentuacion revela en gran
manera el dominio comunicativo alcanzado en el uso de la nueva lengua.

Continuando con Bestard (1992) el autor menciona que el ritmo esta estrechamente
relacionado con la acentuacion. Ademas, explica de como actla la acentuacién con el cual
se pronuncian determinadas palabras dentro una oracion, asimismo va acompafiado de una
alteracion fonética esto es, porque se produce una reduccién en la pronunciacion de las

mismas. Sin embargo, esto no sucede en todas las lenguas. Por ejemplo, en el espafiol
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tienen una misma duracion cada una de las silabas que componen una palabra, ya que esta
lengua, es de ritmo silabico. Por otro lado, en el inglés tienen una duracién menos en la
pronunciacion de las silabas y las palabras no acentuadas que de las acentuadas, es decir, la
lengua inglesa es de ritmo acentual.

La silaba o silabas no acentuadas pueden estar situadas delante o detras de una silaba
acentuada. Cuando las silabas no acentuadas van delante de la silaba acentuada (She‘s at
home). Se pronuncian con gran rapidez, hasta tal punto que practicamente no consiguen
restar tiempo a la pronunciacion de la silaba acentuada (“home”) la cual sigue teniendo la
misma duracion que si fuese pronunciada aisladamente.

Cuando las silabas no acentuadas van después de la silaba acentuada (both of them), el
tiempo que se tarda en pronunciar el grupo de silabas asi formando es el resultado de
repartir a partes iguales entre la silaba acentuada (‘“both”) y las no acentuadas (of them) el
tiempo que se dedicaria a pronunciar aisladamente la silaba acentuada (‘“both”). El conjunto
de silabas asi construido se Ilama grupo acentual (stress group).

Los grupos acentuales que forman una frase tienen una misma duracion. La diferencia,
ya que, en la duracién de las silabas no acentuadas que preceden a una silaba y la de las
silabas que la siguen, consiste en que aquellas se pronuncian con una mayor rapidez
(fenémeno que suele dar lugar a la utilizacion de formas débiles). Es decir, la mayor o
menor rapidez de pronunciacion de las silabas no acentuadas que componen las palabras de
una frase esta en funcion de la posicién de estas con respecto a las silabas acentuadas.

El conjunto formado por una silaba acentuada y las silabas no acentuadas que la
acompanan, tanto si estas palabras la preceden como si la siguen, constituye lo que se llama
una unidad minima. Asi, por ejemplo, en la frase “she‘s going/ to the cinema”. Tenemos 2

unidades ritmicas (she‘s going y to the cinema), compuestas, a su vez, por grupos
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acentuales (“going” y “cinema”) y dos grupos de silabas que no pertenecen a ningun grupo
acentual (she‘s y to the), por preceder a silabas acentuadas.

Asi Bestard (1992) plantea 2 cosas para identificar a que unidad ritmica pertenece cada
una de las silabas no acentuadas que aparecen en las palabras de una frase.

En primer lugar, las silabas no acentuadas que son parte de una palabra que lleva el
acento de la frase (sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios, etc.), forman una unidad
ritmica juntamente con ella, tanto si preceden como si siguen a las silaba acentuada. Asi,
por ejemplo, en “today”, la silaba acentuada “to- precede a la silaba acentuada day”,
mientras que en la palabra “cinema”, 1as silabas no acentuadas (-nema) siguen a la
acentuada “ci-”. Sin embargo, “tanto” today como “cinema” constituyen unidades ritmicas.

En segundo lugar, las palabras con una funcién puramente gramatical (articulos,
preposiciones, pronombres, verbos auxiliares, etc.) forman una unidad ritmica con la
palabra portadora de acento en la frase (sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios, etc), a la
que se adhieren, tanto si la preceden como la siguen. Por ejemplo, en la expresion “Tell me/
the truth”, “me” forma una unidad ritmica (y grupo acentual) con “tell”, mientras que “the”
forma una unidad con “truth” (pero no grupo acentual porque precede a la silaba
acentuada).
2.4.2.8. Técnicas o recursos visuales para identificar el ritmo de las silabas
acentuadas
Bestard (1992) plantea la siguiente pregunta ¢ Qué sistema practico podemos usar para
ensefar el ritmo a los estudiantes? he aqui la respuesta, la técnica que podemos utilizar
consiste en marcar los ritmos a base de palmadas y golpes sobre la mesa, coincidiendo cada

golpe o palmadas con la silaba o silabas acentuadas de la frase que se quiere practicar y que
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los estudiantes identifiquen las silabas que componen cada unidad ritmica en el intervalo de
tiempo que transcurre entre golpe y golpe.

Ademas, de esta técnica, puede ser a través de canciones y rimas para alcanzar este
objetivo requiere esfuerzo por parte de los estudiantes y obtener resultados positivos.
También, se puede recurrir a recursos visuales: puntos, rayas, acentos y cuadrados situados
debajo de cada silaba representando, segun su longitud, la duracién de cada una de ellas:

“He’s a careful / worker”

i:in:||:||:||:|

Figura 2. Recursos visuales.
Fuente: Bestard (1992)

2.4.2.9. La entonacion

Bestard (1992) es entendida que son variaciones de tono o inflexién musical con que
determinadas palabras acentuadas de una frase se distinguen de las restantes. Aunque la
entonacion esta intimamente relacionada con el acento a nivel de frase. Seguidamente, se
presenta algunos conceptos basicos del sistema de entonacion para facilitar una mejor
comprension de como funcionan los distintos modelos de entonacion de la lengua inglesa:

El nucleo, en una frase es una silaba acentuada de la palabra que, al ser portadora de
mayor cantidad de informacion, es objeto de un cambio de tono que le permite distinguir de
las demas palabras, aunque estas sean portadoras de acento a nivel de frase.

Unidad tonal, es el conjunto de palabras que se agrupan en torno a un ndcleo. Aunque
una frase suele estar compuesta por una sola unidad tonal, es también frecuente la
existencia de dos 0 méas unidades tonales en una misma frase.

Los cambios de tono que caracterizan al nucleo son fundamentalmente tres:

Bajada detono.
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Elevacion de tono.

Bajada y subida de tono.
2.4.8.5.1. Los sistemas de entonacion
A continuacion, se representa graficamente los sistemas de entonacion para los distintos
tonos que experimenta el ndcleo:

a) Lacolocacion de las silabas acentuadas a una altura superior con respecto a las no
acentuadas y la utilizacién de una flecha indicadora de la subida o bajada de tono que
experimenta el nucleo.

“He’s working in my o

'\

C
e”
Figura 3. La utilizacion de una flecha indicadora de la subida o bajada de tono.
Fuente: Bestard (1992)
b) La utilizacion de dos lineas paralelas imitando el pentagrama musical, entre las que
van situadas unos puntos de distinto tamafio y a distintas alturas para indicar

simultaneamente la mayor o menor intensidad de voz y la mayor o menor de altura de tono

de cada silaba.

“‘.QN

“He’s working in my office”

Figura 4. La utilizacion de dos lineas paralelas.
Fuente: Bestard (1992)

c) Elrecurso mas sencillo y eficaz consiste en subrayar la silaba o silabas portadoras
de nucleo y colocar en la parte superior de éstas una sefial indicadora de la bajada ( ),

subida (N o bajada (V) de tono que estas experimentan.
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.. N
“He’s working in my office”
/
“Can you help me?”
.\
“It is comfortable”

Figura 5. Sefial indicadora de la bajada, subida o bajada de tono.
Fuente: Bestard (1992)

2.4.2.9.2. Funciones de la entonacion
En la lengua inglesa, la entonacidn tiene tres funciones:

En primer lugar, esta la funcidn acentual que es utilizado como recurso personal para
aumentar la capacidad de informativa de una palabra, tiene una repercusion en la
entonacion: el “nucleo” se ve forzado a desplazarse a dicha palabra portadora del acento a
nivel de frase, cabe resaltar, que en circunstancias normales el ndcleo suele coincidir con la
ultima palabra acentuada de la frase, ya que esta suele ser generalmente la portadora de
mayor significado.

En segundo lugar, esta la funcion gramatical, existen modelos de entonacién que estan
estrechamente vinculados a determinadas estructuras gramaticales. Por ejemplo, las frases
enunciativas en inglés tienen siempre una entonacion descendente; las preguntas del tipo
“yes/no”, generalmente ascendente; las preguntas del tipo “Wh-", descendente. Aunque la
entonacion desempefia por si sola una funcion de estructura gramatical. Por ejemplo, en el
inglés hablado las frases como “You don’t think I’m right?”, o “You promise me?
Explicitamente, aqui no aparece la estructura gramatical habitual de las oraciones
interrogativas, sin embargo, en la entonacion estas frases siguen siendo una auténtica
pregunta.

En tercer lugar esté la funcion emocional, a través de la entonacion el hablante tiene la

posibilidad de expresar determinadas actitudes personales o estados de &nimo que van alla
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de los significados, gramatical y léxico dentro de la frase. Por ejemplo, si las personas
hablan en un tono “amable”, “educado”, “convincente”, etc., o, por el contrario
“desagradable”, “despreciativo”, “poco convincente”, etc. Si se trata de un saludo alegre y
cordial, terminara con una entonacion ascendente “Good morning” o, por el contrario, si es
dicho de una manera distraida y rutinaria, terminard infaliblemente con una entonacion
descendente “Good morning”.

2.4.2.9.3. Las dificultades en el desarrollo de la pronunciacion

Roche (1968) presenta en su libro “Estudio de las lenguas modernas™ algunas dificultades
con que todo principiante enfrenta, a continuacion:

1) Hay sonidos que son anélogos a los de la lengua espafiola se pronuncian, sin
embargo, de distinta manera. Ademas, existen en inglés otros sonidos que no tienen en
espafiol ningun equivalente. El inglés tiene 22 consonantes, pero no todas exigen el
mismo esfuerzo para ser pronunciadas. Las vocales inglesas presentan una diferencia
esencial, que consiste en que, al ser pronunciadas ponen menos tensién en los musculos.

2) A causa del origen hibrido del inglés, su pronunciacién es anarquica y
desorientadora. El vocabulario inglés estd formado esencialmente de palabras de origen
germanico y de origen francés. Esto significa que se trata de dos grupos linguisticos
totalmente alejados entre si. Por ejemplo: la palabra product, se acentla sobre la primera
silaba; la palabra product, sobre la segunda. De esta manera se realiza la colocacién del
acento de acuerdo al contexto dado en la cual se utiliza. Tanto para la acentuacién, como
para otros aspectos de la pronunciacion, se debe desarrollar la memoria auditiva con la
memoria visual, al aprender la transcripcidn fonética de las palabras. Las silabas débiles a
diferencia de las silabas acentuadas se reducen por abreviacion de una vocal larga, por

sustitucion de la vocal e muda, o por simple desaparicién de dicha vocal. Una palabra
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raramente pronunciada es debido a una abreviacion. Es recomendable en los ejercicios de
audicion y pronunciacion, prestarle la minima atencion a la acentuacion de palabras y de
las frases, fijandose en las abreviaciones y abreviaturas.

3) En rasgos generales, la entonacion inglesa es muy distinta de la espafiola. La
entonacion puede expresarse en ternura, ironia, temor, clera, etc. Esto es llamado
entonacion afectiva. Por otro lado, esté la entonacion légica, es decir, es la frase
pronunciada sin afiadir matices emotivos. La frase inglesa se divide en grupos ascendentes
y descendentes, de término medio mas prolongado. Por ejemplo: ’Alice had not learned her
’lessons that ’day / and she was ’coming re’luctantly to *school. El primer grupo, la voz
desciende de silaba acentuada en silaba acentuada, y la Gltima de las silabas acentuadas
(day) es pronunciada con una modulacion ascendente que sefala a 1 grupo “en suspenso”.
Al segundo grupo se da la misma entonacion, a excepcion de (school), que es pronunciada
con una modulacioén descendente y caracteriza al grupo “terminado”.

4) Finalmente, la ortografia inglesa no es fonética, es decir, representa la
pronunciacion de un modo muy imperfecto. ¢Cémo podria saber un principiante espafiol
que la palabra inglesa cupboard se pronuncia, aproximadamente kabed; o bien que dos
palabras se pronuncian igual, aun teniendo ortografia diferente, berry y bury ("beri), knows
y nose (nouz), etc.? Asi que, todo principiante debe aprender la pronunciacién porque
después teme a decir la palabra y si lo dice podria cometer el error de decirlo en lengua
materna alguna letra que desconozca. Roche recomienda que las palabras y los grupos de
palabras deben ser conocidos por el oido y no por el ojo, si la grafia no corresponde a la
pronunciacion. Los distintos sonidos y grupos de sonidos de la lengua inglesa, se aprende

mediante ejercicios repetitivamente, a pronunciarlos con naturalidad y reconocerlos sin
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esfuerzo. Esto se adiestra con la adquisicion del vocabulario y de las formas
correspondientes.

2.4.3. Vocabulario

Es un conjunto de palabras que son ordenadas bajo un sistema lingistico y variacién
linguistica dialectal de un idioma con sus definiciones y explicaciones claras.

2.43.1.  Laensefianza del vocabulario

Thorndike (citado por Bestard, 1992) publico “Teacher’s Word Book™ libro en el que se
hace un inventario de las 5,000 palabras del inglés més utilizadas en el lenguaje escrito. Se
fue ampliando este libro, hasta que Thorndike, (1994) publicé “The Teacher’s Word Book™
of 30,000 words, con el objetivo de facilitar una guia para organizar de un modo racional la
ensefianza de la lectura en los centros escolares norteamericanos, esta idea fue recogida mas
tarde con vistas a su posible aplicacion a la ensefianza del inglés como lengua extranjera.

West (citado por Bestard, 1992) con la publicacion de su libro “A General Service List
of English Words” lograria ofrecer una lista de las 2,000 palabras mas elementales de la
lengua inglesa. En este libro, figuraban tanto de palabras de contenido Iéxico como de
contenido gramatical.
2.4.3.2.  Criterios metodoldgicos del vocabulario
Se debe considerar las matrices de significado de palabra que tiene en su utilizacion. Antes
que el estudiante produzca frases u oraciones de manera incorrecta.

Segun el contexto, una palabra puede tener diferentes significados. Se debe tener en
cuenta, en el campo semantico, una palabra determinada en la lengua extranjera no siempre
coincide con el de otra en la lengua nativa.

Ademas, es necesario que el estudiante al haber aprendido a pronunciar correctamente

una palabra, podra rapidamente tener acceso a su representacién en forma escrita. Si fuera
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lo contrario, en el enfoque comunicativo de la ensefianza de las lenguas, esto resultaria un
serio problema. Ya que, el estudiante tiende a pronunciar de acuerdo a su sistema
fonoldgico, esta acostumbrado a leer como en su lengua nativa.

2.4.3.3.  Los recursos del vocabulario

Estos pueden ser recurso linglistico o extralingiistico, seguin Bestard:

a) Los recursos linguisticos: es la utilizacién de sin6nimos y anténimos, definiciones y
descripciones, la contextualizacion y la traduccion.

En el uso de sin6nimos, el estudiante se acerca al significado de nuevas palabras. En el
caso, de las palabras de origen latino que coexisten con otras de raiz tipicamente Sajona
(Huge / enormous, go on / continue, etc.). Aunque esto, no sucede siempre que dos palabras
seméanticamente tengan el mismo significado o sean palabras idénticas.

En el uso de anténimos, esto resulta comprender ciertas palabras. Por ejemplo, si un
estudiante desconoce el significado de la palabra “rear”, puede resultar facil hacérsela
comprender con la simple indicacion de que se trata del término opuesto a “front”.

En el uso de la definicion de una palabra o una descripcion del objeto o accion
correspondiente parece ser sencillo en dar significados. Sin embargo, el uso de este recurso
requiere mucha habilidad por parte del docente. No sélo se trata de definir o describir
correctamente la palabra u objeto, sino, de que la definicion sea clara y con un lenguaje
sencillo de para la comprension del significado. Para lograr este objetivo consiste en usar
repetidas veces la palabra que queremos ensefiar dentro de una serie de frases. Al final, el
estudiante tiene que adivinar de qué objeto se trata o qué significa la palabra. Asi, por
ejemplo, la palabra “crutch” (muleta) podria ser de la siguiente manera:

A crutch is made of wood or metal,

A crutch is something useful;
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A crutch is a support used under the arm;
A crutch helps a person to walk;
You use a crutch when you have a broken leg.

La contextualizacion es importante para que el estudiante se acostumbre a organizar el
Iéxico que tiene la lengua que esta aprendiendo. En inglés, el contexto es utilizar una
palabra determinada, y no otras que, a simple vista pueden parecer idénticas o parecidas.
Por ejemplo, la expresion “to have the opportunity to...”. Cualquier estudiante espafiol por
el influjo de su lengua nativa, puede caer en el error de utilizar esta expresion construyendo
el término “opportunity” por “occasion” (to have the occasion to...) lo cual no deja de
resultar extrafio para el hablante nativo en la lengua inglesa.

b) Los recursos extralinguisticos utilizados para la comprensién del significado de
palabras del vocabulario, son los siguientes: los objetos reales, las acciones o gestos y los
dibujos.

Los objetos reales constituyen un excelente medio para presentar la realidad fisica que es
parte de la formacion cultural o cientifica de los estudiantes.

Las acciones o los gestos es un medio interesante para llegar al significado de un buen
namero de verbos, sin necesidad de recurrir a explicacion. En este caso, el método Total
Physical Response, es de apoyo extralingliistico como técnica fundamental para el
aprendizaje de una lengua extranjera.

Lo dibujos constituyen una variedad de posibilidades que el docente en el aula utilizaria
su propia habilidad artistica dibujando él mismo en la pizarra los objetos, acciones o de la

palabra que se quiere ensefiar.
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2.4.3.4.  Eluso del diccionario

Bestard (1992) hace referencia al uso del diccionario para la ensefianza del vocabulario.
Ademas, sugiere que todo estudiante tiene que saber manejar un diccionario, ante todo,
saber qué clase de informacion le puede brindar éste: significados de las palabras,
acentuacion, informacion gramatical (plurales irregulares, nombres contables y no
contables, verbos transitivos e intransitivos, etc.), registro, etc.

Ademas, el autor recomienda dedicar algunas clases précticas para adiestrar a los
estudiantes en el manejo del diccionario puede ser eficaz para el aprendizaje de la lengua.
Sin embargo, existe la discusion si utilizar un diccionario bilinglie 0 monolingtie, ya que,
ambos tienen lo suyo. El diccionario bilingue, a nivel de principiantes y, en determinadas
circunstancias, también para niveles avanzados es admitido. A diferencia del diccionario
monolingue tiene la ventaja de no acostumbrar al estudiante a una continua dependencia de
la lengua materna. Por lo tanto, el diccionario es una guia a disposicion del estudiante que
le permite ampliar y progresar por su cuenta en el conocimiento de la lengua.

2.4.4. Lacomunicacion oral

Luchetti (2005) hace un analisis de reflexion sobre la comunicacion oral, desde la
perspectiva linguistica con aportes de diversas ciencias del lenguaje, en lo particular, la
sociolinglistica, la antropologia cultural y la etnologia de la comunicacién. Por
consiguiente, se considera como el agente principal en la adquisicion del lenguaje oral que
se utiliza en las escuelas y lo divide en dos maneras: primero, como medio de
comunicacion en todas las interacciones; segundo, como objeto de ensefianza. Ademas,
para aumentar el vocabulario de los estudiantes propone diversas actividades que son las
siguientes: evitar abusos topicos del verbo hacer reemplazandola por otro verbo,

identificarse con un animal, vegetal, etc., describir imagenes, enunciar adjetivos referidos al
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sustantivo, nombrar partes de un todo, tutti fruti, he perdido a mi hijo, uno mas,
descripciones orales.

Roche (1968) expresa que no solo la teoria es lo que importa, sino la aplicacién de la
préctica. Asi que, es conveniente aprender de memoria un cierto nimero de frases bésicas,
basadndose en modelos, frases analogas, en plural, en singular, en futuro, y otras en pasado,
etc. Esto debe ser practicado hasta tener dominio y memorizado cada frase, ademas, a este
modo se le conoce “reflejo”. Significa que ya no sera necesario recurrir a la reflexion, al
hablar o al escribir. De tal manera, les permita expresarse con propiedad y espontaneidad.
Y a esto, se le conoce “reflejos lingiiisticos” como resultado final se adquiere el “instinto
del idioma”.
2.4.4.1.  Variaciones de sustitucion de la comunicacién oral
A continuacion, se presenta las dos “tablas de sustitucion” mostrando que con un pequefio
“stock” de frases se pueden formar distintas variaciones.

La primera tabla se puede formar hasta 7.728 frases, y la segunda 22.176.
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Tabla 2.
Tablas de sustitucion 1.

| 11 i v Vv
1 I don’t always do it
2 Of course You din’t often take it
3 Perhaps We gl see it
4 You see they won’t know it
5 I’m glad can understand it
6 I’m sorry can’t come here
7 I’'m sure must go to London
8 musn’t go there
9 I’m certain shall speak English
10 shan’t tell him
11 Shall | ask hi
12 Will you wait for me
Tabla 3.
Tablas de sustitucion 2.

| 11 11 v V

1 HE didn’t see me
2 No She will know you
3 Oh no, they can understand him
4 Of course John can’t tell her
5 Perhaps must ask Us
6 That’s why mustn’t wait for them
7 Very well, this
8 All right, that
9 Never mind, these
10 It doesn’t matter those
11 Besides the other
12 the others

Fuente: Roche (1968)

Estas tablas sirven para formar y realizar innumerables ejercicios variados, con su uso
correcto de pronunciacién en la practica constante logrando el habla estandar.

Paraddjicamente, ensefiar a los principiantes, mediante una lengua que ignoran por
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completo, los primeros principios de pronunciacion que han de preceder a toda adquisicion
futura. Los més recomendable segiin Roche (1968) es dar la traduccion para verificar el
grado de comprension que se ha alcanzado, es evidente que solamente a fuerza de hablar y
escuchar una lengua extranjera puede llegar uno mismo a hablarla y comprenderla. Por lo
tanto, es fundamental aprender ante todo la lengua cotidiana. Si se practica la lectura con
asiduidad, se encontrara en ella, frecuente y repetidamente, las palabras usuales, y de esta
manera se iran adquiriendo de un modo natural el sentido aproximado de la medida que se
usa tal palabra, de su grado de vulgaridad o de nobleza, etc.

Uno de los problemas que plantea este autor sobre la ensefianza colectiva es la
imposibilidad de cada uno de los estudiantes que se encuentra en un aula de clase con un
namero de 35 estudiantes que si puedo dar por sentado y a ciencia cierta porque lo he
vivido (nimero que, a veces no se logra el aprendizaje significativo y el objetivo de esa
clase) yo como docente me he visto limitada muchas veces por las horas pedagogicas dadas
en clase.

La gramaética tedrica se limitara a lo esencial, pero cada principio gramatical sera
ilustrado con gran profusién de ejemplos aprendidos de memoria, estos serviran de base
para los ejercicios mecénicos (drills), es decir, los ejercicios que consisten en tomar un
modelo determinado y practicar con las variaciones gramaticales y de sustitucion.

2.4.5. Lacompetencia comunicativa

El acapite sobre competencia comunicativa ha sido traducido de Nunan (1999) quién
plantea la siguiente pregunta: ;Qué es lo que uno necesita saber y ser capaz de hacer para
hablar en otro idioma?

La respuesta que el autor nos ofrece es la siguiente:
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(...) Por supuesto, uno necesita conocer como articular sonidos en una forma
comprensiva, uno necesita un vocabulario adecuado y uno necesita tener dominio del
sistema. Estos varios elementos se agregan para la competencia linguistica. Sin embargo,
mientras la competencia linguistica es necesaria, la misma no es suficiente para alguien que
quiere comunicarse completamente en otro idioma. En 1974, el sociolinguista Dell Hymes
propuso la nocién de la competencia comunicativa como una alternativa de la competencia
linguistica de Chomsky. La competencia comunicativa incluye la competencia lingiistica
pero también incluye un rango de otras habilidades sociolinglisticas y conversacionales
que le permiten al hablante qué decir, como decir, a quién decir y cuando decir.

Savignon (citado por Nunan, 1999) defini6 a la competencia comunicativa como “la
habilidad de funcién en un verdadero ajuste comunicativo eso es, en una intercambio de
dinamica en lo cual la competencia linglistica podria adaptarse asimismo para el aporte
total de informacion, ambos la linguistica y la paralinglistica, de uno o méas interlocutores.
Ademas, para ser dinamico, en lugar de estatico y envolver la negociacion de significado, la
competencia comunicativa no es restringida para el hablante del idioma pero involucra
escribir muy bien. Esto es también, en contexto especifico, lo cual significa que un
competente comunicador conoce como hacer elecciones especificas para la situacion.
Segun Savignon, la competencia es lo que uno conoce, mientras que el desempefio es lo
gue uno hace.

2.45.1.  Caracteristicas de la competencia comunicativa
La competencia comunicativa incluye, segin Nunan:
Conocimiento de la gramatica y vocabulario del idioma.
Conocimiento de las reglas del habla (ejemplo, saber como empezar y terminar

conversaciones, saber qué temas pueden ser hablados en diferentes tipos de eventos de
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discurso, saber como dirigirse a diferentes personas y en situaciones distintas en el
momento de hablar.

Saber como usar y responder ante diferentes discursos tales como pedir disculpas,
agradecer, aceptar y recibir invitaciones.

Conocer como usar apropiadamente el idioma.

2.4.6. El habla

A los hablantes de la segunda lengua les concierne, si el habla es planificada o es
espontanea. Se asume que toda conversacidn es espontanea, y asi es hasta cierto punto. Sin
embargo, todos nosotros tenemos rutinas linglisticas, frases hechas, y otras expresiones
gue usamos para ayudarnos cuando hablamos espontaneamente.

En el caso de los aprendices de la segunda lengua, en un tiempo planificado, pueden
significativamente incrementar los niveles de gramaticalidad y precisiéon. Es importante
que los docentes de inglés tengan en cuenta esto: que al ensefiar a estudiantes quienes
tienen que hacer presentaciones orales en una segunda lengua o lengua extrajera, es
necesario darle oportunidades para que ellos puedan realizar presentaciones orales bien
preparadas y amplias.
2.4.6.1.  Clasificacion del habla
Nunan (1999) define a una clasificacion del habla en términos funcionales, que pueden ser
clasificadas como transaccionales o interaccionales: el habla transaccional es producida
para obtener algo o tener algo listo mientras el lenguaje interaccional es producido con
propdsitos sociales.

Uno de los esquemas mas usados para analizar interacciones de perspectivas
funcionales, siguiendo a Bygate (citado por Nunan, 1999) también analiza las interacciones

desde una perspectiva funcional; del mismo modo los analiza en términos de rutinas.
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2.4.6.2.  Las rutinas del habla

Nunan (1999) discute 2 tipos de rutinas: las rutinas de informacion (esto podria abarcar lo
que se ha llamado lenguaje transaccional) y las rutinas de interaccion correspondiente a las
interaccionales (categoria social).

Bygate (citado por Nunan, 1999) agreg6 que las rutinas de informacién y de interaccion
estan subdivididas:

La rutinas de informacion son basicamente expositivas (por ejemplo, cuando se cuenta
una historia, cuando se describe algo, cuando se da un conjunto de instrucciones y haciendo
una comparacion) y aquellos que son evaluados (dando una explicacion, haciendo una
justificacion, prediccion y llegar a una decision).

Por otro lado, las rutinas de interaccion pueden ser subdividas en encuentros de servicio
(por ejemplo, una entrevista de trabajo) o social (una cena de celebracion, un café en el
trabajo, etc.) Ademas, sugirié que los participantes necesitan constantemente negociar
significados y dirigir la interaccion en términos de quiénes dicen, qué dicen, a quién dice y

sobre qué dicen.

2.4.6.3.  Factores que causan renuencia en los estudiantes al momento de hablar
Nunan (1999) en uno de sus informes recientes encontrd que los estudiantes son reacios al
hablar porque para ellos esto, es un gran desafio. Burns & Joyce (citados por Nunan, 1999)
identificaron tres conjuntos de factores que podrian causar renuencia en los estudiantes para
tomar parte en el saldn de clases en las tareas que involucran hablar.

El primero, los factores culturales derivan de la prioridad de los aprendices, experiencias
de aprendizajes y las expectaciones creadas por estas experiencias. Ademas, menciona que

si los estudiantes vienen al salon de clase creyendo que aprender un idioma envuelve
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escuchar al docente o0 una grabacion, y haciendo ejercicios de escritura, pues esto es una
idea errada. Es necesario, involucrarlos y motivarlos a participar en la expresion oral para
la formacion del aprendiz.

El segundo, los factores linguisticos que impiden el uso del idioma hablado incluyendo
las dificultades en transferencia del primer idioma de los aprendices para los sonidos,
ritmos, y patrones de acento del inglés. (Por ejemplo: el verbo to be, el presente simple, el
presente continuo para acciones que ocurren ahora y el presente continuo para planes a
futuro, el presente perfecto, etc.) Y como estos son diferentes desde su propio lenguaje o
contexto, por falta de familiaridad con la cultura o conocimientos sociales que es requerido
para procesar el significado.

El tercero, los factores psicologicos y afectivos incluyen el choque cultural, previas
experiencias politicas y sociales, por falta de motivacion, preocupacion y ansiedad en clase,
especialmente si sus experiencias de aprendizajes previos fueron negativas.
2.4.6.4.  Otros factores que causan renuencia
En una investigacion detallada de los hablantes reacios de la segunda lengua Tsui (citado
por Nunan, 1999) y los docentes recogieron datos en un aula de la escuela secundaria en
Hong Kong. Ellos trabajaron con 5 principales factores identificados representando la
renuencia de los estudiantes para hablar en clase:

1. Los estudiantes perciben bajo dominio en inglés: Filmado con una videocamara los
datos del aula de la escuela secundaria mostraron que a pesar de que los estudiantes
tuvieran la competencia de responder las preguntas de los profesores en inglés, su falta de
confidencia, renuencias para tomar riesgos, y una percepcion que su inglés fue pobre

resultado en una marcada renuencia para responder.
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2. Los estudiantes temen a los errores y a las burlas: los estudiantes tuvieron también
miedo de hacer el ridiculo en frente de sus comparfieros. Ademas, esas funciones en un
namero de culturas de Asia inhiben a los estudiantes del habla en frente de sus compafieros.

3. Laintolerancia de los docentes: muchos de los docentes toman parte en el estudio
que dio a los estudiantes, el tiempo dado para realizar sus actividades, ya sea, individual o
grupal es poco o ningin tiempo de espera.

4. Asignacion desigual de los turnos: los docentes favorecen a los mejores estudiantes
para solicitar alguna respuesta que no cree ninguna confusion dentro del salon de clase. Es
decir, que la intolerancia del docente a estos tipos de estudiantes no es aplicable.

5. Entrada enigmaética: un docente a menudo ensefia temas simples con preguntas

claras, por otro lado, existen temas con bastante complejidad de entender la gramética.

2.4.6.,5.  Estrategias para vencer la renuencia en los estudiantes
Por otro lado, Tsui (citado por Nunan, 1999) vy sus docentes formularon seis estrategias
para vencer la ansiedad y renuencia de los hablantes:

La primera estrategia fue para alargar la cantidad del tiempo entre pedir una pregunta y
nominando a alguien para responder. Sin embargo, esta estrategia ha limitado, como un
profesor encontr6 cuando ella espero 2 minutos para un estudiante para responder. La
espera del tiempo se extendia, en resumen, avergonzado el estudiante quien habia sido
preguntado para responder y desanimada ella del voluntario en el futuro.

La segunda estrategia fue para mejorar las técnicas de preguntas. Esta estrategia ayudo
algunos profesores y a otros no.

La tercera estrategia tratar que los profesores acepten una variedad de respuestas.
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La cuarta estrategia fue dar a los aprendices una oportunidad para ensayar sus respuestas
en pequefios grupos o parejas antes de ser preguntados para hablar en frente de toda la
clase. Agregando, algo mas a esta estrategia como efectiva fue concentrarse sobre el
contenido més que la forma. Esta ansiedad bajo, particularmente, por méas baja que sea el
dominio de los estudiantes, presumiblemente es porque ellos no fueron inhibidos de
cometer errores.

La quinta estrategia reportada fue el de establecer las buenas relaciones con los
estudiantes.

La sexta estrategia concluye que en los estudios realizados la clave para mantener a los
estudiantes motivados para comunicarse en ingles entre sus comparieros es crear una
atmosfera en el aula de ansiedad baja.

Estas estrategias contribuyeron para bajar la ansiedad que ademas, fueron la clave para
fomentar la motivacion de los estudiantes reacios para hablar el idioma de una segunda
lengua.

La motivacién es una consideracién clave en la preparacion de los aprendizajes
comunicativos. La motivacion se refiere a la combinacion del esfuerzo mas el deseo de
lograr el objetivo de aprender el idioma mas las actitudes favorables hacia el aprendizaje
del idioma. Eso es, la motivacién para aprender una segunda lengua es visto como
referencia para extender el trabajo de los individuos o esforzarse para aprender el idioma
porque de un deseo para hacer tanto y la satisfaccion experimentada en esta actividad. El
esfuerzo no solo hace la motivacién significativa. (Traduccion propia).

Martin (citado por Roldan, 2003) considera que la competencia oral es una actividad
compleja en sus diferentes &mbitos ya sea en, la articulacion, la organizacion de la

expresion y del discurso, las estrategias mentales, el contexto comunicativo, etc., que le
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permite al estudiante saber cuando hablar y cuando callar, sobre qué hablar, con quién,
donde, cuando y de que hablar. Desde el punto de vista pedagdgico, Ortiz (citado por
Roldéan, 2003) considera la competencia comunicativa como la capacidad del profesor para
establecer una comunicacion pedagdgica efectiva y eficiente con los estudiantes, al
desarrollar en su personalidad un estilo flexible y lograr resultados educativos deseados.
2.4.7. Definicion de términos.

Competencia comunicativa: Segin Hymes (citado por Rodriguez & De la Vega,
2010) es el estudio de las estructuras gramaticales de la lengua, que incluyen el manejo de
las reglas sociales, culturales y psicoldgicas que rigen el uso del lenguaje dentro de un
determinado contexto. Entonces, la competencia comunicativa hace referencia a las
capacidades que ha desarrollado el estudiante para saber qué y cémo decir algo en el
momento apropiado de acuerdo a la situacion, a los participantes, sus roles y a sus
intenciones comunicativas. Es decir, permite que su participacion sea clara, fluida y
convincente. También posibilita que esté en condiciones de saber escuchar y respetar las
convenciones. Ademas, es el conocimiento de las reglas del habla (saber como empezar y
terminar una conversacion, saber qué temas hablar en diferentes tipos de eventos de
discurso, saber como dirigirse con diferentes personas al hablar y en situaciones distintas).

Competencia gramatical: Desde el punto de vista de la sintaxis, se analiza la capacidad
de crear frases largas, o si, por el contrario, se utiliza un estilo telegréafico y se analiza la
organizacion del discurso (coherencia).

Competencia léxica: Evalla si el Iéxico es preciso, si toma la palabra de forma
adecuada en la conversacion. Asi que, el estudiante debe situarse en el contexto, al tema 'y

saber como expresar las ideas teniendo una eficiencia general en la actividad.
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Competencia linguistica: Se incluye también a esta la competencia comunicativa que a
su vez hay otras habilidades la cual se suman: sociolinglisticas y conversacionales que le
permiten al hablante qué decir, como decir, a quién decir y cuadndo decir.

Esta competencia linglistica también implica el uso adecuado de diferentes estrategias
conversacionales considerando los modos de cortesia de acuerdo al contexto sociocultural,
como tomar el turno oportunamente, enriquecer y contribuir al tema de una conversacion y
mantener el hilo tematico con el fin de negociar, persuadir, cooperar, entre otros.

Criterios de evaluacion: Se evalla la fluidez y la pronunciacién, competencia
gramatical y Iéxica.

Estrategia: Es un proceso regulable, conjunto de las reglas que aseguran una decision
Optima en cada momento.

Expresion Oral: Se define como una interaccion dindmica entre uno 0 méas
interlocutores para comunicar sus ideas y emociones para lograr sus propésitos. Este
proceso se da en diversas situaciones comunicativas y con diversos propdsitos relacionados
con la vida cotidiana del entorno familiar y social del estudiante. Involucra saber escuchar y
expresar sus ideas, emociones y sentimientos en diversos contextos con interlocutores
diferentes. En este proceso, el estudiante pone en juego habilidades, conocimientos y
actitudes a través del lenguaje oral.

Fluidez: Este criterio facilita informacion del estudiante si es capaz de hablar de manera
continuada; velocidad y extension del discurso.

Modelo PPP: Es la secuencializacién de contenidos y actividades con los siguientes
patrones: Presentacion de la gramatica y los materiales que se van a usar durante una clase

de inglés, la préactica tiene como objetivo el logro de la precision por las veces repetidas de
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conversaciones cortas y largas para adquirir e integrar nuevas palabras al vocabulario, y
finalmente, la produccion que tiene como objetivo la fluidez y la pronunciacion.

Programa: Organizador de las unidades y sesiones de manera practica y activa con
actividades de gramatica, vocabulario, pronunciacién; a través de conversaciones guiadas o
cerradas para el desarrollo de la expresion oral en el idioma inglés.

Pronunciacién: Segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2002)
es considerado parte de la competencia fonoldgica que supone el conocimiento y la
destreza en la percepcion y la pronunciacion de las unidades de sonido (fonemas y
aléfonos), los rasgos fonéticos que distinguen fonemas (sonoridad, labialidad etc.), la
composicion fonética de palabras (estructura silabica), la fonética de las oraciones (acento y
ritmo de las oraciones) y la reduccion fonética (formas fuertes y débiles). Es la diccion y
entonacion de las palabras, si se entienden bien lo que dice.

Vocabulario: Conjunto de palabras de un idioma pertenecientes al uso de una regién, a
una actividad determinada, 0 a un campo semantico dado. Ademas, el estudiante debe
considerar el significado de las palabras que tiene en su utilizacion.

2.4.8. Estructura del programa de intervencion de la investigacion.

2.4.8.1. Denominacion.

Eficacia del programa “Let’s have fun by speaking English” para el desarrollo de la
expresion oral del idioma inglés en los estudiantes de 3" afio del nivel secundario de la

I.LE.A “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

2.4.8.2. Datos informativos.
e Institucion - LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
e Usuarios : Estudiantes del 3er afio del nivel secundario.
e Nro. de estudiantes : 16 estudiantes
e Duracién : 2 meses 16 dias
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e Fechade inicio : 28/04/2014
e Fecha de término : 14/07/2014
e Horario de trabajo  :12:30 pm. -2:00 pm.

2.4.8.3. Descripcion
Para optimizar el proceso ensefianza — aprendizaje en la produccion oral del idioma inglés
en los estudiantes, fue en base al Modelo PPP (Presentation, Practice and Production).

El acapite sobre el modelo PPP ha sido traducido de Thornbury (2004) quien en su libro
“How to teach grammar” presenta los patrones PPP. La primera etapa es la presentacion de
la gramatica y los materiales que se van a usar durante una clase de inglés. La segunda
etapa es la préactica, tiene como objetivo el logro de la precision por las veces repetidas de
conversaciones cortas y largas adquiriendo nuevas palabras e integrando para el
vocabulario. La precision no es suficiente para lograr el dominio de una segunda lengua. Se
proporciona un tercer elemento que es la etapa de produccion, cuyo objetivo es la fluidez y
la pronunciacion.

Este modelo responde a la secuenciacion de contenidos y actividades. EI modelo

estandar de esta clase lengua se vinculan en tres fases:

PRESENTATION PRACTICE PRODUCTION

Figura 6. Secuenciacion de las 3 fases.
Fuente:Thornbury (2004)

Thornbury (2004) menciona que la gramatica es utilizada en la clase de lengua. Por lo
general, las clases tienen el siguiente patron: presentacion y practica. La etapa practica tiene

como objetivo el logro de la precision. Cuando se reconocié que la precision no era
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suficiente para lograr el dominio de un segundo idioma, se le agreg6 un tercer elemento la
etapa de la produccion, cuyo objetivo es la fluidez.

Por lo tanto este modelo PPP tiene una Idgica, primero inicia con la presentacion de la
gramatica y los materiales, segundo con la préctica de dichos materiales, guiados por el
profesor y las repetidas veces con el objetivo de alcanzar el aprendizaje esperado y por
ultimo la produccion fluida, agil en situaciones comunicativas entre sus comparfieros de
clase y el docente de manera espontanea y abierta (Traduccion propia).

Criado (2008) afiade que este modelo es el que prevalece en el sistema escolar y por eso
acaba llamandolo “Modelo escolar”, y a su vez, propone un método “integrador”, en el cual
pueden o deben coexistir aspectos y técnicas propias de metodologias diversas,
especialmente las de base estructural, comunicativa y natural. En la cual se ha dado con
mas frecuencia en la presencia del modelo PPP, aunque variantes mas o menos
significativas al esquema original (Ver anexo 2).

De esta manera, la investigadora vio la necesidad de llevar a cabo el programa Let’s
have fun by speaking English” basado en el modelo PPP y asi contribuir en el
mejoramiento de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes de 3er afio del nivel
secundario de la I.LE.A. “Jorge Chéavez” de San Martin de Pangoa.
2.4.8.4. Antecedentes.

Galdos & Rodriguez (2008) en su trabajo de investigacion de tesis para optar el titulo de
Licenciado en Educacién en la especialidad de idiomas: espafiol, inglés y francés, titulado
“Aplicacion del programa Let’s improve our speaking basado en el método
comunicativo para mejorar la expresion oral en inglés en los estudiantes del quinto grado de
educacion secundaria de menores de la L.E. N° 80820 “Victor Larco” del distrito de Victor

Larco”, en la Universidad Cesar Vallejo — Trujillo, menciona que existe diferencia
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significativa entre los niveles de la expresion oral en inglés obtenidos en el pos-test del
grupo experimental con el post-test del grupo control lo que confirma que la aplicacién del
programa “Let’s Improve Our Speaking” Basado en el Método Comunicativo, ha sido
altamente significativo y ha influido positivamente en el mejoramiento de la expresion oral
en inglés de los estudiantes de quinto grado de educacién secundaria

2.4.8.5. Objetivos del programa

2.4.8.5.1. Objetivos generales

Se pretendio lograr al término de la aplicacion del programa el desarrollo de la
pronunciacion y el vocabulario en la expresion oral, ademas de comprender oralmente y de
codificar mensajes que respeten las reglas de la gramética. También, la autonomia al
expresarse, ya sea en una conversacion guiada o abierta.

2.4.8.5.2. Objetivos especificos

Pronuncia correctamente palabras y frases causando interés al interlocutor de tal manera
que son comprensibles. Ademas, utiliza los verbos “am, is, are”, permitiendo que sus ideas
se enlacen en la conversacion.

Pronuncia palabras dando énfasis que permitan distinguir una de la otra palabra
utilizando los verbos “am, is, are”; permitiendo que sus ideas se enlacen en la conversacion.
Se expresa con facilidad y sin titubeos. Pronuncia con claridad y naturalidad entre las

palabras, oraciones y preguntas.

Identifica el sujeto y el objeto de pronombre en distintas situaciones comunicativas y en
textos escritos. También pronuncia fluidamente palabras y frases que son poco conocidas
evitando hacer el uso de muletillas (ok, well, uhm, etc).

Utiliza un vocabulario sencillo para decir qué es lo mas importante en su vida. Ademas,

emplea oraciones afirmativas, negativas e interrogativas en la conversacion.
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Pronuncia legiblemente cada palabra expresandose de un modo bastante comprensible.

Tiene buen dominio del vocabulario elemental. También, utiliza los conectores “pero,
porque” correctamente permitiendo que sus ideas se enlacen en la conversacion.

Tiene un vocabulario amplio para expresar sus intereses sobre el curso de inglés.

Tiene un vocabulario suficiente para expresar qué tipo de masica le gusta. Sigue la
secuencia temética de manera progresiva.

Posee un vocabulario correcto y apropiado para describirse a si mismo ofreciendo
informacion sobre su edad.
2.4.8.6. Caracteristicas
Segun el Disefio Curricular Nacional, MINEDU (2009) el inglés es uno de los idiomas que
se ha difundido internacionalmente y, como tal, se convierte en una herramienta util en la
formacion integral de los estudiantes, pues esto implica el desarrollo interactivo de las
capacidades de compresion y produccion de textos orales que le permite al estudiante
involucrarse con interlocutores diferentes de su entorno social y cultural. Asimismo,
fomentar actividades donde el estudiante pueda manejar de manera adecuada la gramaética,
la pronunciacion y el vocabulario; al desenvolverse con eficiencia en diversas situaciones
comunicativas de la vida, asi como para transitar laboralmente en diferentes contextos.

Por ende, el estudiante debe entender el mensaje que recibe, es decir, la expresion y la
comprension oral interactlan entre si en la comunicacion oral. Del mismo modo, fomentar
actividades concretas donde el estudiante utilice variadas técnicas y estrategias para el

desarrollo de su expresion oral.
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2.4.8.7. Organizacion

El programa se organizo en 2 unidades; cada unidad con sus respectivas sesiones que
fueron desarrolladas en forma participativa y activa, con actividades orientadas al trabajo
individual y grupal, durante 3 meses. Metodologia.

Propuse una metodologia casi personalizada y también entre pares. Se efectud en forma
préactica y activa, de tal manera que el estudiante estuviera motivado y comprometido en
cada proceso de aprendizaje a través de dindmicas, tarjetas de letras, objetos, imagenes,
revistas y ciertas conversaciones con su compafiero de clase para desarrollar la expresion
oral, ya sea abierta o guiada por el docente.

Primero, se evaluo a los estudiantes para medir la pronunciacién y el vocabulario que
presentaron al inicio del programa, por medio de un pre test.

La primera unidad “Fun in the Classroom” se desarrolld en cinco sesiones con
actividades de lluvia de ideas, participacion oral, conversacion entre pares. La evaluacion
de sus précticas escritas fue a través de la coevaluacion; ademas, se utiliz6 la gramatica
apropiada para cada situacion comunicativa.

La segunda unidad “Developing my oral expression” también se desarrollo en cinco
sesiones estratégicamente con participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la
expresion oral, procesando la informacion a partir de los ejemplos, con conversaciones
entre compafieros teniendo en cuenta la competencia lingiistica y la competencia
comunicativa en los textos orales producidos por ellos mismos o dados por la docente.

Cada sesion abarco una duracion de 90 minutos, una vez a la semana. En cada sesion se
efectud actividades de observacion, produccion oral y escrita. En todo momento se

promovié la motivacion del estudiante, creando en él una actitud positiva ante la realizacion
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de los ejercicios, estableciendo como refuerzo positivo la adquisicion de una produccion
creativa y correcta.
2.4.8.8. Evaluacion
El desarrollo del programa se evalud de la siguiente manera:

La evaluacion de entrada (pre prueba) se realizo a través de la Guia de observacion de la
expresion oral, la cual fue adaptada por la investigadora para identificar el nivel de

expresion oral en los estudiantes de la LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

La evaluacion de proceso (hoja de evaluacion de los indicadores). En cada sesion se
evalu6 con una ficha de cotejo, a fin de verificar el logro de los objetivos propuestos en

cada unidad.

La evaluacion de salida (pos prueba) se aplico al término de las dos unidades con la

finalidad de determinar el nivel de logro alcanzado por los estudiantes.

2.4.8.9. Responsable

Bach. Sofia Elizabeth Salcedo Gamonal.

2.4.8.10. Pautas para los estudiantes y el facilitador
Fueron varios los elementos que se tuvo en consideracién, siendo de sumo valor la
asistencia de los estudiantes a todas las sesiones durante las dos unidades de aprendizaje,
pues el programa fue disefiado para ser desarrollado progresivamente.

En referencia al programa, éste estuvo enfocado a desarrollar la expresion oral, lo que
significa que fue basado en el modelo PPP en tres pasos: presentacion, practica y
produccién en el desarrollo de todas las clases y actividades. Se motivo a los estudiantes a

la participacion activa durante todo el avance del programa.
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2.4.8.11. Cronograma de aplicacion
En la tabla 4, se muestra el cronograma de aplicacion de cada una de las sesiones que se

desarrollaron en todo el proceso de dicho programa.
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Tabla 4.
Cronograma de Aplicacion.

Fecha Tema Sesior Actividad Tiempo
Unidad I: Fun in the Classroom
28/04/14 Evaluacién de entrada (pre prueba) 90 min.
05/05/14 Verb to be 1  Pronuncia correctamente palabras y frases causando interés al interlocutor de tal manera que son comprensibles. 90 min.
(+and-) Ademas, utiliza los verbos “am, is, are”, permitiendo que sus ideas se enlacen en la conversacion.
12/05/14 Verb to be 2  Pronuncia palabras dando énfasis que permitan distinguir una de la otra palabra utilizando los verbos “am, is, are”; 90 min.
(Questions) permitiendo que sus ideas se enlacen en la conversacion.

19/05/14 Conversation 3  Seexpresa con facilidad y sin titubeos. Pronuncia con claridad y naturalidad entre las palabras, oraciones y preguntas. 90 min.
26/05/14  Subject and 4 Identifica el sujeto y el objeto de pronombre en distintas situaciones comunicativas y en textos escritos. También 90 min.
grl?cj;?]?uns pronuncia fluidamente palabras y frases que son poco conocidas evitando hacer el uso de muletillas (ok, well, uhm, etc).

02/06/14 Wh-Questions 5  Utiliza un vocabulario sencillo para decir qué es lo mas importante en su vida. Ademas, emplea oraciones afirmativas, 90 min

negativas e interrogativas en la conversacion.
Unidad Il: Developing my oral expression
09/06/14 Simple present 6  Pronuncia legiblemente cada palabra expresandose de un modo bastante comprensible. 90 min.
16/06/14 Simple Past 7  Tiene buen dominio del vocabulario elemental. También, utiliza los conectores “pero, porque” correctamente 90 min
i(rrfgg..i?edrbs) permitiendo que sus ideas se enlacen en la conversacion.
23/06/14  Superlative/ 8  Tiene un vocabulario amplio para expresar sus intereses sobre el curso de inglés. 90 min.
30/06/14 :{\i/nedrs?)f music 9  Tiene un vocabulario suficiente para expresar qué tipo de musica le gusta. Sigue la secuencia tematica de manera 90 min.
progresiva.
07/07/14  Personalities 10 Posee un vocabulario correcto y apropiado para describirse a si mismo ofreciendo informacion sobre su edad. 90 min.
:Bgearances/
Numbers
14/07/14 Evaluacién de salida (pos prueba) 90 min.

Fuente: Elaboracion propia (2014)
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CAPITULO 11l

Materiales y Métodos
3.1. Lugar de ejecucion
La investigacion tuvo como lugar de ejecucion la Institucion Educativa Adventista “Jorge
Chavez”, ubicada en la Calle Anapati s/n Urb. Osco - San Martin de Pangoa, de nivel
secundario, un colegio mixto, hombres y mujeres.
3.2.  Poblacion
Segun Torres (citado por Castillo, 2015 , p.182) expresa que, “la poblacion es el universo
del cual se elige la muestra” los participantes en estudio fueron los 16 estudiantes del 3er
afio de nivel secundario de la .LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
3.3. Muestra
Segun Hernandez et al (Citado por Castillo, 2015) la muestra es un “Subgrupo de la
poblacion del cual se recolectan los datos y debe ser representativa de dicha poblacion™.
(p.237). En ese sentido esta muestra es censal.
3.4. Tipo de investigacion
Segun Zorrilla (1993) la investigacion se clasifica en 4 tipos: basica, aplicada, documental
y de campo. En nuestro caso, la investigacion es aplicada por cuanto mediante el Programa
“Let’s have fun by speaking English” busca conocer para hacer, para actuar, para construir,
para modificar (el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes de 3er

afo del nivel secundario).
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3.5. Disefio de investigacion

Segun Hernandez et al (2010) el término disefio se refiere al plan o estrategia concebida para
obtener la informacion que se desea. En el caso de la presente investigacion el disefio es pre —
experimental.

Se podria diagramar de la siguiente manera:

G X1 (0] X2

Figura 7. Diagrama del disefio pre - experimental.
Fuente: Elaboracion propia (2016)

Porque se le administr6 un pre — prueba al grupo Unico que ya estaba formado antes del
experimento, después se le aplico el tratamiento (el programa) y finalmente se le administré a
este mismo grupo un pos — prueba para la medicion y el analisis de la recoleccidn de datos
sobre la variable dependiente (expresion oral) y la eficaciade la variable independiente (Let’s

have fun by speaking English).

A continuacion, se describe en categorias de cdmo desarrollaron las variables:

Grupo unico: X1 <= @) > X2
Pre prueba Programa Pos prueba
Let’s have fun by speaking English

Desarrollo de la Expresion oral

Figura 8. Disefio pre - experimental del Desarrollo de la Expresion Oral.
Fuente: Elaboracién propia (2016)
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Donde:

X1= EIl grupo antes de la aplicacion del programa
O = Programa “Let’s have fun by speaking English”
X2= EI grupo después de la aplicacion del programa.
A continuacion, se detalla el comportamiento del Desarrollo de la Pronunciacion de la

Expresion Oral en el Idioma inglés.

Grupo Unico:  X1(DPEOII) < 0 > X2(DPEOII)
Pre prueba Programa Pos prueba
Let’s have fun by speaking English

Desarrollo de la Pronunciacion

Figura 9. Disefio pre - experimental del Desarrollo de la Pronunciacion.
Fuente: Elaboracién propia (2016)

Donde:
X1 (DPEOII)= El grupo antes del desarrollo de la Pronunciacién de la Expresion Oral en el
idioma inglés
O = Programa “Let’s have fun by speaking English”
X2 (DPEOII)= El grupo después del desarrollo de la Pronunciacién de la Expresién Oral en el
idioma inglés

A continuacion, se detalla el comportamiento del Desarrollo del VVocabulario de la

Expresion Oral en el Idioma inglés.
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Grupo Gnico: X1 (DVEOII) < 0 > X2(DVEOII)
Pre prueba Programa Pos prueba
Let’s have fun by speaking English

Desarrollo del VVocabulario

Figura 10. Disefio pre - experimental del Desarrollo del Vocabulario.
Fuente: Elaboracion propia (2016)

Donde:

X1 (DVEOII)= El grupo antes del desarrollo del vocabulario de la Expresion Oral en el
idioma inglés
O = Programa “Let’s have fun by speaking English”

X2 (DVEOII)= El grupo después del desarrollo del vocabulario de la Expresion Oral en el
idioma inglés

3.6. Esquema de disefio de la investigacion

Se identifico el problema a investigar en la LE. “Jorge Chavez” de Pangoa, evidenciandose
una deficiencia en el desarrollo de la expresion oral en el &rea de inglés en los estudiantes de
3er afio del nivel secundario. Por ello, se utilizo la variable dependiente expresion oral del
idioma inglés. Luego se elabord el instrumento para recolectar los datos pertinentes sobre las
variables involucradas en la investigacion: Guia de observacion sobre la expresién oral del
idioma inglés. Donde se evaluaron la pronunciacion, y competencia léxica (vocabulario) por
expertos de la Universidad Peruana Union y de la Universidad Enrique Valle y Guzman. Por
lo tanto, se conciliaron las apreciaciones y observaciones de los expertos realizandose el
replanteamiento de la Guia de observacion. Considerando lo anterior, se tomo en cuenta las

correcciones por cada dimension, luego se procedio a la aplicacion del instrumento que se
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realiz a la muestra de 16 estudiantes de 3er afio del nivel secundario. Después se recopilé la
informacidn necesaria sobre la variable para luego aplicar el programa.

Dicho programa se realiz6 mediante sesiones de aprendizaje. Al término de la aplicacion se
procedio a la evaluacion de los resultados mediante la Guia de observacion (Pos - prueba).
Luego se inicio el procesamiento de los datos utilizando SPSS 19.0, programa a través del
cual se realizo el andlisis estadistico, se cred tablas y graficos. Después de efectuarse el
analisis de datos obtenidos, se discutio los resultados con la ayuda de una estadista, se sacaron
las conclusiones en base a los objetivos y a las hipétesis planteadas para el estudio, del mismo
se redacto las recomendaciones que sirvieron para la realizacion de esta investigacion y
satisfacer las necesidades encontradas en la muestra.

Por consiguiente, se entreg0 el trabajo para ser revisado por expertos, entre los cuales
estuvo un lingdista, un estadista, un metoddlogo y 3 expertos en el tema de investigacién, con
las observaciones que realizaron tanto en el contenido como en el formato, se procedié a hacer
las correcciones de la misma. Cabe destacar también, que se le presentd este informe a la
asesora designada, la cual hizo llegar sus sugerencias. Fue necesario realizar las correcciones
establecidas. Asi mismo se sustentara la tesis a los respectivos jurados y por unanimidad sera

aprobada. Finalmente se elabor6 un informe final de la investigacion.
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Eficacia del programa “Let’s have fun by speaking English™ para el desarrollo de la expresion oral

del idioma inglés en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la LE.A. “Jorge Chavez" de
San Martin de Pangoa.

Elaboracion del plan de ejecucion del programa

I

Validacion del programa por un experto I Co ones

Guia
Pre prueba — Pos test Elaboracién del instrumento
——

Validacion del instrumento con expertos
v
Correcciones
¥
Distribucion del tiempo para la aplicacion del Pre y Pos - prueba en la LEA. Jorge Chivez

¥
Aplicacion de la Pre-prueba
¥
Aplicacion del Programa
¥
Aplicacion de la Pos- prueba

¥

Evaluacion estadistica de los datos obtenidos

¥
Elaboracion del informe final de la investizacion

v

Evaluacion y correccion con la asesora

I ’m‘rm
. Presentacion de tesis final
Revisar |‘7 usten 4" Correcciones
ohservaciones (s taciém)

Y

Informe final

Figura 11. Esguema de diseiio.
Fuente: Elaboracion propia.
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3.7.  Hipotesis de la investigacion

3.7.1. Hipotesis General

El programa “Let’s have fun by speaking English” es eficaz en el desarrollo de la expresion
oral del idioma inglés en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la 1.LE.A “Jorge
Chavez” de San Martin de Pangoa.

3.7.2. Hipotesis especifica

El programa “Let’s have fun by speaking English” es eficaz en el desarrollo de la
pronunciacion del idioma inglés en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.LE.A
“Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

El programa “Let’s have fun by speaking English” es eficaz en el desarrollo del
vocabulario del idioma inglés en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la LE.A
“Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

3.8.  Variables de Estudio

3.8.1. Variable independiente

Programa “Let’s have fun by speaking English”

3.8.2. Variable dependiente

Expresion oral del idioma inglés.

3.9. Operacionalizacion de las variables

La tabla 5 muestra la operacionalizacién de la variable dependiente. También, se puede

observar en la tabla 6 la operacionalizacion de la independiente.
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Tabla 5.
Operacionalizacion de la variable dependiente.

VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES/ ITEMS INSTRUMENTO

Expresion Es la competencia del estudiante para hablar sobre temas Pronunciacion 1. Pronuncia correctamente palabras y frases que son Guia de

oral en el de interés propio y cercano a sus experiencias. comprensibles. Item 1 observacion

idioma Tejada & Nieto, (citado por Ortega & Madrid, 2009) 2. Pronuncia palabras dando énfasis que permitan para la

Inglés Sefialan los sigui_entes rasgos que hay que tener en cuenta distinguir una de la otra palabr_a. I_tem 2 e\_/aluacién del
como caracteristicos del lenguaje empleado en los 3. Se expresa con facilidad y sin titubeos. Item 3 nivel de la
procesos de produccion oral y que lo diferencian del 4. Pronuncia con claridad y naturalidad. item 4 expresion oral
escrito: 5. Hace uso de muletillas (ok, well, uhm,). item 5 (pre y pos
Enunciados cortos, normalmente oraciones o frases 6. Pronuncia fluidamente palabras y frases que son poco prueba).

incompletas, asi como expresiones ya hechas. Como
también predominio de la voz activa sobre la pasiva.
Estructura de lo comentado: una vez que el tema se cita y
lo entiende el oyente, se afiade algin comentario.

Se usan pausas frecuentes, interrupciones, marcadores y
rellenos para clarificar, reelaborar o comprobar la
comprension, todo en una atmosfera de espontaneidad.

conocidas. Item 6 )
7. Se expresa de un modo bastante comprensible. Item 7
8. Pronuncia legiblemente cada palabra. Item 8

Vocabulario

9. Tiene buen dominio del vocabulario elemental. ltem
9

10. Tiene vocabulario correcto y apropiado para
describirse a si mismo ofreciendo informacion sobre su
edad. Iitem 10

11. Utiliza un vocabulario sencillo para decir que es lo
mas importante en su vida. item 11

12. Emplea oraciones afirmativas, negativas e
interrogativas en la conversacion. item 12

13. Utiliza los conectores “pero, porque” correctamente
permitiendo que sus ideas se enlacen en la
conversacion. item 13

14. Utiliza los verbos “am, is, are” correctamente,
permitiendo que sus ideas se enlacen en la
conversacion. item 14

15. Tiene un vocabulario suficiente para expresar que
tipo de musica le gusta. item 15

16. Tiene un vocabulario amplio para sus intereses
sobre el curso de inglés. item 16

Fuente: Elaboracion propia (2016)
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Tabla 6.

Operacionalizacion de la variable independiente.

VARIABLE OBJETIVOS CONTENIDO METODOLOGIA EVALUACION INSTRUMENTOS
Programa Desarrollar la Basado en el La metodologia del La evaluacion de la Guia de
“Let’s have  expresion oral del modelo: trabajo fue através de  variable dependiente observacion para la
fun by idioma inglésen los  Presentation, actividades donde se estuvo en base a la pre- evaluacion del
speaking estudiantes de 3* afio Practice and manejé de manera prueba. nivel de la
English” de nivel secundario  Production (PPP)  adecuada la gramatica, expresion oral (pre

de la .LE.A “Jorge
Chavez” de San
Martin Pangoa, para
obtener el logro de
una competencia
comunicativa de una
lengua extranjera.

Desarrollo de
Unidades, sesiones
de 10
intervenciones.

la pronunciacion, la
competencia léxica
(vocabulario). Ademas,
se realizo préacticas de
situaciones
comunicativas que
fueron ejecutadas en
cada sesion de
aprendizaje. Todas las
actividades tendran
como finalidad lograr
cada objetivo que tiene
el presente programa.

La evaluacion de los
procesos de aprendizaje
fue mediante las
actividades concretas y
cotidianas, practicas de
situaciones comunicativas,
también la lista de cotejos
que seran elaboradas para
cada sesion de aprendizaje
de las dos unidades
didacticas bimestrales
propuestas para el
programa.

La evaluacion de salida
sera la misma prueba oral
(pos-prueba) al culminar
con la ultima sesion de
aprendizaje, asimismo, se
lograra con los objetivos
del programa.

Y pos-prueba).

Fuente: Elaboracién propia (2016)
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3.10. Instrumento de recoleccion de datos

El instrumento utilizado para este trabajo de investigacion fue la pre prueba y la pos prueba
bajo la forma de una “Guia de observacion para la evaluacion del nivel de la Expresion Oral”;
dicho instrumento ha estado guiado por los objetivos de la investigacion en un intento de
cubrir la informacidn necesaria de la variable que fue el objeto de estudio para el desarrollo de
la Expresion Oral del idioma inglés en los estudiantes de 3°" afio de nivel secundario de la
I.LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

Se sub dimensiond en dos: Dimension 1, pronunciacion consto de 8 items y dimension 2,
vocabulario que const6 de 8 items, sumando un total de 16 items. Para medir se utilizé la
escala de Likert: Nunca, A veces, y Siempre que facilitaron al estudiante emitir sus respuestas
y al investigador identificar el nivel de expresion oral en el idioma inglés. Ademas, el
instrumento de la presente investigacion fue disefiado tomando en cuenta las implicaciones
teoricas sobre la Expresion Oral del idioma inglés y sobre la base de busqueda bibliografica
extensa.

3.11. Validacion de instrumentos:

Para validar la pre y pos prueba (Guia de Observacion para la evaluacion del nivel de la
Expresion Oral) se solicitd el juicio de expertos, siendo validado por la Dra. Liliana Castillo
Vento, docente de la Universidad Enrique Valle y Guzman y especialista en el idioma inglés
como lengua extranjera; Mg. Abel Apaza Romero, docente de la Universidad Peruana Union y
Lic. Fanny Apaza Romero, docente de la Universidad Peruana Union; Dra. Maria Vallejos
Atalaya, docente de la Universidad Peruana Union; Lic. Eloy Colque Diaz, docente de la
Universidad Peruana Unidn. Los expertos evaluaron la claridad, concision y relevancia de los

enunciados. A continuacién, el cuadro con los datos de los jueces:
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Tabla 7.

Datos de los jueces.

Jueces Liliana Abel Apaza Fanny Maria Eloy Colque
Castillo Romero Apaza Vallejos Diaz
Vento Romero
Género Femenino Masculino Femenino Femenino Masculino
Titulo Doctora Magister Licenciada  Doctora Licenciado
Categoria Docente Docente Docente Docente Docente
profesional
Afios de 20 17 16 24 20
experiencia
Institucion Universidad  Universidad Universidad Universidad  Universidad
laboral Enrique Valle Peruana Peruana Peruana Peruana
y Guzman Unién Unién Unidn Union
Fuente: Elaboracién propia (2016)
Tabla 8.
Juicio y criterio de expertos para la Guia de Observacion.
EXPERTOS OPINIONES

Liliana Castillo Vento

En el item 6 cambiar la frase “Pronuncia fluidamente palabras y

frases que son poco conocidas” por “Se expresa de un modo
bastante comprensible”.
En el item 15 retirar la palabra “Sobre”

Abel Apaza Romero

Definir en el item 9 “el vocabulario elemental”.
En el item 13 cambiar “Utiliza los conectores “pero, porque”

sus ideas se enlacen en la conversacion”.

correctamente permitiendo que sus ideas se enlacen en la
conversacion” por “Utiliza expresiones en inglés permitiendo que

Fanny Apaza Romero

En el item 1 quitar la palabra “las” y cambiar “es” por “sean”.

[1P41]

ST por S1.

[IPek]

En el item 2 Cambiar la palabra “Entona” por “Pronuncia”.
En el item 9 quitar la palabra “un”.
En el item 10 corregir la palabra

Maria Vallejos Atalaya

En el item 7 y 8 se relacionan, redactar mas claro.

Eloy Colque Diaz

En el item 7 corregir “pronunciacion” por “pronuncia” y

“entonacion” por “entona’.
En el item 11 cambiar identificar por “usa”.
En el item 16 cambiar la palabra “Tiene” por “Posee”.

Fuente: Elaboracién propia (2016)
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3.11.1. Validacion por el coeficiente V de Aiken
Los criterios que se han considerado en cuanto a la validacion del instrumento por los expertos
fueron claridad, congruencia, contenido y dominio para emitir un juicio en cuanto al
instrumento de la investigadora. Los resultados emitidos por los jueces se cuantificaron en 0 =
No y 1 = Si, para luego aplicar la formula de V de Aiken y demostrar que el contenido del
instrumento es valido.

Formula:

V= S
(n(c-1))

S = la sumatoria de si

Si = valor asignado por el juez

n = nimero de jueces

¢ = numero de valores de la escala de valoracion

Los resultados gque se presentan en la tabla 9, demostraron que existe un alto grado de
validez de cada uno de los items de las dimensiones del instrumento, ya que los valores
superaron al 0.98, Siendo la dimension mas representativa el vocabulario (V = 0.99),

seguidamente la pronunciacién (V= 0.95).

Tabla 9.

Valores segun la formula de V de Aiken.
Dimensiones V-Aiken
Pronunciacion 0.95
Vocabulario 0.99
Total 0.98

Fuente: Elaboracion propia (2016)
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3.12. Confiabilidad de instrumentos:

La confiabilidad permite determinar el grado en que los items de una prueba estan

correlacionados entre si. El coeficiente de confiabilidad perfecto es 1.

3.12.1. Guia de Observacion para la evaluacion del nivel de la Expresion Oral

Para medir el nivel de confiabilidad del instrumento se recurri6 a la medida de consistencia

interna del Alfa de Cronbach. De tal modo, la variable de investigacion (Expresion oral) segun

el andlisis de correlacion muestra que los items se correlacionan mutuamente, siendo asi, el

item 1 con el item 11; el item 2 con los items 4, 9, 12 y15; el item 3 con el item 14; el item 5

con los items 8 y 16; el item 6 con el item 7; finalmente, el item 10 con el item 13

concluyendo que las variables de investigacion presentan un alto grado de correlacién por lo

tanto el instrumento es confiable. (Ver tabla 10).

Tabla 10.
Valores para la interpretacion del coeficiente de confiabilidad.

Media de escala si
el elemento se ha

Varianza de escala Correlacion total

si el elemento se

de elementos

Alfa de Cronbach si el

elemento se ha

suprimido ha suprimido corregida suprimido
ITEM1 23.6875 17.563 489 831
ITEM2 23.7500 15.400 764 .810
ITEM3 23.7500 16.733 .644 .822
ITEM4 24.0625 15.529 .708 813
ITEM5 24.0000 18.267 .031 851
ITEM6 23.7500 16.600 442 .829
ITEM7 23.6875 16.763 467 .828
ITEMS8 23.6250 17.583 185 .843
ITEM9 24.2500 15.533 q27 .812
ITEM10 24.5625 17.996 279 837
ITEM11 24.2500 15.000 480 .832
ITEM12 24.3125 15.696 718 .813
ITEM13 24.5625 17.729 408 .833
ITEM14 24.3750 16.383 571 .822
ITEM15 24.2500 15.533 q27 .812
ITEM16 23.5000 16.800 182 .857

Fuente: Pre Prueba/ Post Prueba
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La formula es como sigue: o=n/(n-1)*(Vt- Vi)/Vt

En donde:

o = coeficiente de confiabilidad;

n = ndamero de items;

Vt = varianza de escala total de la prueba; y

2Vi=es la suma de las varianzas individuales de los items.

Obteniendo un coeficiente del Alpha de Crombach para la variable expresion oral de 0.837
mayor que 0.70; se determina que el instrumento presenta un buen nivel de consistencia
interna, es decir una buena relacion y confiabilidad entre los items indicados. (Ver tabla 11).

Tabla 21.

Estadisticos de fiabilidad.
Alfa de Crombach N de elementos

0.837 16

Fuente: Datas — SPSS (2016)

3.13. Técnica de recoleccion de datos

Para la recoleccion de la informacion se utilizo la guia de observacion para la evaluacion del
nivel de la Expresion Oral. También se realiz6 un consentimiento escrito para la 1.E.A. “Jorge
Chavez” de San Martin de Pangoa, firmada y sellada por el Director Luis Trinidad Laurencio,
y la investigadora, Sofia Elizabeth Salcedo Gamonal, asi mismo se procedid a inspeccionar el
aula para evaluar sobre la Expresion Oral del idioma inglés en los estudiantes de 3er afio del
nivel secundario, accediendo al permiso en las horas de clase de inglés, contando con el apoyo

del tutor y respaldo respectivo, llevandose a cabo el dia 28 de abril de 2014.

101



3.14. Evaluacion de datos

Para la evaluacion de los datos sobre la Expresion Oral en el idioma inglés en los estudiantes
de 3° del nivel secundario de la I.E.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa, se utilizo
una guia de observacion que estuvo evaluada con una escala de Lickert (Nunca, A vecesy
Siempre), se considero las 2 dimensiones estableciendo patrones, la primera y la segunda
constaron de 8 items para la dimension de pronunciacion y 8 items para la competencia Iéxica
(vocabulario), que realizando los puntajes obteniendo un maximo de 24 y un minimo de 8
sobre los items de cada dimension y el total de las dimensiones por las escalas de baremo,

clasificando los resultados por escalas que se muestran a continuacion:

VARIABLE EXPRESION ORAL
MIN. 16 MAX.48

RANGO: 48 — 16 = 32

NIVELES: 32/3 =10.6

16 -26 r— Nunca
2737 r— A veces

38 - 48 —p Siempre

Figura 11. Evaluacién global sobre la variable Expresion Oral en el Idioma inglés.
Fuente: Elaboracion propia.
Siempre: Los estudiantes pueden interactuar con las personas de su entorno en pequefios
grupos o en parejas a través de conversaciones, debate, etc. Su deseo de competir en esta
sociedad lo conduce a la practica de este idioma extranjero al intercambiar ideas, informacion

entre ellos etc.
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A veces: Significa que los estudiantes tienen la habilidad para interactuar con sus pares
cuando cuenta una historia, cuando describe algo, cuando da un conjunto de instrucciones,
hace comparaciones, etc., a través de situaciones comunicativas.

Nunca: El estudiante puede tener un vocabulario elemental, o como también, no. Sin
embargo, ellos muestran renuencia en el aula porque creen sélo es escuchar al maestro o una
grabacion, y haciendo ejercicios de escritura, mas no quieren participar en la expresion oral

para la formacion de sus aprendizajes.

DIMENSION 1: PRONUNCIACION
MIN. 8 MAX.24

RANGO: 24 -8=16

NIVELES: 16/3=5.3

8-13 —- Nunca
14-19 —- A veces

20 - 24 — Siempre

Figura 12. Evaluacion sobre la dimension Pronunciacion.
Fuente: Elaboracion propia.

Siempre: Significa que los estudiantes pueden pronunciar correctamente palabras y frases,
causando interés al interlocutor de tal manera que sean comprensibles, dando énfasis que
permitan distinguir una de la otra palabra.

A veces: Esto significa que tienen una pronunciacion poco comprensible al emitir palabras
y frases. Ademas, debe cumplir con las tres funciones que presenta la pronunciacion: funcion
acentual, funcion gramatical y funcion emocional.

Nunca: Significa que el estudiante no ha desarrollado la pronunciacion en el idioma inglés

por falta de autonomia y practica continua.
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DIMENSION 2: VOCABULARIO
MIN. 8 MAX.24

RANGO: 24 -8 =16

NIVELES: 16/3 =5.3

8-13 r— Nunca
14-19 r— A veces

20 - 24 — Siempre

Figura 13. Evaluacién sobre la dimension Vocabulario.
Fuente: Elaboracion propia.

Siempre: Significa que los estudiantes pueden tener un vocabulario elemental, correcto y
apropiado para describir a las personas o a si mismo, ofreciendo informacion sobre su edad,
puede decir qué es lo mas importante en su vida, expresa sus intereses sobre el curso de inglés,
expresa qué tipo de musica le gusta, del mismo modo, utiliza los verbos “am, is, are” al
emplear oraciones afirmativas, negativas e interrogativas en la conversacion.

A veces: Esto implica que conoce los criterios metodoldgicos al identificar el significado
de la palabra u objeto; a través del uso de los sindnimos, anténimos y el diccionario.

Nunca: El estudiante poseen un vocabulario limitado al no tener costumbre en el uso del

diccionario solo esperan que el docente o alguien les diga lo que significan las palabras.
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CAPITULO IV

Resultados y discusion

4.1.  Analisis estadistico de datos
Los analisis realizados fueron con un 95% de confianzay un 5 % de error. Para el analisis de
los datos y la determinacion de la efectividad del programa “Let’s have fun by speaking
English” en el desarrollo de la Expresion Oral del idioma inglés en los estudiantes de 3* afio
de nivel secundario de la .LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa, se utiliz0 la prueba
de normalidad de datos Shapiro Wilk.
4.2.  Analisis descriptivo de la investigacion
4.2.1. Analisis descriptivos generales
Los resultados de la tabla 12 demuestran que el 18.8 % de los estudiantes tienen 13 afios, el
68.8% tienen 14 afos, el 6.3% tienen 15 afios y asi mismo, el 6.3% tienen 16 afios.

Tabla 32.

Edad de los estudiantes del 3er afio de nivel secundario de la
LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

Edad Frecuencia Porcentaje
13 3 18.8%
14 11 68.8%
15 1 6.3%
16 1 6.3%
Total 16 100.0%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba
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En la tabla 13 se observa que el 43.8% de los estudiantes evaluados son de género
masculino; mientras que el 56.3 % son de genero femenino.

Tabla 13.
Género de los estudiantes del 3er afio de nivel secundario de
la LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

Geénero Frecuencia Porcentaje
Femenino 7 43.8%
Masculino 9 56.3%
Total 16 100.0%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba

La tabla 14 muestra el porcentaje del lugar de procedencia de los participantes del presente

estudio: el 93.8% procede de la selva, el 6.3% procede de la sierra y ningln estudiante es

procedente de la costa.

Tabla 14.

Lugar de procedencia de los estudiantes del 3er afio de nivel secundario de la I.E.A.
“Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

Lugar de Procedencia Frecuencia Porcentaje
Sierra 1 6.3%
Selva 15 93.8%
Total 16 100.0%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba

En los resultados de la Tabla 15 se observa que el 100.0% de estudiantes se ubica en el

nivel socioecondmico medio. También se observa que ningun estudiante se ubica en el nivel

socioecondmico alto y medio.
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Tabla 15.
Nivel socioeconémico de los estudiantes del 3er afo de nivel secundario de la |.E.A.

“Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

Nivel Socioecondémico Frecuencia Porcentaje
Alto 0 0%
Medio 16 100.0%
Bajo 0 0%
Total 16 100.0%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba

Los resultados de la Tabla 16, demuestran que el 100% de los estudiantes se encuentra en

el nivel basico de inglés.

Tabla 16.
Nivel de inglés de los estudiantes del 3er afio de nivel secundario de la I.E.A.

“Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

Nivel de Inglés Frecuencia Porcentaje
Basico 16 100.0%
Intermedio 0 0%
Avanzado 0 0%
Total 18 100.0%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba
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4.2.2. Analisis descriptivo relevante
En las siguientes tablas se muestra el analisis descriptivo relevante por escalas de acuerdo con
las dimensiones de la variable dependiente.

Los resultados que muestra la tabla 17 nos permite comparar los resultados y podemos
sefialar que el 62.5% de los estudiantes se encontraba en la escala nunca de la pre prueba, sin
embargo este resultado se superé en la pos prueba que sefiala que el 93.8% de la poblacion se
ubicé en la escala a veces y que el 6.3% se ubicd en la escala siempre.

Tabla 17.

Desarrollo de la Expresion Oral en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la
I.E.A San Martin de Pangoa.

Antes Después
Escalas
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Nunca 10 62.5% 0 0.00%
A veces 6 37.5% 15 93.8%
Siempre 0 0.00% 1 6.3%
Total 16 100.0% 16 100.0%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba
La tabla 18 nos ayuda a comparar los resultados de la pronunciacion y podemos sefialar
que el 12.5% de los estudiantes se encontraron en la escala nunca en la pre prueba, sin
embargo este resultado fue superado en la pos prueba, ya que, ningun estudiante se encontrd
en esta escala; se tuvo el 6.3% de la poblacion en la escala a veces y finalmente cabe resaltar

que el 93.8% se ubico en la escala siempre.
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Tabla 18.
Desarrollo de la pronunciacién en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la .LE.A.

San Martin de Pangoa.

Antes Después
Escalas
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Nunca 2 12.5% 0 0.00%
A veces 14 87.5% 1 6.3%
Siempre 0 0.00% 15 93.8%
Total 16 100.0% 16 100.0%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba
Los resultados que muestra la tabla 19 nos ayuda a comparar los resultados del vocabulario
y podemos sefialar que el 75.0% de los estudiantes se encontraron en la escala nunca de la pre
prueba, sin embargo este resultado fue superado en la pos prueba, el 12.5% de los estudiantes
se encontraron en la escala nunca, se tuvo el 62.5% de la poblacion en la escala a veces y
finalmente, el 25.0% se ubico en la escala siempre.
Tabla 19.

Desarrollo del vocabulario en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la |.E.A.
San Martin de Pangoa.

Antes Después
Escalas
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Nunca 12 75.0% 2 12.5%
A veces 4 25.0% 10 62.5%
Siempre 0 0.00% 4 25.0%
Total 16 100.0% 16 100.0%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba
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4.2.3. Analisis bidimensional
En las siguientes tablas se describen los resultados obtenidos enfatizando la variable en
estudio con las edades de los estudiantes.

La tabla 20 muestra la comparacion de los resultados segun la edad en el desarrollo de la
expresion oral, y podemos sefialar que la edad de 13 afios con el 12.5% vy la edad de 14 afos
con el 25.0% de los estudiantes se encontraban en el nivel de evaluacion del aprendizaje de
escala “nunca” del pre prueba. Sin embargo, este resultado en el post prueba de la escala
“nunca” sélo se tuvo el 18.8% en la edad de 13 afios y el 62.5% en la edad de 14 afios de los
estudiantes y es preciso resaltar que el 6.3% de la edad de 14 afios se ubicé en la escala
“siempre”, del mismo modo, se observa que las edades entre los 15 y 16 afios con el 6.3%
estuvieron en la escala “nunca”.

Tabla 40.
Analisis comparativo del desarrollo de la expresion oral segun la edad.

Edad Antes Después
Total Total

Nunca  Aveces  Siempre Nunca  Aveces  Siempre

13 125% 6.3% 0.00% 18.8% 18.8% 0.0% 0.0% 18.8%
14 25.0% 43.8%  0.00% 68.8% 62.5% 0.0% 6.3% 68.8%
15 0.00% 6.3% 0.00% 6.3% 6.3% 0.0% 0.0% 6.3%
16 0.00% 6.3% 0.00% 6.3% 6.3% 0.0% 0.0% 6.3%

Total 37.5% 62.5%  0.00% 100%  93.8% 0.0% 6.3% 100%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba
La tabla 21 muestra la comparacion de los resultados segun el género en el desarrollo de la

expresion oral, con relacion al post prueba podemos sefialar que en el género femenino el
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37.5% de las estudiantes se encontraban en el nivel de nunca mientras que, en el género
masculino con el 56.3%. Para el nivel de siempre el 6.3% del género femenino.

Tabla 51.
Analisis comparativo del desarrollo de la expresion oral segun el género.

Después
Género Total
Nunca A veces Siempre
Femenino 37.5% 0.0% 6.3% 43.8%
Masculino 56.3% 0.0% 0.0% 56.3%
Total 93.8% 0.0% 6.3% 100%

Fuente: Pre prueba-Pos prueba

4.3. Analisis estadistico que responde a la investigacion.
4.3.1. Prueba de bondad de ajuste.

Para determinar si los puntajes en las variables se aproximaban a una distribucion normal
se utilizo la prueba de Shapiro-Wilk, dado que la muestra es menor a 50. Se debe comprobar
que la variable aleatoria en ambos grupos se distribuye normalmente. El criterio para
determinar si la (VA) se distribuye normalmente es:

a) P-valor > o Aceptar HO = Los datos provienen de una distribucion normal.

b) P-valor < a Aceptar H1= Los datos NO provienen de una distribucion normal.

Por los resultados obtenidos en la tabla 22 podemos observar que los datos de la pre prueba
provienen de una distribucién normal (0.05 < 0. 961), del mismo modo, también los datos del
pos prueba provienen de una distribucién normal (0.05 < 0. 681), resultados que nos indican

gue debemos trabajar con el estadigrafo para pruebas paramétricas.
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Tabla 62.
Prueba de Bondad de Ajuste.

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Expresion_Oral_Pre .980 16 961
Expresion_Oral_Pos 961 16 .681

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Fuente: Pre prueba-Pos prueba

4.3.2. Prueba de hipdtesis de la variable
Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

1. Formulamos la hipotesis nula y alternativa
Ho: p1 # 2 La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” no es efectiva
para el desarrollo de la Expresidn Oral en los estudiantes de 3* afio del nivel secundario de la
L.LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
Ha: pl = p2 La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” es efectiva
para el desarrollo de la Expresion Oral en los estudiantes de 3*" afio del nivel secundario de la
L.LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

2. Estadistico de prueba:

El estadistico de prueba es la T de Student definida por:

t = donde sz =

VN

=

Donde:
t = valor estadistico del procedimiento.

d = valor promedio o media aritmética de las diferencias entre los momentos antes y
despueés.
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od = desviacion estandar de las diferencias entre los momentos antes y después.
N = tamafio de la muestra.

3. Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)
Rechazar la Ho si  sig<a
Aceptar la Ho si  sig>a

4. Calculo del estadistico:

En la tabla 23, se observa que la media del pre prueba para el desarrollo de la Expresion
Oral en los estudiantes del 3er afio del nivel secundario de la .LE.A. “Jorge Chavez” de San
Martin de Pangoa, es de 25.63 puntos con una desviacion estandar de 4.319 puntos.
Asimismo, en la misma tabla, se observa que la media del pos prueba es de 33.13 puntos con
una desviacion estandar de 3.948.

Tabla 73.
Estadisticas de muestras relacionadas obtenidos en la Prueba T de Student para el desarrollo

de la Expresion Oral en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.E.A. Jorge
Chavez de San Martin de Pangoa.

Estadisticas de Muestras Relacionadas

Media N Desviacién Media de error
estandar estandar
Par1 Expresion_Oral _Pre 25.63 16 4.319 1.080
Expresion_Oral Pos 33.13 16 3.948 .987

Fuente: Pre prueba-Pos prueba

En la tabla 24, se observa los resultados de la Prueba T para muestras relacionadas; la
diferencia de la media de la pre prueba con relacién a la pos prueba, la diferencia de la media
es de 7.500 puntos. Asimismo, el valor p (sig.) .000 < 0.05. Por lo tanto, se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna, donde se demuestra que el programa “Let’s

have fun by speaking English” fue eficaz para el desarrollo de la Expresion Oral.
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Tabla 24.

Prueba de muestras relacionadas obtenidos en la Prueba T de Student para el desarrollo de
la expresion oral en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.E.A. Jorge Chavez
de San Martin de Pangoa.

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas t gl Sig.
(bilateral)
Media Desviacion Mediade  95% de intervalo de
estdndar  error confianza de la
estandar diferencia
Inferior Superior
Par 1 Expresion_Oral_Pre -7.500 3.899 975 -9.577 -5.423 -7.69515 .000

Expresion_Oral_Pos

Fuente: Pre prueba-Pos prueba

La prueba t con un Alpha de 0.05 (nos ofrece el nivel de significacion 1 —0.05 = 0.95 =
95%) y vemos como la diferencia entre las medias es de -7.500 y que el limite aceptable esta
comprendido entre los valores -9.57 y -5.42. Como vemos, la diferencia se encuentra dentro
de ese intervalo, por tanto, asumimos que las medias son diferentes. También podemos ver el
estadistico t que vale -7.695 y junto a su significacion o valor p que vale 0.000 y gl =15
grados de libertad. Dado que este valor es menor que 0.025 (0.05/ 2 = 0.025 de contraste
bilateral) rechazamos la hip6tesis nula de igualdad de medias, por lo cual el desarrollo de la
expresion oral es diferente entre la primera y segunda medicion. En cuanto a la eficacia del
programa para mejorar la expresion oral en los estudiantes, hubo un incremento en el
desarrollo de la expresién oral (t (15) = -7.500, p < 0.05) entre las mediciones efectuadas antes
(X = 25) y después (X = 33) de la aplicacion del programa.

5. Regla de decisién

p <o = rechaza Ho

p > o = acepta Ho

Siendo o = 0,05
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Por los datos obtenidos en la tabla 24 observamos que p<0,05 por ello podemos afirmar
que no existe evidencia suficiente para aceptar la hipotesis nula; por lo que se acepta la
hipdtesis alterna: La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” fue eficaz
para el desarrollo de la expresion oral en los estudiantes de 3* afio del nivel secundario de la
I.E.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
2.4.2.4.2. Prueba de hipotesis especifica. Dimensionl: Pronunciacion
Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

1. Formulamos la hipotesis nula y alternativa

Ho: p1 # 2 La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” no es efectiva
para el desarrollo de la pronunciacion en los estudiantes de 3* afio del nivel secundario de la
L.LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
Ha: pl = p2 La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” es efectiva
para el desarrollo de la pronunciacion en los estudiantes de 3° afio del nivel secundario de la
LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

2. Estadistico de prueba:

El estadistico de prueba es la T de Student definida por:

i= L gond ‘
= — donde sz = —
\/_ﬁ VN

Donde:

t = valor estadistico del procedimiento.

d = valor promedio o media aritmética de las diferencias entre los momentos antes y
despueés.

od = desviacion estandar de las diferencias entre los momentos antes y después.

N = tamafio de la muestra.
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3. Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)
Rechazar la Ho si sig<a
Aceptar la Hosi sig>a

4. Calculo del estadistico:

En la tabla 25, se observa que la media de la pre prueba para el desarrollo de la
pronunciacion en los estudiantes del 3er afio del nivel secundario de la I.LE.A. “Jorge Chavez”
de San Martin de Pangoa, es de 15.00 puntos con una desviacién estandar de 2.556 puntos.
Asimismo, en la misma tabla, se observa que la media del pos prueba es de 29.25 puntos con
una desviacion estandar de 6.340.

Tabla 25.
Estadisticas de muestras relacionadas obtenidos en la Prueba T de Student para el desarrollo

de la pronunciacion en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.E.A. Jorge
Chéavez de San Martin de Pangoa.

Estadisticas de Muestras Relacionadas

Media N Desviacion Media de

estandar error
estandar
Par 1 Pronunciacién_Pre 15.00 16 2.556 .639
Pronunciacién_Pos 29.25 16 6.340 1.585

Fuente: Pre prueba-Pos prueba

En la tabla 26, se observa los resultados de la Prueba T para muestras relacionadas; la
diferencia de la media de la pre prueba con relacién a la pos prueba, la diferencia de la media
es de 14.250 puntos. Asimismo, el valor p (sig.) .000 < 0.05. Por lo tanto, se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna, donde se demuestra que el programa “Let’s

have fun by speaking English” fue eficaz para el desarrollo de la Pronunciacion.
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Tabla 26.

Pruebas de muestras relacionadas obtenidos en la Prueba T de Student para el desarrollo de
la pronunciacion en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.E.A. Jorge Chavez
de San Martin de Pangoa.

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas t gl Sig.
(bilateral)
Media  Desviacion Media de 95% de intervalo de
estandar  error confianza de la
estandar diferencia
Inferior  Superior
Par 1 Pronunciacion_Pre -14.250 6.455 1.614 -17.690 -10.810 -8.830 15 .000

Pronunciacién_Pos

Fuente: Pre prueba-Pos prueba
La prueba t con un Alpha de 0.05 (nos ofrece el nivel de significacion 1 —0.05 = 0.95 =
95%) y vemos como la diferencia entre las medias es de -14.250 y que el limite aceptable esta
comprendido entre los valores -17.6 y -10.8. Como vemos, la diferencia se encuentra dentro
de ese intervalo, por tanto, asumimos que las medias son diferentes. También podemos ver el
estadistico t que vale -8.830 y junto a su significacion o valor p que vale 0.000 y gl =15
grados de libertad. Dado que este valor es menor que 0.025 (0.05/ 2 = 0.025 dado que el
contraste es bilateral) rechazamos la hipétesis nula de igualdad de medias, por lo cual el
desarrollo de la pronunciacion es diferente entre la primera y segunda medicién. En cuanto a
la efectividad del programa para mejorar la pronunciacion en los estudiantes, hubo un
incremento en el desarrollo de la expresion oral (t (15) = -14.250, p < 0.05) entre las
mediciones efectuadas antes (X = 15) y después (X = 29) de la aplicacién del programa.
5. Regla de decisién
p <o = rechaza Ho
p > o = acepta Ho

Siendo o = 0.05
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Por los datos obtenidos en la tabla 26 observamos que p<0,05 por ello podemos afirmar
que no existe evidencia suficiente para aceptar la hipotesis nula; por lo que se acepta la
hipotesis alterna: La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” fue eficaz
para el desarrollo de la pronunciacion en los estudiantes de 3°" afio del nivel secundario de la
I.E.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
2.4.2.4.2. Prueba de hipotesis especifica. Dimension 2: Vocabulario
Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

1. Formulamos la hipotesis nula y alternativa
Ho: p1 # 2 La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” no es efectiva
para el desarrollo del vocabulario en los estudiantes de 3° afio del nivel secundario de la
L.LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
Ha: pl = p2 La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” es efectiva
para el desarrollo del vocabulario en los estudiantes de 3° afio del nivel secundario de la
LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

2. Estadistico de prueba:

El estadistico de prueba es la T de Student definida por:

donde sz =

4
VN

gla| =

Donde:

t = valor estadistico del procedimiento.

d = valor promedio o media aritmética de las diferencias entre los momentos antes y
después.

od = desviacidn estandar de las diferencias entre los momentos antes y después.

N = tamafio de la muestra.
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3. Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)
Rechazar la Ho si  sig<a
Aceptar la Ho si  sig>a

4. Calculo del estadistico:

En la tabla 27, se observa que la media de la pre prueba para el desarrollo del vocabulario
en los estudiantes del 3er afio del nivel secundario de la L.LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin
de Pangoa, es de 10.94 puntos con una desviacion estandar de 2.816 puntos. Asi mismo, en la
misma tabla, se observa que la media de la pos prueba es de 16.50 puntos con una desviacion
estandar de 2.989.

Tabla 27.
Estadisticas de muestras relacionadas obtenidos en la Prueba T de Student para el desarrollo

del vocabulario en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.E.A. Jorge Chavez
de San Martin de Pangoa.

Estadisticas de Muestras Relacionadas

Media N Desviacion Media de

estandar error
estandar
Par 1 Vocabulario_Pre 10.94 16 2.816 704
Vocabulario _Pos 16.50 16 2.989 147

Fuente: Pre prueba-Pos prueba

En la tabla 28, se observa los resultados de la Prueba T para muestras relacionadas; la
diferencia de la media de la pre prueba con relacién a la pos prueba, la diferencia de la media
es de 5.563 puntos. Asimismo, el valor p (sig.) .000 < 0.05. Por lo tanto, se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, donde se demuestra que el programa “Let’s

have fun by speaking English” fue eficaz para el desarrollo del vocabulario.
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Tabla 28.

Prueba de muestras relacionadas obtenidos en la Prueba T de Student para el desarrollo del
vocabulario en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.E.A. Jorge Chavez de
San Martin de Pangoa.

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas t gl Sig.
(bilateral)
Media Desviacion Media de 95% de intervalo de
estandar  error confianza de la
estandar diferencia
Inferior  Superior
Par 1 Vocabulario_Pre -5.563 3.464 .866 -7.408 -3.717 -6.424 15 .000

Vocabulario _Pos

Fuente: Pre prueba-Pos prueba
La prueba t con un alpha de 0.05 (nos ofrece el nivel de significacion 1 —0.05 = 0.95 =
95%) y vemos como la diferencia entre las medias es de -5.563 y que el limite aceptable esta
comprendido entre los valores -3.71 y -6.42. Como vemos, la diferencia se encuentra dentro
de ese intervalo, por tanto, asumimos que las medias son diferentes. También podemos ver el
estadistico t que vale -6.424 y junto a su significacion o valor p que vale 0.000 y gl =15
grados de libertad. Dado que este valor es menor que 0.025 (0.05 / 2 = 0.025 dado que el
contraste es bilateral) rechazamos la hipétesis nula de igualdad de medias, por lo cual el
desarrollo del vocabulario es diferente entre la primera y segunda medicion. En cuanto a la
eficacia del programa para el desarrollo del vocabulario en los estudiantes, hubo un
incremento en el desarrollo de la expresion oral (t (15) =-5.563, p < 0.05) entre las
mediciones efectuadas antes (X = 10) y después (X = 16) de la aplicacién del programa.
5. Regla de decisién
p <o = rechaza Ho
p > o = acepta Ho

Siendo o = 0.05
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Por los datos obtenidos en la tabla 28 observamos que p<0.05 por ello podemos afirmar
que no existe evidencia suficiente para aceptar la hipotesis nula; por lo que se acepta la
hipotesis alterna: La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” fue eficaz
para el desarrollo del vocabulario en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la

I.E.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.
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CAPITULO V

Conclusiones y recomendaciones
5.1. Conclusiones
En relacidn con los objetivos e hipdtesis planteadas en la presente investigacion se llega a las
siguientes conclusiones:

La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” es eficaz para el
desarrollo de la Expresion Oral en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.E.A.
“Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa. Se observa que la media de la pre prueba fue de
25.63 puntos con una desviacion estandar de 4.319 puntos. Asimismo, la media del pos prueba
es de 33.13 puntos con una desviacién estandar de 3.948.

Por lo tanto, los estudiantes conocieron mas sobre las funciones del idioma inglés para
expresarse de manera oral e interactuando con sus compafieros de clase, a través del uso de las
herramientas del lenguaje que son: las categorias gramaticales, la pronunciacion que es la
facilidad que tiene para hablar continuamente y el vocabulario adecuado que puede emplear
en distintas situaciones.

La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” es eficaz para el
desarrollo de la pronunciacion en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.E.A.
“Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa. Se observa que la media de la pre prueba fue de
15.00 puntos con una desviacion estandar de 2.556 puntos. Asi mismo, la media del pos
prueba es de 29,25 puntos con una desviacion estandar de 6.340.

Para la pronunciacién de una segunda lengua extranjera implica la adquisicion de dos

habilidades que estan intimamente relacionadas en cada frase u oracion: la comprension y la
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produccién de sonidos que intervienen en todo acto comunicativo. Ademas, es necesario
recalcar que la entonacidn es un elemento importante dentro de la lengua inglesa, ya que esto,
le permite al estudiante expresar y utilizar la funcion acentual entre las palabras para aumentar
la capacidad informativa en determinadas estructuras gramaticales, si habla en un tono
“amable” o por el contrario en un tono “despectivo”.

La aplicacion del programa “Let’s have fun by speaking English” es eficaz para el
desarrollo del vocabulario en los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la I.E.A.
“Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa. Se observa que la media de la pre prueba fue de
10.94 puntos con una desviacion estandar de 2.816 puntos. Asimismo, la media del pos prueba
es de 16.50 puntos con una desviacién estandar de 2.989.

Implica que el estudiante se expresé de manera coherente utilizando dos recursos muy
necesarios en la integracion de nuevas palabras como parte del desarrollo del vocabulario:
linglistico y extralinguistico. Es decir, debe conocer los sindbnimos, los anténimos, las
definiciones y qué significa. De la palabra que haya conocido utilizarlo correctamente de
acuerdo al contexto. Ademas, debe deducir el significado de la palabra a través de un objeto
real, una accion, un gesto o en un dibujo.

5.2.  Recomendaciones

Concluyendo con esta investigacion sugiero algunas recomendaciones para seguir
desarrollando la expresion oral en los estudiantes del nivel secundario, teniendo en cuenta que,
las actividades propuestas sean constantes, asi como también se considera para cada
dimensién tenemos lo siguiente:

1. Realizar talleres de capacitacidon y concientizacion a los docentes sobre los criterios,

funciones y estrategias para desarrollar la expresion oral de los estudiantes.
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2. Los docentes que ensefian inglés deben motivar y direccionar al estudiante a
desarrollar una pronunciacion adecuada en la expresion oral del idioma extranjero.

3. Utilizar los recursos lingtisticos y los recursos extralingtisticos por parte del docente
para el desarrollo del vocabulario en cada sesion de aprendizaje del curso de inglés.

4. El docente debe orientar a través de la evaluacion continua, en los estudiantes a
mejorar la competencia comunicativa oral. De esta manera, darle la oportunidad que
desarrolle su autonomia para expresar sus experiencias, opiniones e ideas entre sus
compafieros dentro y fuera de clase.

5. Estimular al estudiante a expresarse de manera oral logrando su participacion activa en
clase demostrando interés y motivacion.

6. Tener en cuenta en las sesiones de clase el modelo presentacion, practica y produccion

(PPP).
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Anexo 1. Instrumento “Guia de observacion para la evaluacion del nivel de la expresion

oral”.

\_

UNIVERSIDAD PERUANA UNION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION
E. P. EDUCACION
Especialidad: Linguistica e inglés
PRE - PRUEBA POS PRUEBA

GUIA DE OBSERVACION PARA LA EVALUACION DEL NIVEL DE LA EXPRESION ORAL

~

J

Instrucciones:

Los siguientes items tienen como propdsito determinar el nivel de desarrollo de la expresion
oral en el idioma inglés en los estudiantes del 3° afio de nivel secundario de la I.E.A. “Jorge

Chavez” de San Martin de Pangoa.

Marque con una (X) en los cuadros correspondientes de la escala, mientras el alumno participa

en las diferentes situaciones orales.

I.  DATOS GENERALES:

1) Nombresy

Apellidos:
2) Seccion: “Unica” Edad:
3) Género:  Femenino (_) Masculino (_)
4) Lugar de procedencia: Costa (_ ) Sierra (_) Selva ()
5) Nivel de inglés: (__)Basico (_)Intermedio (_)Avanzado

Il.  EVALUACION DE LA EXPRESION ORAL DEL IDIOMA INGLES:

Nunca=1 | A veces=2 Siempre = 3
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ESCALAS |

Ne ITEMS/DIMESION

NUNCA
A VECES
SIEMPRE

PRONUNCIACION

Pronuncia correctamente palabras y frases causando interés al
interlocutor de tal manera que sean comprensibles.

Pronuncia palabras dando énfasis que permitan distinguir
una palabra de la otra.

Se expresa con facilidad y sin titubeos.
Pronuncia con claridad y naturalidad.

g WD

Hace uso de muletillas (ok, well, uhm,).

Pronuncia fluidamente palabras y frases que son poco
conocidas.

Pronuncia, entona y se expresa de un modo bastante
comprensible.

7

8 | Pronuncia legiblemente cada palabra.

VOCABULARIO
9 | Tiene buen dominio del vocabulario elemental.
Tiene vocabulario correcto y apropiado para describirse a si

10 mismo ofreciendo informacion sobre su edad.

11 _Usa un vocabula_rio sencillo para decir qué es lo mas
importante en su vida.

12 Emplea orgciones afirmativas, negativas e interrogativas en la
conversacion.

13 Utiliza expresiones en inglés permitiendo que sus ideas se
enlacen en la conversacion.

14 Utiliza los verbos “am, is, are” corr.ectamente, permitiendo que
sus ideas se enlacen en la conversacion.

15 Ti(,en_e un vocabulario suficiente para expresar qué tipo de
musica le gusta.

16 Posee un vocabulario amplio para expresar sus intereses sobre

el curso de ingles.
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Descripcion del instrumento

Dimensiones Indicadores Valoracion
Pronuncia 1= Nunca pronuncia correctamente palabras y frases causando
correctamente interés al interlocutor de tal manera que sean comprensibles.
palabras y frases 2= A veces pronuncia correctamente palabras y frases causando
causando interés al interés al interlocutor de tal manera que sean comprensibles.
interlocutor de tal 3= Siempre pronuncia correctamente palabras y frases causando
manera gue sean interés al interlocutor de tal manera que sean comprensibles.
comprensibles.
. 1= Nunca pronuncia palabras dando énfasis que permitan
Pronuncia palabras L labra de la otr
dando énfasis que dts,tlnguw una palabra de la otra. o _
; N 2= A veces pronuncia palabras dando énfasis que permitan
permitan distinguir AR labra de la ofr
una palabra de la df’t".]gu'r una patabra de la otra. o .
otra. 3_— Slem_pre pronuncia palabras dando énfasis que permitan
distinguir una palabra de la otra.
Se expresa con 1= Nunca se expresa con facilidad y sin titubeos.
facilidad y sin 2= A veces se expresa con facilidad y sin titubeos.
c titubeos. 3= Siempre se expresa con facilidad y sin titubeos.
Ne) Pronuncia con 1= Nunca pronuncia con claridad y naturalidad.
& claridad y 2= A veces pronuncia con claridad y naturalidad.
= naturalidad. 3= Siempre pronuncia con claridad y naturalidad.
g Hace uso de 1= Nunca hace uso de muletillas (ok, well, uhm,).
s muletillas (ok, well, | 2= A veces hace uso de muletillas (ok, well, uhm,).
uhm,). 3= Siempre hace uso de muletillas (ok, well, uhm,).
1= Nunca pronuncia fluidamente palabras y frases que son poco
Pronuncia conocidas.
fluidamente 2= A veces pronuncia fluidamente palabras y frases que son
palabras y frases que | poco conocidas.
son poco conocidas. | 3= Siempre pronuncia fluidamente palabras y frases que son
poco conocidas.
1= Nunca pronuncia, entona y se expresa de un modo bastante
Pronuncia, entonay | comprensible.
se expresa de un 2= A veces pronuncia, entona y se expresa de un modo bastante
modo bastante comprensible.
comprensible. 3= Siempre pronuncia, entona y se expresa de un modo bastante
comprensible.
Pronuncia 1= Nunca pronuncia legiblemente cada palabra.
legiblemente cada 2= A veces pronuncia legiblemente cada palabra.
palabra. 3= Siempre pronuncia legiblemente cada palabra.
] o 1= Nunca tiene buen dominio del vocabulario elemental.
2 Tiene buen dominio | 2= A veces tiene buen dominio del vocabulario elemental.
= del vocabulario 3= Siempre tiene buen dominio del vocabulario elemental.
2 elemental.
S
§ Tiene vocabulario 1= Nunca tiene vocabulario correcto y apropiado para describirse

correcto y apropiado

a si mismo ofreciendo informacion sobre su edad.
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para describirse a si
mismo ofreciendo
informacion sobre su
edad.

2= A veces tiene vocabulario correcto y apropiado para
describirse a si mismo ofreciendo informacion sobre su edad.
3= Siempre tiene vocabulario correcto y apropiado para
describirse a si mismo ofreciendo informacion sobre su edad.

Usa un vocabulario
sencillo para decir
qué es lo més
importante en su
vida.

1= Nunca usa un vocabulario sencillo para decir qué es lo mas
importante en su vida.

2= A veces usa un vocabulario sencillo para decir qué es lo méas
importante en su vida.

3= Siempre usa un vocabulario sencillo para decir qué es lo mas
importante en su vida.

Emplea oraciones
afirmativas,
negativas e
interrogativas en la
conversacion.

1= Nunca emplea oraciones afirmativas, negativas e
interrogativas en la conversacion.

2= A veces emplea oraciones afirmativas, negativas e
interrogativas en la conversacion.

3= Siempre emplea oraciones afirmativas, negativas e
interrogativas en la conversacion.

Utiliza expresiones
en inglés
permitiendo que sus
ideas se enlacen en
la conversacion.

1= Nunca utiliza expresiones en inglés permitiendo que sus ideas
se enlacen en la conversacion.

2= A veces utiliza expresiones en inglés permitiendo que sus
ideas se enlacen en la conversacion.

3= Siempre utiliza expresiones en inglés permitiendo que sus
ideas se enlacen en la conversacion.

Utiliza los verbos
“am, is, are”
correctamente,
permitiendo que sus
ideas se enlacen en
la conversacion.

1= Nunca utiliza los verbos “am, is, are” correctamente,
permitiendo que sus ideas se enlacen en la conversacion.
2= A veces utiliza los verbos “am, is, are” correctamente,
permitiendo que sus ideas se enlacen en la conversacion.
3= Siempre utiliza los verbos “am, is, are” correctamente,
permitiendo que sus ideas se enlacen en la conversacion.

Tiene un vocabulario
suficiente para
expresar que tipo de
masica le gusta.

1= Nunca tiene un vocabulario suficiente para expresar qué tipo
de musica le gusta.

2= A veces tiene un vocabulario suficiente para expresar qué tipo
de musica le gusta.

3= Siempre tiene un vocabulario suficiente para expresar qué
tipo de musica le gusta.

Posee un
vocabulario amplio
para expresar sus
intereses sobre el
curso de inglés.

1= Nunca posee un vocabulario amplio para expresar sus
intereses sobre el curso de inglés.

2= A veces posee un vocabulario amplio para expresar sus
intereses sobre el curso de inglés.

3= Siempre posee un vocabulario amplio para expresar sus
intereses sobre el curso de inglés.
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Oral assessment

A. Read the following conversation:
Making friends - Hannah meets Joseph at the classroom front door.
Joseph: Good morning! Is teacher Carlos in class?
Hannah: I'm afraid not. He left ten minutes ago to go manager’s office.
Joseph: What a pity! By the way, are you the new Venezuelan student?
Hannah: Yes, I am. My name’s Hannah. And what’s your name?
Joseph: I'm Joseph; I live near the school.
Hannah: Do you live alone?
Joseph: No, I don’t. I live with my parents and my three sisters.
Hannah: Three sisters? What are their names?
Joseph: Susan, Anais and Damaris.
Hannah: And how old are they?
Joseph: They are 6, 8 and 14.
Hannah: And how old are you?
Joseph: I'm 20, and I’ll be 21 in October. How old are you Hannah?
Hannah: I’'m 18. What profession would you like to be, Joseph?
Joseph: | want to be a Physical therapist.
Hannah: What’s that?
Joseph: Somebody who helps people recover from accidents, injuries. But I’ll focus on sports

therapy. I love sports.

Hannah: And me, too.

Joseph: Great! Well, | have to go now. See you tomorrow!
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B. Interview.
Good morning, how are you?
What is your name?
How old are you?
Where are you from?
What is your favorite subject at school?
Who is the most important person for you?
What kind of music do you like?
What places would you like to visit?
How do you feel today?
Can you describe yourself?
What do you like the most about English?

Please, would you tell me what time is it?
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Anexo 2. Descripcion del “Modelo escolar” aplicado a la ensefianza de idiomas.

Paso 1

1.1 Presentacion

Exposicion del alumno a nuevos materiales, sean estos de la
naturaleza que sean, (textos escritos, textos orales, reglas o cuestiones
gramaticales, listas de vocabulario, etc.). Presentacion de tales
materiales (en la modalidad que fuere) para propiciar un marco de
trabajo al cual se circunscribiran las actividades que siguen.

1.2 Explicitacion

A esta presentacion de materiales puede seguirle la explicacion o
explicitacion razonada de determinadas caracteristicas que inciden en
los objetivos hacia los cuales se orientan dichos materiales. No
obstante, conviene precisar que esta sub-fase no se incluye en ciertos
métodos, como el audiolingual (que lo prohibe expresamente).

Paso 2

2.1 Practicas expresadamente controladas y dirigidas
Manipulacion diversa de los materiales presentados. La atencion de
los alumnos se atrae explicita o implicitamente hacia los objetivos
pretendidos mediante actividades estrechamente controladas.

2.2 Practicas de repeticion y consolidacion

Consolidacion de conocimientos mediante practicas diversas
(repeticion, substitucion, transformacion o transferencia a contextos
paralelos) que requieren la utilizacion de elementos estructuralmente
similares a aquellos con los cuales se ha practicado en la fase 2.1 0 la
activacion de lo que ya se ha aprendido anteriormente.

Paso 3

Etapa de produccion

Utilizacion autonoma de los conocimientos construidos mediante
actividades que exigen no sélo la utilizacion de elementos aprendidos,
sino también la creacion de modelos nuevos gque pueden lograrse
mediante la interrelacion de elementos ya conocidos, pero utilizados
de manera parcialmente diferente, mediante la aplicacion de reglas,
etc.
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Anexo 3. Arbol de problemas

Limitacion para
responder preguntas
formuladas por el
profesor y los
comparieros (citado
por Ortega & Madrid,

2009).

_________________________

| Inadecuado manejo de conceptos
1 .

! sobre las herramientas del

! Iengl_Jajg (la gramatica, Ia_

I pronunciacion y el vocabulario).
: Bygate (citado por Bafiuelos,

1

' 2006).

——————————————/

Il
I
1
1
1
1
1
[}
1
1
1
1
1
[}
\

Dificultad cuando se recibe
una informacion, luego
procesarla y al final entenderla
para poder producir una
respuesta coherente. Corpas y
Madrid (citado por Ortega &
Madrid, 2009).

— -

-——————————————/

Dificultad en utilizar el

lenguaje con fluidez.
Brown (citado por
Bariuelos, 2006).

______________

/ .. -
------------- I Limitacion de
N N -,
\ 1 Dificultad para }! produccion oral en
| ' interactuaren ! situaciones
i | situaciones i1 comunicativas
1 i 1 1 .
| ! com:Jmcatlvas :: guiada por el
1
i orales como X docente.
-/ 1 emisor-receptor. N ___ 7T T _

-—— e ———

Deficiente expresion oral en el idioma inglés de los estudiantes de 3* afio de nivel

secundario de la LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

- - - -

Falencias en el proceso de la
competencia gramatical y de la
interaccidn en la adquisicién del

idioma extranjero krashen

(citado por Ortega & Madrid,

2009).

——— " ———————
e ————

________________________

e

P I el e e e e

Problemas metodoldgicos del trabajo con
la competencia estratégica en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la lengua
extranjera.

Brown &Yule (citado por Bafiuelos,
2006).

______________________________

————————————/
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Anexo 4. Arbol de soluciones

guiada por el
docente.

-~ —————— —— - ——— -

recursos linguistico
y no linguistico.

14 N 7’ N
’ . o / p
pmmmmmmmm e ~. ! Realizaprécticasde | ! Interacttia con |
—————————————— ~ - -g= - - - I
. ! Posibilidad de ‘: | situaciones E ! coherencia en S
Responde con N acceder a redes ', comunicativascon ! situaciones Do Mejora la
H H 1 . 1 - .
fluidez y seguridad i | sociales,aotros |1 correcta | 1 comunicativasorales | ! produccion oral
las preguntas ! | espaciosacadémicos ;!  pronunciacion, | ! COMO emisor- | | en situaciones
. . .y 1 ! ..
f.ormuladas ' ! enlenguainglesa i\ fluidez precision. oA receptor. ! I comunicativas
utilizando los AN AN RN -’ E
' 1
1

\
/

Eficacia del programa “Let’s have fun by speaking English” para el desarrollo de la expresion
oral del idioma inglés de los estudiantes de 3er afio del nivel secundario de la LE.A. “Jorge
Chavez” de San Martin de Pangoa.

_________________ - - - ——
- ~ ~

4 - . \ S \

I Fomentar actividades :' Organizacién de las actividades \ f Estructurar los componentes !

1 ; ~

! donde se maneje de ! |y de los tépicos en el proceso : ' del proceso de ensefianza |
' ! L, - X ! i7ai A H 1

! manera adc?cuada la : : de la adquisicién del idioma ! ! aprendlz_aje (?el idioma :

: gramatica, la ! : extranjero. ! X inglés. )

| pronunciacion y el - N S Smmmmmmmmmmmmmmomooe g

1 A 1

t vocabulario. ,

N ———————



Anexo 5. Matriz de consistencia

Eficacia del programa “Let’s have fun by speaking English” para el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés de los

estudiantes de 3°" aiio del nivel secundario de la LE.A. “Jorge Chavez” de San Martin de Pangoa.

Problema Objetivo Hipétesis Variable Disefio Poblacion

Problema general: Objetivo general: Hipétesis general: El disefio de la Poblacién: Nuestra
¢Cual es la eficacia del Determinar la eficacia del El programa “Let’s have fun by investigacion es poblacidn estuvo
programa‘““Let’s have fun by programa “Let’s have fun by speaking English” es eficaz para el pre - conformada por los
speaking English” para el speaking English” para el desarrollo de la expresion oral del  ariable experimental, estudiantes de 3% afio
desarrollo de la expresién oral del | desarrollo de la expresion oral idioma inglés en los estudiantes de |independiente: estuvo del nivel secundario

idioma inglés de los estudiantes 3¢
afio del nivel secundario de la
LLE.A. “Jorge Chavez” de San
Martin de Pangoa?

Problemas especificos:

¢Cual es la eficacia del
programa‘“Let’s have fun by
speaking English” para el
desarrollo de la pronunciacion del
idioma inglés de los estudiantes de
3% afio del nivel secundario de la
LLE.A. “Jorge Chavez” de San
Martin de Pangoa?

¢Cual es la eficacia del
programa“Let’s have fun by
speaking English” para el
desarrollo del vocabulario del
idioma inglés de los estudiantes de
3% afio del nivel secundario de la
I.LE.A “Jorge Chavez” de San
Martin de Pangoa?

del idioma inglés en los
estudiantes de 3* afio del nivel
secundario de la LE.A. “Jorge
Chavez” de San Martin de
Pangoa.

Objetivos especificos:
Determinar la eficacia del
programa “Let’s have fun by
speaking English” para el
desarrollo de la pronunciacion
del idioma ingles de los
estudiantes de 3er afio del nivel
secundario de la LE.A. “Jorge
Chavez” de San Martin de
Pangoa.

Determinar la eficacia del
programa “Let’s have fun by
speaking English” para el
desarrollo del vocabulario del
idioma inglés de los estudiantes
de 3¢ afio del nivel secundario de
la I.LE.A. “Jorge Chavez” de San
Martin de Pangoa.

3¢ aflo del nivel secundario de la
I.LE.A “Jorge Chavez” de San
Martin de Pangoa.

Hipétesis especificas:

El programa “Let’s have fun by
speaking English” es eficaz para el
desarrollo de la pronunciacion del
idioma inglés en los estudiantes de
3% afio del nivel secundario de la
LLE.A “Jorge Chavez” de San
Martin de Pangoa.

El programa “Let’s have fun by
speaking English” es eficaz para el
desarrollo del vocabulario del
idioma inglés en los estudiantes de
3er afio del nivel secundario de la
I.E.A “Jorge Chavez” de San
Martin de Pangoa.

Programa “Let’s
have fun by
speaking English”
Variable
dependiente:

Expresion oral en
el idioma Inglés

conformado por
10 sesiones de
aprendizaje.

de la LLE.A “Jorge
Chavez” de San
Martin de Pangoa (16
estudiantes)
Muestra:  El tipo
de muestreo es no
probabilistico,
teniendo una cantidad
de 16 estudiantes
(muestra de tipo
censal).
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Anexo 6. Consentimiento escrito

Consentimiento Escrito

Titulo de lainvestigacién

Eficacia del programa “Let’s have fun by speaking English” para el desarrollo de la expresion oral del
idioma Inglés de los estudiantes de 3¢ afio del nivel secundario de la I.LE.A. “Jorge Chavez” de San
Martin de Pangoa.

Propdsitos y procedimientos

Se me ha comunicado el interés de desarrollar la investigacién “Eficacia del programa “Let’s have fun
by speaking English” para el desarrollo de la expresion oral del idioma Inglés de los estudiantes de 3¢
ano del nivel secundario de la I.LE.A. “Jorge Chavez’ de San Martin de Pangoa”. La finalidad del
programa es determinar la eficacia de dicho programa.

La autora de este trabajo realizado por la Bachiller Sofia Elizabeth Salcedo Gamonal, aspirante al
titulo profesional de Licenciada en Educacion bajo la modalidad de tesis, de la carrera de Linguistica e
inglés, Facultad Ciencias Humanas y Educacion. Siendo asesorada por la Doctora Liliana Isabel
Castillo Vento, docente de la Universidad Enrique Valle y Guzman, La Cantuta y especialista en el
idioma Inglés como lengua extranjera. Comunicandome que tendra una duracion de 3 meses, en los
cuales se recopilara informacion, se desarrollara un programa que ayudara a tomar decisiones que
contribuyan a la solucién de la problemética identificada. Una vez terminada la investigacion se
elaborara el informe final, el cual sera publicado por la Direccion de Investigacion.

Riesgos del estudio

Se me ha informado que no hay ningdn riesgo fisico asociado con esta investigacion. Por lo que
procedo a dar el consentimiento de la investigaciéon. Sin embargo, tomando precauciones que no
comprometan con los principios personales, ni la filosofia existente en lo cual es establecido. Ademas,
esto es, una oportunidad para mejorar el desarrollo de la Expresion Oral del idioma Inglés en los
estudiantes de dicho colegio.

Beneficicos del eatudico

Come resultado del desarrolio de la investigacién, recibiré una copia completa del informe en 1a
cual tendre la opertunidad de discutir con [a investigadora sobre el informe final.

FParticipacidn voluntaria

El estudio es completameante voluntarico vy gque tengo el dereche de retirar mi consentimiento
siempre y cuando este en riesgo mi ética profesional, antes de ser elaboradoe el mforme fina), sia
ningun tipo de penalizacion.

Preguntas e informacién

Se me ha comunicade que si tengo cualquisr pregunta acerca de mi consentimiantc o acerca dei
esiudio puedo CoOMuUNRICanna cor.

MNombre de la investigadora: Sofia Elizabeth Szicedo Gamonal Mombre de la Ascesora; Liliana Isabel Castilia Venlo

Teildforu: 01 - 380791351 Teléfono: 01 - 849231375
E-mail: sphsalcedo721@gmall.com E-mzil: lillanacastls@hotmail.com

He leido el «

el investigador Mis preguntas
e (,u'”no "IL.:=L‘ ade

=

Nombre del EC\:{!QO y fecha &%

Nombre del investigador y fecha Firma del investigador
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Anexo 7. Validacién del instrumento.

INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VALIDACION DE CONTENIDO

(JUICIO DE EXPERTO)
Dominio del ]
Claridad® | Congruencia® | Contexto’® s [
Ne ftems 8 constructo” Sugerencias
SI | NO Sl NO Sl NO Sl NO
4 Pronuncia correctamente las palabras y frases causando interés al 7
interlocutor de tal manera que es comprensible. < v i
) Entona las palabras déndole énfasis que le permiten distinguir unadela | / P - o
otra.
3 | Se expresa con facilidad y sin titubeos. ~ / v/ v
4 | Pronuncia con claridad y naturalidad. \ 7/ v i
5 | Hace uso de muletillas (ok, well, uhm,). 7 L v/ 4
- D : 2 Os G Gan Tl |
6 | Pronuncia fluidamente las palabras y frases que son poco conocidas. e | v v 2 oo~ i stbmui%\w\” Ao |
7 | Se expresa bastantemente comprensible. L /7 / v
8 | Pronuncia legiblemente cada palabra. — v v 4
9 | Tiene un buen dominio del vocabulario elemental. v v v ¥
Tiene un vocabulario correcto y apropiado para describirse a si P
10| . : . - v / v
mismo ofreciendo informacién sobre su edad. _
Utiliza un vocabulario sencillo para decir qué es lo mds importante en o |
11 ’ v ,
su vida. 7 v/ =
mplea oraciones afirmativas, negativas e interrogativas en la _
Hmmv racione f , negativas e interrogat n / - P v "
conversacidn. )
Utiliza los conectores “pero, porque” correctamente permitiendo que _
13| " ¥ 4 v y / _
sus ideas se enlacen en la conversacion. |
Utiliza los verbos “am, is, are” correctamente permitiendo que sus B
14 . 7 B 9 / 4 Vv v ‘
ideas se enlacen en la conversacion. !
. T ) ’ . N I
15 ._;_w\qn un vocabulario suficiente para expresar sobre qué tipo de P4 / 7 V4 Reliwr “ Sobe't. ”
musica le gusta.
16| Tiene un vocabulario amplio para expresar sus intereses sobre el . / v |
curso de inglés. i

!Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item.
3En el item todas las palabras son usuales para nuestro contexto.

%El item tiene relacion con el constructo (Compresion Oral de Estructuras Gramaticales)
“Elitem evalGa el componente o dimensién especifica del constructo (bloques)



CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) ¢éEstd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién v estructura del
INSTRUMENTO?
st (4 NO( )

O DS BIVACIONES iiciiiissinissssismsmsmmammsontusssssssassasssesiss

2) Asu parecer, éel orden de las preguntas es el adecuado?

sI (X NO( )

(6] 5 L7157 [6] (o] 1 3R S O T e

3) ¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
SI( ) NO ()e

4) ¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?

SI( ) NO (%

ObSerVaCIONeS . s

5) élas opciones de respuesta estdn suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?
SIOq NO( )

g o L T

6) ¢los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?

sitd) NO( )

SUBEreNCias:....ccoueueeeueurereseeeseseresesesenennns
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como objetivo determinar la efectividad del programa Let’s
have fun by Practicing and speaking english basado en el Modelo Presentation, Practice and
Production (PPP) en la expresién oral del idioma inglés aplicado a los estudiantes de 4° “A” y
“B” de secundaria de la I.E. Fe y alegria N’ 41 de La era, Nafia”, quienes constituyen la muestra
en estudio de la validacién del instrumento titulado: Guia de observacién sobre la expresién
oral.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos ha: claridad en la
redaccién, relevancia o congruencia con el contenido, si todas las palabras son usuales a
nuestro contexto y dominio del tema. Para ello deberad asignar una valoracién si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrecen un espacio para las
observaciones si hubiera.

. D
Juez N2: A Fecha actual: \}0\ O{L M de RO

\ P
Nombres y apellidos del Juez: _"! llwl& Tsaled Coanlitlo Vel

—

Institucién donde labora: Uf\\‘/*r sodead  (NeelowsX o € duwcacion

Afios de experiencia profesional o cientifica: ___ 2o aies

=,
Firmay Sello
Documento de identidad:

DL OYEFoILL
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como objetivo determinar la efectividad del programa Let’s
have fun by Practicing and speaking english basado en el Modelo Presentation, Practice and
Production (PPP) en la expresion oral del idioma inglés aplicado a los estudiantes de 4° “A” y
“B” de secundaria de la I.E. Fe y alegria N’ 41 de La era, Nafia”, quienes constituyen la muestra
en estudio de la validacién del instrumento titulado: Guia de observacion sobre la expresién
oral.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos ha: claridad en la
redaccién, relevancia o congruencia con el contenido, si todas las palabras son usuales a
nuestro contexto y dominio del tema. Para ello deberd asignar una valoracion si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrecen un espacio para las
observaciones si hubiera.

Juez Ne: __2_ Fecha actual: 24 dL Jumis de W13
Nombres y apellidos del Juez: Ato(\ P\ gcda (1.0 )

Institucién donde labora: O pc’ J

Afios de experiencia profesional o cientifica: \ >

Firmay Sello
Documento de identidad:
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INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VALIDACION DE CONTENIDO

(JUICIO DE EXPERTO)
Claridad® no:nEm:n_mN Contexto® co-:.:.o.am._ .
Ne ftems constructo Sugerencias
SI | NO Sl NO Sl NO Sl NO
1 Pronuncia correctamente las palabras y frases causando interés al .. % ;
interlocutor de tal manera que es comprensible. Ly X
2 Entona las palabras ddndole énfasis que le permiten distinguir una de la , W X X
otra. g
3 | Se expresa con facilidad y sin titubeos. ¥ ha ¥ M
4 | Pronuncia con claridad y naturalidad. ¥ ¥ i A
5 | Hace uso de muletillas (ok, well, uhm,). ¥ X y. 4 P
6 Pronuncia con un repertorio limitado de las palabras y frases que son ¥ % X Y
poco conocidas.
7 | Pronunciacién y entonacién débil. Poco comprensible. % g X ™
8 | Pronuncia pausadamente y con dudas. ¥ e A ™
9 | Tiene un buen dominio del vocabulario elemental. % % X e Dekivie a\ woedolero dsuao )
- Tiene un vocabulario correcto y apropiado para describirse a si mismo X £
ofreciendo informacién detallada y fiable. r ~ A
Utiliza un vocabulario sencillo haciendo entender qué es lo mas
1], r X .
importante. 3 Y A
12| Emplea oraciones afirmativas y negativas en la conversacion. 2 X % ™®
gl ¥ iliza los conectores “pero, porque” correctamente permitiendo que W % x ﬂvv,?a m&»«« WD e
sus ideas se enlacen en la conversacion. A \ >V/ ©S
Utiliza los verbos “am, is, are” correctamente permitiendo que sus
14| . s X * X X
ideas se enlacen en la conversacion.
15 Tiene un vocabulario suficiente para expresar necesidades concretas y 2 g < e
cotidianas. g
16 | Tiene un vocabulario limitado para desenvolverse en temas conocidos. s 7 ® »

!Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ftem.
3En el item todas las palabras son usuales para nuestro contexto.

2E| item tiene relacion con el constructo (Compresion Oral de Estructuras Gramaticales)
“El item evalia el componente o dimensién especifica del constructo (bloques)
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

¢Estd  de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del
INSTRUMENTO?

Si(y) NO( )
(0o ol o) T
SUBCTBNCIAS uievsiserssrsssnsesnsonss S

A su parecer, éel orden de las preguntas es el adecuado?

SI(¥) NO( )

¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
SI( ) NO (¥)

Observaciones:

¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
SI( ) NO ()

élas opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?

SI () NO( )
Observaciones:... R R R B S e R R R R s

Sugerencias:

¢éLos items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?

SI (%) NO( )
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como objetivo determinar la efectividad del programa Let’s
have fun by Practicing and speaking english basado en el Modelo Presentation, Practice and
Production (PPP) en la expresién oral del idioma inglés aplicado a los estudiantes de 4° “A” y
“g” de secundaria de la I.E. Fe y alegria N° 41 de La era, Nafia”, quienes constituyen la muestra
en estudio de la validacién del instrumento titulado: Guia de observacién sobre la expresién
oral.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos ha: claridad en la
redaccién, relevancia o congruencia con el contenido, si todas las palabras son usuales a
nuestro contexto y dominio del tema. Para ello debera asignar una valoracién si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrecen un espacio para las
observaciones si hubiera.

JuezNe: Fecha actual: 24 de /)uma ch 2013.
Nombres y apellidos del Juez: £loy 00/15 we Dlez

Institucién donde labora: ////74 V.

Afios de experiencia profesional o cientifica: ‘7/ é

mento de identidad:
pa7Y63693
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INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VALIDACION DE CONTENIDO

148

(JUICIO DE EXPERTO)
Dominio.del
. Claridad* ne:n.‘_.:.:._n:.N Contexto® a .
Ne ftems constructo Sugerencias
SI | NO S| NO Sl NO Sl NO

1 Pronuncia correctamente las palabras y frases causando interés al \ & e e

interlocutor de tal manera que es comprensible. )
2 Entona las palabras dandole énfasis que le permiten distinguir una de la r P P o

otra. i
3 | Se expresa con facilidad y sin titubeos. P = - -
4 | Pronuncia con claridad y naturalidad. “ P < <
5 | Hace uso de muletillas (ok, well, uhm,). i - l -

Pronuncia con un repertorio limitado de las palabras y frases que son _
6 = 7 Ps 7

poco conocidas. -~
7 vﬂo:c:nmm@,\ m:.ﬁo:mm&vv débil. Poco comprensible. 7 il < il
8 | Pronuncia pausadamente y con dudas. . < - - <~
9 | Tiene un buen dominio del vocabulario elemental. - - r

Tiene un vocabulario correcto y apropiado para describirse a si mismo
10 4 & i 8 i & o 7

ofreciendo informacion detallada y fiable.

L 171 Utiliza un vocabularje'sencillo haciendo entender qué es lo mds A _ o A 4
o importante.

12| Emplea oraciones afirmativas y negativas en la conversacion. 4l = - <

Utiliza los conectores “pero, voﬁEw: correctamente permitiendo que
13 . o 5 > &

sus ideas se enlacen en la conversacion. -

Utiliza los verbos “am, is, are” correctarpente permitiendo que sus
14| . 2% = o >3 >

ideas se enlacen en la conversacion.
15 Tiene un vocabulario suficiente para expresar necesidades concretasy . o .\

cotidianas. 7
16 | Tiene un vocabulario limitado para desenvolverse en temas conocidos. | < 7 7~ i

4 ~ 5
v
P
!Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item. 2E| ftem tiene relacién con el constructo (Compresién Oral de Estructuras Gramaticales)

3En el item todas las palabras son usuales para nuestro contexto. “El item evalua el componente o dimensién especifica del constructo (bloques)



1)

2)

3)

4)

5)

6)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

éEstd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del

sTRUMENTOT

SI( ) NO( )
O DS ETVACTONES iiususninsis sssssm s o SR AT A s RN NI RSN aR P s v o ns

S U CTENCIaS s T T R e A i s T T s e e eV Faaas

A su parecer, ¢el orden de las preguntas es el adecuado?
SI( ) NO( )
O D S T O S s e s e e e T R e e T e, ot

[ L .

¢Existe dificultad para entender las preguntas def INSTRUMENTO?

SI( ) NO( )
0] s (e 1 T T
SO EIENCIaS i e R e e e e e
¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos c{el INSTRUMENTO?

SI( ) NO( ) ‘
Observaciones:

Sugerencias:.

élas opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?/
SI( ) “NO( )

SUB OGBS cscescsssussossusnsessnsssassissasssensesin sodssissess eesas s ssaias vsauy saaihssas abssosRoE oo ST e A SasARTR SeSaaaa

éLos items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?

SI( ) NO( )
0] s T e e T
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como objetiw:o determinar la efectividad del programa'tet’s W’\
have fun by Practicing and speaking &nglish basado en el Modelo Presentation, Practice and S eg@
Production (PPP) en la expresién oral del idioma inglés aplicado a los estudiantes de 4° “A” y

“B” de secundaria de la I.E. Fe y alegria N° 41 de La era, Nafia”, quienes constituyen la muestra

en estudio de la validacién del instrumento titulado: Guia de observacién sobre la expresion

oral.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a

fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos ba: claridad en la

redaccién, relevancia o congruencia con el contenido, si todas las palabras son usuales a

nuestro contexto y dominio del tema. Para ello, debera asignar una valoracién si el item 7 reuid 2y
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece}y un espacio para Ias.\j reda cots
observaciones si hubiera.

Juez N: Fecha actual: 2Y de Tonic del 201>

Nombres y apellidos del Juez: Cbmg lyen APG 28 [Comers.

Institucién donde labora: __ Unwer sided ?é/\’\t‘(m% Union

Afios de experiencia profesional o cientifica: ) ALCA

Qo

ﬁrma y Sello
Documento de identidad: DN 102533
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INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VALIDACION DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTO)

Claridad® no:nEm:nEN Contexto® Domin n_m_ .
Ne ftems constructo Sugerencias
SI | NO Sl NO S| NO Sl NO
g Pronuncia correctamente ?w vm_mcqmm y frases causando interés al /
interlocutor de tal manera que Wno:_nqm:m_c_m S v v/ ) 4\
%swvv Entena las palabras dandolk énfasis que le permitgn distinguir una de la /
otra. / i /
3 | Se expresa con facilidad y sin titubeos. / / / z
4 | Pronuncia con claridad y naturalidad. / P _ Z
5 | Hace uso de muletillas (ok, well, uhm,). ¥ v
6 | Pronuncia fluidamente las palabras y frases que son poco conocidas. |/ - - /
7 | Se expresa bastantemente comprensible. . 7 - 4
8 | Pronuncia legiblemente cada palabra. 7 N - 4
9 | Tiene ¥r buen dominio del vocabulario elemental. / - - 7
10 Tiene n.vocabulario correcto y apropiado para describirse a si p y \
mismo ofreciendo informacién sobre su edad. -
- Utiliza un vocabulario sencillo para decir qué es lo mds importanteen | , /
su vida. ’ / :
o~ Emplea oraciones afirmativas, negativas e interrogativas en la ) P
conversacion. E /
i3 Utiliza los conectores “pero, porque” correctamente permitiendo que P
sus ideas se enlacen en la conversacion. v
14 Utiliza los verbos “am, is, are” correctamente, _umqa_cm:ao que sus p
ideas se enlacen en la conversacion. e - /
15 Tiene un vocabulario suficiente para expresar sobre qué tipo de
misica le gusta. ‘ / / il
¥ Tiene un vocabulario amplio para expresar sus intereses sobre el \
curso de inglés. ¥ d \ ’

!Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item.
3En el item todas las palabras son usuales para nuestro contexto.

2El ftem tiene relacién con el constructo (Compresion Oral de Estructuras Gramaticales)

“El item evalda el componente o dimensién especifica del constructo (bloques)
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

¢Estd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacion y estructura del
INSTRUMENTO?

SI(,) NO( )
Observaciones:

A su parecer, éel orden de las preguntas es el adecuado?

Sl (/) NO( )
Observaciones:...

¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?

SI( A NO( ) »
Observaciones:.... pvodemzs. en 3 redaccion

Sugerencias:.... €)oY. \. redaccion .

¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
Si( ) NO ()

ObsServaciones:.......cceeverureruenns

SUBCTENCIAS: wisnimanmvomiss v

élas opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?

SI(y) NO( )
OBSRTVACIONRS  vnisssnsnssmmssarssssiimmise

éLos items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?
SIY) NO( )

Observaciones:

SUBCTONICIAS et et conssiinas Sasn e irsieses
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como objetivo determinar la efectividad del programa Let’s
have fun by Practicing and speaking english basado en el Modelo Presentation, Practice and
Production (PPP) en la expresidn oral del idioma inglés aplicado a los estudiantes de 4° “A” y
“B” de secundaria de la I.E. Fe y alegria N° 41 de La era, Nafia”, quienes constituyen la muestra
en estudio de la validacién del instrumento titulado: Guia de observacién sobre la expresién
oral.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos ha: claridad en la
redaccién, relevancia o congruencia con el contenido, si todas las palabras son usuales a
nuestro contexto y dominio del tema. Para ello debera asignar una valoracién si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrecen un espacio para las
observaciones si hubiera.

Juez Ne: Fecha actual: 2"/0 ¢ f20/3

Nombres y apellidos del Juez: S ons é@&f A 7/> Yo

- 4
Institucién donde labora: OunVera oLed ?W-m,a glmrnn

Afios de experiencia profesional o cientifica: 20 puar

y

/:irma y Sello
Documento de identidad: /229 {0 6/
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INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VALIDACION DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTO)

Claridad® | Congruencia® | Contexto® _uo-:m:mo.am_ .
° items constructo Sugerencias
SI | NO S| NO S| NO S| NO
Pronuncia correctamente las palabras y frases causando interés al
s 6 - b ad
interlocutor de tal manera que es comprensible. vb b
2 M”Mu.:m las palabras dandole énfasis que le permiten distinguir una de la o © 0 »
3 | Se expresa con facilidad y sin titubeos. b v ¥ o
4 | Pronuncia con claridad y naturalidad. b ¥ ¥ »
5 | Hace uso de muletillas (ok, well, uhm,). o) et o
6 Hﬂﬂcnﬂﬂﬂmﬁﬂh: repertorio limitado de las palabras y frases que son o e Jo v
7 | Pronunciacién y entonacién débil. Poco comprensible. 0 % Yo hd ?\t\& Gg V= \SQ.\.T >
8 | Pronuncia pausadamente y con dudas. 7 25 v ¥ o ﬁ.rd, X wdeotir oy chor
9 | Tiene un buen dominio del vocabulario elemental. vQ » v '
o Tiene un vocabulario correcto y apropiado para describirse a si mismo 4 '
ofreciendo informacién detallada y fiable. vm \ » '
i Utiliza un vocabulario sencillo haciendo entender qué es lo mds
importante. . vu al Vm x
12| Emplea oraciones afirmativas y negativas en la conversacion. V) Y %) 4
13 Utiliza los conectores “pero, porque” correctamente permitiendo que ] \Q ’
sus ideas se enlacen en la conversacion. MQ » xQ
Utiliza los verbos “am, is, are” correctamente permitiendo que sus
= ideas se enlacen en la conversacion. ; vb - » v%
15 .:mqm. un vocabulario suficiente para expresar necesidades concretas y »b " X
cotidianas. \_Q
16 | Tiene un vocabulario limitado para desenvolverse en temas conocidos. Vi \K_ 0 \Q

!Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item.
3En el item todas las palabras son usuales para nuestro contexto.

2E| jtem tiene relacion con el constructo (Compresion Oral de Estructuras Gramaticales)
“El item evaltia el componente o dimensién especifica del constructo (bloques)
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) ¢Estd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del
INSTRUMENTO?
sI NO( )
Observaciones:...............

2) Asu parecer, éel orden de las preguntas es el adecuado?
st (YO NO( )
DS B T A Gl T 8 L s s o AN LT USRS PSS OV RO e oum o s RSP R S04 sl

U CTENCIAS  cesesscesassssssosssssussasssssssossssassansesssssssssss sosssansssnssansanssssss sasasesssssesensonsss sssssssssssans somsenstssss sossssass

3) ¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?

107 NO( )

Observaciones:

4) ¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?

SI( ) N0()0

Observaciones:

SUBErencCias:.....cucuremusensene TR e T

5) ¢élas opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?
S| NO( )
Observaciones:.......

SR CTENCIAS e T TR R S e

6) ¢éLos items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?

Sl ?A) NO( )
Observaciones:...
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Anexo 8. Ejemplo de sesiones

SESION DE APRENDIZAJE 1

I. INFORMACION GENERAL:

&

EDUCACION

ADVENTISTA

Institucion : Jorge Chéavez Grado 130
Nivel : Bésico Duracioén : 90 minutos
Area - Inglés Fecha : 5 de Mayo del 2014
Tema : Verb to Be (Affirmative and negative) Profesora : Sofia Salcedo Gamonal
1. APRENDIZAJE ESPERADO
COMPETENCIAS| CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
Expresion oral Expresa con claridad ideas, | Pronuncia correctamente palabras y frases causando
sentimientos y hechos. interés al interlocutor de tal manera que son Guia de

Interactlla mostrando interés
en su interlocutor.

comprensibles. Ademas, utiliza los verbos “am, is, are”,
permitiendo que sus ideas se enlacen en la conversacion.

observacion

ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
o Desarrolla la hoja de actividades.
Respeto e Participacion constante en clase. REGISTRO
o Respeta a sus compafieros.
o Usa diccionario en hora de clase.
I11. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACION DE| <
APRENDIZAJE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES| TIEMPO
Reflexién: Los estudiantes cantan “I’ve got peace like a river” y luego se hace
la oracion para empezar la clase. Letra de la
Motivacién: La docente coloca flashcards sobre la pizarra entre verbos y cancion 10 min.
pronombres. Por ejemplo: 1 2 3 4 5 TIC-TAC-TOE Flashcards
AL we [ am |[rev || s I Laptop
SR
B [voull I SHE | | WE | |ARE ° Pizarra 10 min.
INICIO Donde los estudiantes deben elegir 2 nimeros y 2 letras y decir_: 5A y 2A de esta | Lluvia de ideas
manera encontrar el pronombre con su respectivo verbo. Esta dinamica es grupal
entre chicas y chicos acumulando puntos y completar la tabla de TIC-TAC-TOE. Plumones 5 min.
Saberes previos: La docente pide a los estudiantes que mencionen el significado
de cada pronombre personal. Luego ellos colocan el verbo to be (am, is, are), al
lado del pronombre correcto. Si se equivocan no importa. Libro del
Conflicto Cognitivo: La docente pregunta a los estudiantes: ¢Cual es la docente
diferencia entre estas oraciones? ¢ Significan lo mismo? ;Estan todas las
oraciones correctas? 17 min.
* She is a girl. / She isn’t a girl * | are a teacher. /I aren’t a teacher Cuadernos
* They are friends. / They aren’t friends. Lapiceros, lapiz, | 18 min.
Proceso de la informacion: Primer paso: Presentacion borrador, etc.
La docente explica sobre el verbo del ser con las conjugaciones de los Hoja de clase
pronombres personales en oraciones afirmativas y oraciones negativas. 20 min.
Asi mismo se obtiene el uso y las reglas gramaticales.
PROCESO DE | Segundo paso: Practica 5 min.
LA Los estudiantes escuchan y repiten las oraciones dadas por la docente.
INFORMACION/| Sistematizacion: Luego los estudiantes completan los ejercicios en una hoja de 5 min.
clase. Después se hace una coevaluacion entre los estudiantes.
Tercer paso: Produccion
Los estudiantes trabajan en pareja para realizar su conversacion utilizando el
verbo del ser.
Metacognicion: La docente realiza algunas preguntas sobre el aprendizaje:
SALIDA ;Qué apr_e,ndiste hoy? (_',Cémo lo aprendiste? o
Evaluacion: Los estudiantes son evaluados en todo momento: participacion en
clase constantemente, la préctica calificada y en la conversacion
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SESION DE APRENDIZAJE 2

EDUCACION

I.  INFORMACION GENERAL: ADVENTISTA
Institucion : Jorge Chéavez Grado 130
Nivel : Bésico Duracioén : 90 minutos
Area - Inglés Fecha : 12 de Mayo del 2014
Tema : Verb to Be (Questions) Profesora : Sofia Salcedo Gamonal
1. APRENDIZAJE ESPERADO
COMPETENCIAS| CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
Expresion oral Expresa con claridad ideas, | Pronuncia palabras dando énfasis que permitan
sentimientos y hechos. distinguir una de la otra palabra utilizando el verb | Guia de

Utiliza estratégicamente
variados recursos expresivos.

to be en preguntas y respuestas, permitiendo que
sus ideas se enlacen en la conversacion.

observacion

ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
Desarrolla la hoja de actividades. Guia de observaciones
Respeto Participacion constante en clase. de actitudes

Respeta a sus compafieros.
Usa diccionario en hora de clase.

I1l. SECUENCIA DIDACTICA

SITUACION DE
APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Reflexién: Los estudiantes cantan “Soon and very soon”, luego una
oracion para empezar la clase.

Motivacién: La docente entrega a los estudiantes algunas imagenes
para que ellos lo observen e intenten decir quién es, quiénes son o
que es. Después buscan las palabras nuevas en inglés.

Saberes previos: La docente pide a los estudiantes a partir de su
opinion que mencione sus ideas sobre lo que observaron en aquellas
iméagenes. Ellos deberan decir en sus opiniones el nuevo vocabulario
visto en la actividad anterior en inglés.

Conflicto Cognitivo: La docente pregunta a los estudiantes: ¢Quién
soy yo? ;Quién eres ti? / Who am 1? Who are you?

PROCESO DE
LA
INFORMACION

Proceso de la informacién: Primer paso: Presentacion

La docente explica sobre el verbo del ser con las conjugaciones de los
pronombres personales en preguntas. Asi mismo se obtiene la
estructura gramatical. Ejemplificando: Am | a student? Is she a girl?
Are they friends?

Segundo paso: Practica

Los estudiantes escuchan y repiten las preguntas dandole énfasis en su
pronunciacién. Luego los estudiantes completan los ejercicios en una
hoja de clase.

Tercer paso: Produccién

Los estudiantes trabajan con su compafiero de clase para realizar su
conversacion utilizando la gramatica estudiada.

Sistematizacion: La maestra recapitula todo en oraciones
afirmativas, negativas y preguntas.

SALIDA

Metacognicion: La docente realiza algunas preguntas sobre el
aprendizaje: ;Como aprendiste el tema de hoy? ¢ Tuviste algin
problema en tu aprendizaje?

Evaluacion: Los estudiantes son evaluados en todo momento:
participacion en clase, la practica calificada y en la conversacion.

MATERIALES|TIEMPO
Letra de la 5 min.
cancién
Laptop
10 min.
Lluvia de ideas
Imégenes
Pizarra 5 min.
Plumones
Libro del 20 min.
docente
20 min.
Cuadernos
Lapicero, lapiz,
borrador 20 min.
Hoja de clase
5 min.
5 min.

157




SESION DE APRENDIZAJE 3

I.  INFORMACION GENERAL:

%@

EDUCACION

ADVENTISTA

Institucion : Jorge Chéavez Grado 13
Nivel : Bésico Duracién : 90 minutos
Area - Inglés Fecha : 19 de Mayo del 2014
Tema : Conversation Profesora : Sofia Salcedo Gamonal
Il.  APRENDIZAJE ESPERADO
COMPETENCIAS | CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
Expresion oral Expresa con claridad ideas, | Se expresa con facilidad y sin titubeos. Guia de

sentimientos y hechos.

palabras, oraciones y preguntas.

Pronuncia con claridad y naturalidad entre las

observacion

ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
e Desarrolla la hoja de actividades. Guia de
Respeto e Participacion constante en clase. observaciones de
e Respeta a sus compafieros. actitudes
e Usadiccionario en hora de clase.
I1l. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACION DE -
APRENDIZAJE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES | TIEMPO
Reflexion: Los estudiantes cantan “I’ve got the joy” luego se hace la
oracion para empezar la clase. Letra de la 10 min.
Motivacién: La maestra entrega a los estudiantes la hoja de la cancion
conversacion que realiza Ana con el funcionario de la oficina Laptop
Aduanera. Los estudiantes subrayan los pronombres personales. 10 min.
INICIO Saberes previos: Los estudiantes mencionan los pronombres
subrayados. Después, ellos deben decir el significado de cada Iméagenes
pronombre. Pizarra
Conflicto Cognitivo: La docente coloca en la pizarra el cartel de los Lluvia de ideas 5 min.
pronombres personales y a los estudiantes lo observan. Luego se les
pregunta, el primer pronombre You con el segundo pronombre You
¢Significan lo mismo? ;Cuél es tu opinidn sobre estos pronombres?
Proceso de la informacion: Primer paso: I My Plumones
Presentacion. You Your
La docente explica sobre los pronombres She Her
personales como también de los He His Libro del
pronombres posesivos; su significado, y It It docente
PROCESO DE | diferenciasy s.us usos. _ The Their 17 min.
LA | cocuchan y epiten i conversacion Yoy | | You 20 min
INFORMACION dandole énfasis entre las palabras y preguntas con we our
una correcta pronunciacién. Tercer paso: Produccion: Los estudiantes Cuadernos
trabajan con un compafiero de clase para realizar la conversacion dada Lapicero, lapiz, | 18 min.
por la docente. borrador
Sistematizacion: La maestra recapitula todo el tema con algunos 5 min.
ejemplos: My mother is 49 years old.
Metacognicion: La docente realiza algunas preguntas sobre el
aprendizaje: ¢Qué aprendiste hoy? ¢ Como aprendiste el tema? ;Cuales 5 min.
SALIDA son las dificultades que tuviste al aprender este tema?
Evaluacion: Los estudiantes son evaluados en todo momento: su
participacion constante en clase, la practica calificada y la conversacion.
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%
SESION DE APRENDIZAJE 4
EDUCACION
. ADVENTISTA
l. INFORMACION GENERAL.:
Institucion : Jorge Chéavez Grado 13
Nivel : Bésico Duracién : 90 minutos
Area - Inglés Fecha : 26 de Mayo del 2014
Tema : Subject and object pronouns Profesora : Sofia Salcedo Gamonal
1.  APRENDIZAJE ESPERADO
COMPETENCIAS | CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
Expresion oral Expresa con claridad ideas, | Pronuncia fluidamente palabras y frases que Guia de

son poco conocidas evitando hacer el uso de
muletillas (ok, well, uhm, etc).

sentimientos y hechos.

observacion

ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
e Desarrolla la hoja de actividades. Guia de
Respeto e Participacidn constante en clase. observaciones de
e Respeta a sus compafieros. actitudes
e Usadiccionario en hora de clase.
I1l. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACION DE .
APRENDIZAJE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES[TIEMPO
Reflexién: Los estudiantes cantan “Behold what manner of love” luego se hace la
oracion para empezar la clase. Letra de la 5 min.
Motivacién: La docente entrega a los estudiantes diferentes materiales como cancion
revistas, imagenes, etc. Para observarlo, después el estudiante lo dice en inglés de Laptop
todo lo observado que conoce. 10 min.
INICIO Saberes previos: Los estudiantes responden las siguientes preguntas sobre los
materiales dados por la docente: ;Qué es esto? ;Qué es eso? Revistas,
Conflicto Cognitivo: La docente escribe en la pizarra 2 oraciones: - - Jack le gusta Iméagenes, etc.
leer revistas. - A El le gusta leerlos. 5 min.
Jack likes to read magazines.  He likes to read them. Pizarra
Luego se les pregunta a los estudiantes: En esta oracion: ;Cual es el pronombre de
objeto para la palabra “revistas”? Lluvia de ideas
Proceso de la informacion: [ Me
Primer paso: Presentacion. You || You 20 min.
La docente explica sobre los pronombres personales She Her
como también de los pronombres de objeto; sus He Him
significados, sus diferencias y sus usos. It It Plumones
Segundo paso: Practica They ||Them
PROCESO DE | La docente entrega los estudiantes la You | You Libro del 20 min.
LA hoja de conversacion, luego ellos lo escuchan y lo repiten We Us docente
INFORMACION]| déandole énfasis entre las palabras y preguntas con
una correcta pronunciacion. Luego resuelven la practica calificada. Cuadernos 20 min.
Sistematizacion: La maestra recapitula todo el tema con algunos ejemplos: The
Father has given unto us. Lapicero, lapiz,
Tercer paso: Produccion borrador
Los estudiantes trabajan con un compariero de clase para realizar la conversacion
dada por la docente. Hoja de la
Metacognicion: La docente realiza algunas preguntas sobre el aprendizaje: ;Qué practica 5 min.
aprendiste hoy? ;Como aprendiste el tema? ;Cuéles son las dificultades que tuviste calificada
SALIDA al aprender este tema?
Evaluacion: Los estudiantes son evaluados en todo momento: su participacién 5 min.
constante en clase, la préctica calificada y la conversacion.
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SESION DE APRENDIZAJE 5 :
EDUCACION
ADVENTISTA
l. INFORMACION GENERAL :
Institucion : Jorge Chavez Grado 130
Nivel : Bésico Duracion : 90 minutos
Area - Inglés Fecha : 02 de Junio del 2014
Tema : Wh — Questions Profesora . Sofia Salcedo Gamonal
II.  APRENDIZAJE ESPERADO
COMPETENCIAS| CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
Expresion oral Expresa con claridad ide Utiliza un vocabulario sencillo para decir qué es lo Guia de

sentimientos y hechos. | mas importante en su vida. Ademas, emplea

la conversacion.

oraciones afirmativas, negativas e interrogativas en

observacion

ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
e Desarrolla la hoja de actividades. Guia de
Respeto e Participacidn constante en clase. observaciones de
e Respeta a sus comparfieros. actitudes
e Usadiccionario en hora de clase.
I11. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACION DE .
APRENDIZAJE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES|TIEMPO
Reflexién: Los estudiantes cantan “I've got peace like a river” luego se hace
la oracion para empezar la clase. Laptop 5 min.
Motivacién: La docente entrega a los estudiantes algunas iméagenes. Después
los estudiantes deben decir la respuesta sobre las imagenes.
¢Quién es él? ;Quién es ella? ;Quiénes son ellos? ¢ Cudl es su nombre? Revistas, 10 min.
INICIO ¢Cuantos afios tiene (n) él/ella/ellos? ;De ddénde es (son) él/ella/ellos? Imagenes, etc.
Saberes previos: Los estudiantes responden las siguientes preguntas: ;Qué
significado tiene la palabra Who? What? How? Where? ;Cuéles son los Pizarra
verbos to be trabajados en estas preguntas? 5 min.
Conflicto Cognitivo: La docente pregunta: ¢ Cual es la diferencia entre estas Lluvia de ideas
preguntas? Se espera la respuesta de los estudiantes.
Luego se les presenta cual es el tema a estudiar.
Proceso de la informacion:
Primer paso: Presentacion. Plumones
La docente explica sobre las preguntas iniciadas con Wh — questions.
Ejemplificandolo de la siguiente manera: ;Quién es la persona mas importante Libro del
en tu vida? Y asi, sucesivamente otras preguntas relacionadas con Wh- docente 20 min.
questions.
PROCLE:O DE Segundodpaso: Précticr? | Cuadernos 20 min.
.| Los estudiantes escuchan y repiten la pregunta con una correcta pronunciacion.
INFORMACION Luego resuelven la préactica calificada. Lapicero, lapiz,
Tercer paso: Produccion borrador 20 min.
Los estudiantes trabajan con un compafiero de clase para realizar la
conversacion dada por la docente. Hoja de la 5 min.
Sistematizacion: La docente realiza algunos ejercicios sobre la pizarra para préctica
abordar un poco mas sobre el tema. calificada 5 min.
Metacognicion: La docente realiza algunas preguntas sobre el aprendizaje: Lluvia de ideas
¢ Qué aprendiste hoy? ;Cémo aprendiste el tema? ¢Cudles son las dificultades
SALIDA que tuviste al aprender este tema?

Evaluacion: Los estudiantes son evaluados en todo momento: su
participacién constante en clase, la préctica calificada y la conversacion.
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SESION DE APRENDIZAJE 6

b4

I.  INFORMACION GENERAL: ADVENTISTA
Institucion : Jorge Chéavez Grado :3°
Nivel : Bésico Duracién : 90 minutos
Area - Inglés Fecha : 09 de Junio del 2014
Tema : Simple Present Profesora : Sofia Salcedo Gamonal
Il. APRENDIZAJE ESPERADO
COMPETENCIAS| CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
Expresion oral Expresa con claridad ideas, | Pronuncia legiblemente cada palabra Guia de
sentimientos y hechos. expresandose de un modo bastante comprensible. observacion
ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
o Desarrolla la hoja de actividades. Guia de
Respeto e Participacion constante en clase. observaciones de
e Respeta a sus compafieros. actitudes
e Usadiccionario en hora de clase.
I11. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACION
DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES [TIEMPO
APRENDIZAJE
Reflexién: Los estudiantes cantan “Soon and very soon”, luego se 7 min.
hace la oracién para empezar la clase.
Motivacién: La docente pide a los estudiantes que les mencione
INICIO todos los verbos posibles en espafiol. 6 min.
Saberes previos: Ahora de los verbos mencionados ellos lo vana | Lluvia de ideas
decir en inglés solamente de los que recuerden.
Conflicto cognitivo: ¢ Alguna vez has escuchado estos verbos? 4min.
Run, swim, point, touch, etc. ; Qué significan?
Proceso de la informacion:
Primer paso: Presentacion. 20 min.
La docente explica sobre el presente simple en la forma afirmativa, Lapiz o
negativa e interrogativa con sus respectivas ejemplificaciones. lapiceros
PROCESO Segundo paso: Préactica _ _ Resaltador 20 min.
DE LA ;%izsgggﬁg}tiizgzcuchan y repiten las oraciones. Luego resuelven la Hoja impresa
INFORMACION Tercer paso: Practica 10 min.
Los estudiantes trabajan con un compafiero de clase para realizar la
conversacion dada por la docente.
Sistematizacion: La docente realiza una breve explicacion Lluvia de ideas | 8 min.
utilizando ejemplos sobre la pizarra.
Metacognicion: ¢ Te fue facil aprender el tema? ¢ Qué necesitas 5 min.
SALIDA hacer para comprender el tema? ¢ Te gusto el tema de hoy?

Evaluacion: Se evalUa la participacion en clase, la practica 'y la
conversacion.
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SESION DE APRENDIZAJE 7

INFORMACION GENERAL:

Institucion : Jorge Chavez Grado 130

Nivel : Bésico Duracion : 90 minutos
Area - Inglés Fecha

Tema : Simple Past (regular and irregular verbs) Profesora

APRENDIZAJE ESPERADO

&

EDUCACION

ADVENTISTA

: 16 de Junio del 2014
: Sofia Salcedo Gamonal

COMPETENCIAS

CAPACIDADES INDICADORES

INSTRUMENTO

Expresion oral

Expresa con claridad ide
sentimientos y hechos.

enlacen en la conversacion.

Tiene buen dominio del vocabulario elemental del
simple past. También, utiliza los conectores “pero,
porque” correctamente permitiendo que sus ideas se

Guia de
observacion

ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
e Desarrolla la hoja de actividades. Guia de
Respeto e Participacidn constante en clase. observaciones de
e Respeta a sus comparfieros. actitudes
e Usadiccionario en hora de clase.
I1l. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACION DE .
APRENDIZAJE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES| TIEMPO
Reflexién: Los estudiantes cantan “Behold what manner of love” luego se
hace la oracién para empezar la clase. 8 min.
Motivacién: La docente entrega a los estudiantes tarjeta de letras. Con Laptop
INICIO esto los estudigntes deben fqrmar los verbos dictagﬂos_ por la docente. Tarjeta de letras _
Saberes previos: Los estudiantes responden las siguientes preguntas: 7 min.
¢Cudl es el significado del verbo?
Conflicto Cognitivo: La docente coloca un verbo que no esté en la lista de Pizarra
los verbos dictados: leave ¢ Cual es el pasado de este verbo?
Luego se les presenta el tema. Lluvia de ideas 5 min.
Proceso de la informacion:
Primer paso: Presentacion.
La docente explica sobre los verbos usados en el tiempo pasado del pasado Plumones
simple de la siguiente manera: Oracion positiva: sujeto + verbo en pasado +
complemento. Oracidn negativa: Sujeto + did + not + verb in base form + Libro del 20 min.
complemento. Pregunta: Did + sujeto + verb in base form + complemento? docente
PROCESO DE | Segundo paso: Practica 20 min.
LA Los estudiantes escuchan y repiten las oraciones con una correcta Cuadernos
INFORMACION]| pronunciacion. Luego resuelven la practica calificada.
Tercer paso: Produccidn: Los estudiantes trabajan con un compafiero de Hoja de la 20 min.
clase para realizar la conversacion dada por la docente. practica
Sistematizacion: La docente realiza algunos ejercicios sobre la pizarra calificada
para abordar un poco mas sobre el tema. Como tarea, los estudiantes  deber|
elaborar tarjetas de verbos irregulares en presente y al reverso colocar el Lapiceros, lapiz,
pasado. borrador, etc. 5 min.
Metacognicion: ;Qué aprendiste hoy? ;Como aprendiste el tema? ;Cudales | Lluvia de ideas
SALIDA son las dificultades que tuviste al aprender este tema? 5 min

Evaluacion: Los estudiantes son evaluados en todo momento: su

participacién constante en clase, la préctica calificada y la conversacion.
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SESION DE APRENDIZAJE 8

&

. EDUCACION
l. INFORMACION GENERAL.: ADVENTISTA
Institucion : Jorge Chavez Grado 130
Nivel : Basico Duracion : 90 minutos
Area : Inglés Fecha : 23 de Junio del 2014
Tema : Superlative/ Irregular verbs Profesora : Sofia Salcedo Gamonal
Il.  APRENDIZAJE ESPERADO
COMPETENCIAS| CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
Expresion oral Expresa con claridad Expresa con voz clara los verbos irregulares. Guia de

ideas, sentimientos y
hechos.

Ademas, tiene un vocabulario amplio para expresar

sus intereses sobre el curso de inglés.

observacion

ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
e Desarrolla la hoja de actividades. Guia de
Respeto o Participacion constante en clase. observaciones de
e Respeta a sus compafieros. actitudes
e Usadiccionario en hora de clase.
I1l. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACION
DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES| TIEMPO
APRENDIZAJE
Reflexion: Los estudiantes cantan “I’ve got peace like a river”, luego se
hace la oracion para empezar la clase. Laptop 5 min.
Motivacién: La docente entrega a los estudiantes una vez mas las
tarjetas de letras para formar palabras con los verbos dictados por el Tarjeta de letras
INICIO docente, después los estudiantes intentan deletrear la palabra formada. 10 min.
Saberes previos: Los estudiantes mencionan todos los verbos que ellos
recuerden en ingles no mencionado antes. Luego ellos mencionan Pizarra
algunos adjetivos calificativos.
Conflicto Cognitivo: La docente coloca sobre la pizarra verbos y Lluvia de ideas 5 min.
adjetivos y se les pregunta: ¢ Cudles son verbos? Y ¢Cudles son Plumones
adjetivos? Luego se les presenta el tema.
Proceso de la informacion: Libro del
Primer paso: Presentacion. docente 20 min.
Se les presenta la gramatica de los superlativos. La pregunta que ellos
deben conocer es la siguiente: ;Qué es lo que mas te gusta del inglés? Cuadernos 20 min.
PROCESO DE | Segundo paso: Practica
LA Seguidamente los estudiantes escuchan y repiten los verbos irregulares. Lapicero, lapiz,
INFORMACION| Tercer paso: Produccion borrador 20 min.
Los estudiantes trabajan con un compafiero de clase para realizar la
conversacion de preguntas y respuestas dadas por la docente. Luego, se Tarjeta de
evalUa las tarjetas de verbos elaborados por ellos mismos. verbos
Sistematizacion: La docente termina con una explicacion corta del tema. irregulares
Metacognicion: La docente realiza algunas preguntas sobre el 5 min.
aprendizaje: ¢ Qué aprendiste hoy? ;Cémo aprendiste el tema? ;Cuéles
SALIDA son las dificultades que tuviste al aprender este tema? 5 min.
Evaluacion: Los estudiantes son evaluados en todo momento: su
participacién constante en clase, la conversacion y los verbos irregulares.
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SESION DE APRENDIZAJE 9

&

EDUCACION

l. INFORMACION GENERAL : ADVENTISTA
Institucion : Jorge Chavez Grado 130
Nivel : Bésico Duracion : 90 minutos
Area - Inglés Fecha : 30 de Junio del 2014
Tema . Kinds of music Profesora : Sofia Salcedo Gamonal
1. APRENDIZAJE ESPERADO
COMPETENCIAS| CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
Expresion oral Expresa con claridad ideas,| Tiene un vocabulario suficiente para expresar qué Guia de
sentimientos y hechos. tipo de musica le gusta. observacién

ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
e Desarrolla la hoja de actividades. Guia de
Respeto e Participacién constante en clase. observaciones de
e Respeta a sus comparfieros. actitudes
e Usadiccionario en hora de clase.
I11. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACION DE -
APRENDIZAJE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES [TIEMPO
Reflexion: Los estudiantes cantan “I’ve got peace like a river”, luego
se hace la oracion para empezar la clase. Laptop 5 min.
Motivacién: La docente entrega a los estudiantes rétulos de tipos de
musica, luego se les pide que lo coloquen sobre la pizarra. Conforme
escuchan la letra con la cual empieza y termina la palabra por ejemplo: Rotulos 10 min.
INICIO empieza con ar y termina en kei (rock) y asi, sucesivamente.
Saberes previos: Los estudiantes mencionan otras masicas de su Pizarra
preferencia y se las escribe en la pizarra adhiriéndolas junto a los
rotulos. Lluvia de ideas 5 min.
Conflicto Cognitivo: Los estudiantes responden: A este conjunto de
palabras lo denominamos: clasificacion, tipos, etapas o
secuencializacion. ¢Cudl de estas opciones se adecua para este
conjunto de palabras? Plumones
Proceso de la informacion:
Primer paso: Presentacion. Se les presenta a los estudiantes: Kinds of Libro del docente
music using present simple. Do you like music? Yes, | like / No, | 20 min.
don’t like. Y para formular la pregunta con Wh-questions es: What Cuadernos
kind of music do you like? I like romantic music. 20 min.
PROCESO DE | Segundo paso: Practica Lapicero, lapiz,
LA Los estudiantes escuchan y repiten preguntas y respuestas con una borrador, etc.
INFORMACION] correcta pronunciacién. Luego ellos resuelven la préctica calificada. 20 min.
Tercer paso: Produccion Hoja de la
Los estudiantes trabajan con un compariero de clase para realizar la practica calificada
conversacion con las preguntas dadas por la docente.
Sistematizacion: La docente para finalizar explica una vez més con 5 min.
algunos ejemplos para aclarar las dudas de los estudiantes.
Metacognicion: La docente realiza algunas preguntas sobre el 5 min.
aprendizaje: ¢ Qué aprendiste hoy? ;Como aprendiste el tema? ¢ Cuéles
SALIDA son las d_ificultades que tuviste al aprender este tema?
Evaluacion: Los estudiantes son evaluados en todo momento: su
participacion constante en clase, la practica calificada y la
conversacion.
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SESION DE APRENDIZAJE 10

&

EDUCACION

l. INFORMACION GENERAL: ADVENTISTA
Institucion : Jorge Chéavez Grado 130
Nivel : Bésico Duracién : 90 minutos
Area - Inglés Fecha : 07 de Julio del 2014
Tema . Personalities and appearances/ Numbers Profesora : Sofia Salcedo Gamonal
1.  APRENDIZAJE ESPERADO
COMPETENCIAS| CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
Expresion oral Expresa con claridad ideas, | Tiene vocabulario correcto y apropiado para describirse Guia de
sentimientos y hechos. a si mismo ofreciendo informacion sobre su edad. observacion
ACTITUD CRITERIOS (CONDUCTAS OBSERVABLES) INSTRUMENTO
e Desarrolla la hoja de actividades. Guia de
Respeto e Participacidn constante en clase. observaciones de
e Respeta a sus compafieros. actitudes
e Usadiccionario en hora de clase.
I11. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACION
DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES| TIEMPO
APRENDIZAJE
Reflexién: Los estudiantes cantan “Soon and very soon” luego la
oracion para empezar la clase. Laptop 5 min.
Motivacién: La docente entrega a los estudiantes una pelota y ellos al
recibirla deben decir un nimero. Luego de la misma manera decir un
INICIO adjetivo que describa la personalidad o apariencia de la persona. Pelota 10 min.
Saberes previos: Luego se les muestra a los estudiantes algunos
nameros en la pizarra donde los estudiantes deben decir el nimero Pizarra
indicado por la maestra.
Conflicto Cognitivo: La docente coloca algunos nimeros sobre la Lluvia de ideas 5 min.
pizarra del 11..., 20, 30, 40, 50..., 100, 1000, 1,000 0000. ;Cémo
decimos estos nlmeros en inglés? Recuerdas
Proceso de la informacion:
Primer paso: Presentacion. Plumones
Se les coloca a los estudiantes los adjetivos que describen a la
personalidad y la parte fisica de la persona. Libro del
Ademas, se les presenta a los estudiantes los numeros ordinales y docente 20 min.
cardinales en inglés como se escribe y como se pronuncia: 1...10, 11...20,
PROCESO DE 30, 40, 50..., 100,, 1(_)00, 1,000 0000. First, second, third, etc. Cuadernos 20 min.
LA Segundo paso: Préactica _ -
.. .| Los estudiantes escuchan y repiten los adjetivos y los nimeros en inglés Lapicero, lapiz,
INFORMACION| ¢on yna correcta pronunciacion. borrador, etc. | 20 min.
Tercer paso: Produccion
Luego se les entrega una pequefia hoja para el respectivo dictado de los
nameros lo cual los estudiantes deben escribir el nimero que escuchen. Hoja en blanco
Sistematizacion: La docente para finalizar pregunta a los estudiantes: 5 min.
Would you describe yourself? Can you describe about your classmate?
How old are you? 5 min.
Metacognicion: La docente consolida el estudiado a través de las
siguientes preguntas: ;Qué aprendiste hoy? ; Cémo aprendiste el tema?
SALIDA ¢Cudles son las dificultades que tuviste al aprender este tema?

Evaluacion: Los estudiantes son evaluados en todo momento: su
participacién constante en clase, la practica calificada y el dictado.
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Anexo 9. Actividades de cada sesion de aprendizaje

Sesion 1
CLASSWORK

1. Complete the sentences with am, is and are.

She__ inmyclass.

They __ notin my office.
| from Spain.

He  agood teacher.

They  inmy garden.

The book _ here.
Theclass ___ very big.

The books _ on my desk.
. Mysisterand | leaving.
10. It ___ not my pen.

©ooNo R wwdPE

Sesion 2

Write the correct verb to be (Questions). Then put the answer (positive or negative) according
to your opinion.

______she coming?
_____you student?
____ theyat home?
___ English very difficult?
we late? :
Hannah and Tiago playing?
it right?
you here?
he married?
10. _ heengaged?

©CoN bR wDdE




Sesion 3

Conversation
At the customs office
A customs officer makes Ana some questions at her arrival.

Custom’s officer: Good afternoon! Please, what is your name?
Ana: My name is Ana

Custom’s officer: And your last name?

Ana: Diaz Rosales.

Custom’s officer: Mm... Two last names, I see

Ana: Yes, in Venezuela we have got two last names

Custom’s officer: Oh, have you Interesting! Where exactly do you live Ana?
Ana: | live in Caracas, in Paseo de la Habana 23.

Custom’s officer: Do you live with your parents there?

Ana: Yes, | do, Sir. In a flat in the city center.

Custom’s officer: What are your parents’ names?

Ana: My mom is called Maria and my dad Pedro.

Custom’s officer: what is the job of your parents?

Ana: My father is an engineer and my mother is a teacher.
Custom’s officer: What does she teach, Ana?

Ana she teaches math in High School

Custom’s officer: Great! Do you have any brothers or sisters?
Ana: Yes, a younger brother called Fernando. He is only 13
Custom’s officer: How old are you, Ana?

Ana: | am sixteen years old.

Custom’s officer: Do you study? Do you work?

Ana: | only study.

Custom’s officer: So are you here on holiday or to study?
Ana: | am here on holiday and to study English as well.
Custom’s officer: Do you have family here?

Ana: No, I don’t. I will live with an America family.
Custom’s officer: Who are they? Where do they live?

Ana: They are Mr. and Mrs. O’ Hara and they live in California.
Custom’s officer: Do they work?

Ana: Yes, they do. He is a police officer and she is a nurse
Custom’s officer: How long are you going to stay in the USA?
Ana: Two months

Custom’s officer: Thanks Ana. That’s all. Have a nice stay.

God bless you! You can do it!
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Sesién 4
CLASSWORK

ACTIVITIES

Color orange for subject pronouns and color yellow for object pronouns. Complete the
sentences. Use me, him, her, it, you, us, or them.

1. Find the checks. Then fill
2. Read the report. Read to your boss.
3. Leonardo is helpful. Ask for help.
4. Please don’t help . We want to work alone.
5. I’'m lost. Please help .
6. Carol is good at drawing. Ask to draw it for you.
7. Carol and | are good at drawing. Ask to draw it for you.
8. Susan and Mary are good lawyers. Ask for help.
9. There are two letters on the counter. Please sign
Sesion 5
e | CLASSWORK
@ i .
S eondohip WH-Questions
. ,\r : 59 Search three classmates and then ask you these questions:

a. When is your birthday?

b. What is your favorite subject?

¢c. Where is ubicated Mancora beach?

d. What places would you like to visit?

168



Sesion 6

. Sam and Marisa have very different lives. Read about Sam. Then complete the sentences about
Marisa. Use the present simple, negative and then positive.

Example: Sam gets up early. Marisa doesn 't get up early.
She stays in bed until 10 o'clock. (stay)

He drives a car. She
She a bike. (ride)

He works in an office.

at home. (stay)

He has lunch in a restaurant.

lunch at home. (make)

He likes cats.

dogs. (pefer)

He plays computer games.

Tv. (watch)

. Add do or does to make questiond and do, don’t, does or doesn’t to make short answers.

she live with her parents? “ Yes,
___you like your school? “No,
I speak Italian well? *“ No,

you drive to work? “No,

Alan smoke? “No, ”

a ks owpneE
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Sesion 7
CLASSWORK

Complete the conversation with the verbs in the past simple.
Al Where * | did you g0 [yvousga) for your last summer holiday?

B: We 7 _weErlh o (go) wo Egypt.

Ac Oh really? How interesting! *. ... (youfenjoy) it?

B: Oh ves, we ... ... ... CPaual CoL e [lowe) the
Riwver Mile and T 5..... P e, (think] the pyramids and all the
historical sights “. ... ... i iiiaaaaas {be) fascinating.

A Howr long ... {you/stay)?

B: For four weekls, We % e (be) there for the whole of
October.

A How nice. So you "™ iiiiiiiiiiienn.. [have] lots of time to travel
round. )

B Wes, wWe e aiiamace s — well, guite a lot. But we only
(F3

___________________________ (see) a few places so ['d like 1o go again.
A P ieieiiieeees (youSlearn) any Egypitian Arabic?

T cobut Pawl ot T
O il [study) the language for a few weeks before we
! (o, T s {find) a good Arabic
language cassette in the local library and that ... ... _. {be)
very helpful.

A oL R - (youstalk] to the lacal people?

B: MNot r\eale bBut I iiiiiiiiiiceeneo- {know] how to order food and

drink in the cafés and restaurants.
Az Well, that's good.

F

Yes it is, bt T . [want) to talk to people too so ['m
still studving Arabic and 1 hope to go again next vear.
Az Well, best of luck!

Complete the postcard. Use the past simple (arrived, saw etc.) or was/were. Two verbs are in the negative.

\ e

Hi TOHy . ——

D' m Sim Franciseo vow. We (1) .. LOITWEL pore yesterday. Before that, we g
[ JEPOOT— . ten days m New York It (3) .. e
worderful. Paula and I (4) . a lot o/mty‘estng p/aces
meludmg the Empire State Buldmg. We (5) . to the top = it
(6) . very /vgb and we (7) ..... . both really
excited to be U)ere We [8) . a baat down the river to see
the Statue of Liberty. We (9) f/rwg/z Grreenwich Village ad
watehed mary artists at work. T/ae pamtng.s' (10; ................................................ expensive,
90 I bought ore. We 3190 (1) v . to the theatre and saw a
BIOH, = T 1) iniciisrmimsisipitisscisinisansnin it wag fantastzc. but Pawa

() s e ey The weather (14) .eercciiiins OK = @

bt wet sometimes. But row here m Sam Framciseo, s kot and swmy.
Love, Flena (ard Paw/a)
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Sesion 8
CLASSWORK

Write the superlatives.

hard hardest intelligent
eXpensive most expansive lovely
good calm
careless boring
heavy beautiful
I_)r{:ung o busy
careful interesti n-g
tall N brave
difficult bad
cheap fast
clean patient
angry dirty
dangerous 1l friendly |
Strong, poor |
cold honest

Complete the sentences using a superlative.

1 This is the =trongsst case in the shop. (strong)

2 You're the friendliest person here. (friendly)

3 She'sthe ..., student in the group. (intelligent)
4 Thisisthe ..ooiivieceniiviee e day of my life, (happy)

5 Thisisthe ...............o..cooveeo.oo. hotel in town., {cheap)

G It's the ... voo.. place in the world. (wonderful)

7 Isthe ... .. film I've ever seen. (sad)

8 It'sthe ... .. capital city in the world. (dirty)

9 These people are e ..o e sieen - i1 the country, {poor)
10 This shop sellsthe ................o.oooeveeea ... viegetables. (fresh)

11 1It's the ..... ceeeee.. programme on television. (boring)
12 This isthe ...oooiieiececiiiiineenn.. f0ad in the country. (dangerous)
13 ltwasthe ... .oveiiiriiinnninnnn..... time of my life. (bad)
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Sesion 9

Complete the following sentences using a gerund from the exercise above.

Use each gerund only once.

1 My father loves ..ligtening. | to music.

2 Rosie likes .€0mind.. to our house.

3 Peter doesn't like ..o vviiiiienenn, the car so 1 usually do it

4 Dovyou like .ovvnvern s in the sea?

5 Sheloves ..o, presents.

6 Thate ......oooorirverenenn, letters,

T JESE lOVES oo a mother.

& Thate.........cceeerenrn.. — the smell of cigarettes is terrible.

9 Tdon'tlike ...o.....ocoooiiieinn.. 50 1 travel everywhere by train or boal.

10 My friends and I love ........................ ball games on the beach.
11 Joe likes ..ooocvvinienrnnnnon lelevision after a long day at college.

12 Everyone in my family hates ... on Monday mornings.

13 Does Caroline like .........cooccieieeen.. young children?

14 1 don't like the lessons at college but Tlike .....ovviieiinannnn.. in
the library.

15 Greg always hates ........................ his homework.

16 Trisha doesn't really like ... in an office,

17 Anne and 1 love .....coooovviiiinnnnas, in the countryside,

18 Felix really likes .......ccevveeneneen... in good hotels,
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Choose the answer from the box that matches each question.

1

He was tall and thin,

It was really funny.

She's got long hair and glasses.
She's very nice,

They're very noisy.

It's red and it"s quite small,

He wasn't very friendly.

It*s interesting but it's quite long.
It wasn't very difficult.

What's New York like?
It's very busy.

What's your teacher like?
What was the film like?

What are your new neighbours like?
What does your car look like?
What was vour last boss like?

10 What did the thief look like?



Sesion 10

Write the correct name about the numbers. Then practice with your classmate.

Cardinal Ordinal

1: 1%t

2: 2ond
3: 3
11: 4t
12: gth
13: 10t
14: 21t
15: 32
16: 43
17: 50"
18: 6o
19: 8o
20: oo™
50: 100t
100: 1218
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