UNIVERSIDAD PERUANA UNION
ESCUELA DE POSGRADO

Unidad de Posgrado de Ciencias Humanas y Educacion

Cha Lstitacion S Adventesta

Limites y posibilidades del parecer descriptivo como herramienta
de evaluacion formativa integral en la educacion inicial

Tesis para obtener el Grado Académico de Maestro(a) en Educaciéon con mencién
en Psicologia Educativa

Autor:
Henilson Erthal de Albuquerque

Asesor:
Dr. Donald Jaimes Zubieta

Lima, septiembre de 2021



DECLARACION JURADA DE AUTORIA DE TESIS

Donald Jaimes Zubieta, de la Escuela de Posgrado, Unidad de Posgrado de
Educacion de la Universidad Peruana Unién.

DECLARO:

Que la presente investigacion titulada: LIMITES Y POSIBILIDADES DEL
PARECER DESCRIPTIVO COMO HERRAMIENTA DE EVALUACION FORMATIVA
INTEGRAL EN LA EDUCACION INICIAL constituye la memoria que presenta el (la)
Licenciado(a) Henilson Erthal de Albuquerque para aspirar al Grado Académico de
Maestro(a) en psicologia educativa, cuya tesis ha sido realizada en la Universidad
Peruana Unién bajo mi direccion.

Las opiniones y declaraciones en este informe son de entera responsabilidad del
autor, sin comprometer a la institucion.

Y estando de acuerdo, firmo la presente declaracién en la ciudad de Lima, a los 2
dias del mes de septiembre del afio 2021.

Donald Jaimes Zubieta



ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS DE MAESTRO(A)

En Lima, Nafa, Villa Unién, a ....... .oldas o ...delmesde.. 28052 ....del afio....2%%1  siendo
as.........0:00 am, se reunieron en la modalidad onhne smcrémca, bajo Ia direccion del Sefior Presidente del
JUFAAO: oo DT OTEE PIAtON MBQUETASOSE | s ssosees s s st sns e e st sesesssssssssy
el secretario:.. Mg Denis I’rank Cunza Aranzabal ey 108 demds
ety Mg Rodolfo Alanla Pacovllca M Mg Rolvlnh Sutse Gorbalén Rojas .y el
asesor:.. D' D""a"’ Dé"‘a"’ ’a'me‘ Zubueta ey CON elpropésltode admimstrarelacto

académlm de sustentaclén de Tesis de Maestro{a) tltulada ades de parecer descriptivo

del Bachlller/l.icenclado(a)

.....Conducente a Ia obtencidn del Grado Académlcode Maestro(a) en;

T TPy Educx'on LEETTeT
GNomc\datuta ddl Grado Académico)
e vy odn v oan v s sy s v ods v oas sawoan sansas o OO MIGCIO 118 s

Psncologla Ed ucatrva

El Presldente Inlclé el acto académloo de
sustentacion invitando al candidato hacer uso del tiempo determinado para su exposicién. Concluida la
exposicion, el Presidente invito a los demas miembros del Jurado a efectuar las preguntas, cuestionamientos
y aclaraciones pertinentes, los cuales fueron absueltos por el candidato. Luego se produjo un receso para
las deliberaciones yla emision del dicamen del Jurado.

Posteriormente, el Jurado procedié a dejar constancia escrita sobre la evaluacién en la presente acta, con el
dictamen siguiente;
Bachiller/Licenciado (a):...

Hemlson Erthal de Albuquerque

ESCALAS
CALIFICACION Mérito
Vigesimal Literal Cualitativa
Aprobado 19 A Con nominacion de Excelencia
Excelente

(*) Ver porte posterior

Finalmente, el Presidente del Jurado invité al candidato a ponerse de pie, para recibir la evaluacion final,
Ademas, el Presidente del Jurado concluyo el acto académico de sustentacion, procediéndose a registrar las

firmas respectivas.
/ {tut ye /4

Presidente Secretario

Asesor Miembro Miembro

M

Bachiller/Licenciado(a)




Dedicatoria
A mi madre, guerrera a lo largo de la vida, poseedora de un legado eterno.
A mi hermana, por su siempre presente amistad.
A mi familia - esposa e hijo - que, dejando el tiempo juntos, incluso vacaciones, me
apoyaron durante horas y horas de estudio, teniendo paciencia y motivandome

siempre.



Agradecimientos

A Dios, dador de la vida y de las capacidades que permitieron este paso importante.

A la Universidad Peruana Union, por la formacion cientifica y denominacional
brindada.

Al profesor Dr. Donald Jaimes Zubieta, por su asesoria.

Al profesor Dr. Josué Turpo, por su co-asesoria.

A los dictaminadores del proyecto, Mg. Rolylith Sutsé Gorbalan Rojas y Mg. Denis
Frank Cunza Aranzdabal, por el apoyo constante.

A los dictaminadores de la tesis, Dr. Rodolfo Alania y Dr. Denis Frank Cunza
Aranzabal, por las orientaciones finales.

A la Dra. Sonia Maria Chaves Haracemiv, por creer en mi y apoyar mi trabajo de
investigacion en el area de evaluacion formativa en educacion infantil en los ultimos
diez afios, sin exigir nada a cambio.

Al amigo Dr. Sécrates Quispe, por su gran apoyo y motivacion.

Al amigo Ademar Callejas, por su gran ayuda con las traducciones.

A los padres de familia y educadores de los Colegios Adventistas del Sur del Par4,
por su disposicion en participar del proceso de recoleccion de datos.

A la Union Norte Brasilefia, a la Asociacion Sur de Para, mantenedoras
administrativas de la Iglesia Adventista del Séptimo Dia, por haber auspiciado esta
investigacion, creyendo que sera relevante para el proceso de enseflanza y

aprendizaje de los alumnos de la red educativa adventista en el norte de Brasil.



Tabla de contenido

D ]=T0 [To3= 1] - SRR v
LYo | =T [=Tod [ 401 T=T o1 (0 F T PP PPPPPPPPPPPP v
Tabla de CoNtenido. ... ... 4
1o ot L= £=1 o= Y- USSR X
RESUMIBIN ... e et e e et e e e et e e e e et e e e e eena s Xi
Y 011 =T SRR Xii
(021 = U TS 14
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ..... oottt e e e 14
1.1 Identificacion del Problema...........ooouuiiiiiiiiee e 14
1.2 Pregunta de iNVESHIgACION .........ooiiiiiiiiiiiiee e 18
1.3 JUSHIFICACION. ..o 18

IR B R = o | I =To (1 o= 1117 19

1.3.2 Razon filosofica y tEOFICa. ......vvvviieee e 19

1.3.3 RazOn metodolOgiCa.........cccvvuuiiiii i 19

1.3.4 RAZON PrACHCA. .. .eeeeieeeee ittt e e e e 20

1.3.5 RAZONES SOCIAIES .....oieeeeieeeeieee e e e eeeees 20
1.4 Objetivos de la INVESHIgaCION..........c..uuiiiiiiiee e 20

1.4.1 ObJetiVO gENETAI .......coiie e 20

1.4.1 Objetivos eSPECIfiCOS.......ccuuuiiiiiiiiee e 20
(071 = U N TSSO 22
MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION ......cooiiiiiiiiiie et 22
2.1 Antecedentes de 1a INVESHIgaCION ............uviiiiiiiieiiieee e 22
2.2 Marco filOSOfICO .....eveviiiiiieeiieeeeeeeeee e 31

2.2.1 La evaluacién formativa en la perspectiva de la filosofia adventista de

=T (U To%= od o] o 32

P Y = T oo I o 11 (o ] o o P 35
2.4.1 Retrospectiva de conceptos de la evaluacién escolar ................... 35

2.5 Marco tedrico Sobre la evaluacion formativa ..............cevveveviiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeen, 39
2.5.1 Concepciones de evaluacion.................uueueriiiiiiiiniiiiiiiiiiiiieens 39

vi



2.5.2 Las concepciones pedagodgicas que permean la evaluacion en el

(o0] 01023 (Lo I =TT ol0 - | 40
2.5.2.1 Examinar para eValuar..............cccoevviiiiiiiiiiie e e e e 40
2.5.2.2 Medir para Evaluar. ............cccooiiiiiiiiiiiiiiicce e 41
2.5.2.3 Evaluar para clasificar o para regular. ..............ccccccvvviiiiininnnnnnnns 41
2.5.2.4 Evaluar para CalifiCar. ............cccouuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 42
2.5.3 La importancia de la evaluacion como agente inclusivo para el

educando y de reflexion para el educador................uevveueiiiiiiiiiiniiii. 43
2.5.4 Evaluaciones en el contexto actual de la educacion infantil .......... 48
2.5.5 Los momentos de la evaluacion en la educacion infantil............... 51

2.5.5.1 Evaluacion iniCial ...............euveveriiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiininnneennennnens 51
2.5.5.2 La evaluacién sumativa (acumulativa) ...............cccccevvnnen. 52
2.5.5.3 La evaluacion formativa ..............ccccuuvvevennniinennnenninnnnnnnnnn, 53

2.5.7 La evaluacion formativa en la perspectiva del cotidiano................ 55
2.5.8 El Parecer descriptivo como expresion de la evaluacion formativa58
2.5.9 Parecer Descriptivo como nueva posibilidad frente a las fichas de
LYY= L UF= Toi o g I o] o LU Tox 1] r= 1S 58
2.5.10 El Parecer Descriptivo bajo una mirada critica: La necesidad de la

elaboracién de los docentes de una propuesta pedagdgica en las instituciones

L2T0 (U 0= 1|7 T 62
2.6 MArcO CONCEPIUAL........uuii i e e e e 64

P2 T I V7= [ = Vo o o 64

2.5.1.1 Evaluacion iniCial ................eeueuuuimiiiiiiiiiiiiiiiiiiieinnineennnnnnns 64

2.5.1.2 Evaluacion formativa............cccoeeveeeiiiieeiiiiiinee e, 65

2.5.1.3 Evaluacion sumativa .............ccceeeeeeeeieeeeiiiiiieee e ee e 65

2.5.2 Informe o dictamen deSCriPLiVOS ..........uuuuuriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieens 65
CAPITULO I 1ottt 67
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION .....oooiiiiieiiiieieieiee et 67



3.1 TIip0 de INVESHIGACION ...ttt e e e e e 67

3.2 Disefio de [a INVESHGACION .......ccoiiiiiiiiiiiiiiiiee e 68
3.2 Definicion de 1a poblacion ... 72
3.2.1 Caracteristicas de la region del Sur del Para...........ccccccceeeeeiiiiinnnen. 72
3.2.2 Caracteristicas de 10S dOCENLES..........ccevvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee 73
3.2.3 Caracteristicas de los padres de familia ..............cccevveviiiiiiiiieeneeeenns 73
3.3 Definicion de [a MUESTIA..........cuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee e 74
I O = Tor o o= L3 o3 0 4 [ 1] (=T o PP 75
3.5 Técnicas de recoleccion de datOsS............uueeiiiieeiiiiiiiiiiiee e 76
3.6 Instrumento para la recoleccion de datos ............ceevvvvveveeeiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee 76
3.7 Técnicas para el procesamiento y analisis de datos..............ceeevvvvviiiiieneeeennn. 77
(07 = U I N TSR 79
ANALISIS Y RESULTADOS. ...ttt ettt 79
4.1 Desarrollo cognitivo de [0S NIMOS.........uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeees 80
4.1.1 Los objetivos del parecer descriptivo segun los docentes............. 80

4.1.2 Objetivos del aprendizaje identificados por los padres de familia en el
informe del parecer deSCriPtiVO............ueiiiiieeii e 82
4.2 Las interrelaciones entre los objetivos socioafectivos, cognitivos y el aprendizaje
(o L= [0 1S3 1 01 PP 84
4.2.1 Evidencias de la interrelacién entre objetivos socioafectivos, cognitivos
y aprendizaje, Segun [0S dOCENLES........cccoivviiiiiiiiiie e 87
4.3 La individualidad del NIMO...........ooiiieiiiec e 91
4.3.1 Percepcion de cémo se puede detectar el acompafiamiento
individualizado del proceso evaluativo del nifio, segun los docentes ......... 91
4.3.2 Percepcion de cdémo se puede detectar el acompafiamiento
individualizado del proceso evaluativo del nifio, segun los padres de familia93
4.4 El caracter evolutivo en el proceso de desarrollo del Nifio ..............eeveeiiiiinnnnnes 95
4.4.1 Percepcion de como se privilegia, a lo largo del informe, el caracter
evolutivo del proceso de desarrollo del nifio, segun los docentes............... 97

4.5 La mediacion en el proceso de evaluacion ................uuueeiieeeeeeeeeiiniinneeeeeeeeeennns 99

viii



4.5.1 Percepcion de como se capta el caracter mediador en el proceso

evaluativo Seguin [0S dOCENTES..........ueiiiiieeiiiiiiiieiie e 100
N 1= o] F= W0 [T [ 1 (=3]SR 102
CAPITULO V ettt 105
REFLEXIONES FINALES ... .oo et e e e e e e e e aaa e 105
REFERENCIAS ... e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaeeeanaeees 111
ANEXOS e 118



indice de tablas

Tabla 1. Caracteristicas de las poblaciones de las escuelas adventistas

1YY 1[0 =T T U 73
Tabla 2. Descripcidon de la muestra de los docentes de la educacion inicial .............. 74
Tabla 3. Descripcion de la muestra de los padres de familia ... 75
Tabla 4. Los Pareceres descriptivos y los objetivos de desarrollo de los nifios ......... 81

Tabla 5. Pareceres Descriptivos y la identificacion de los objetivos de aprendizaje ..83

Tabla 6. Parecer descriptivo revelando la interrelacidn entre objetivos, areas teméaticas
y la realizacion de actividades por €l NIA0 ...........eceiiiiiiiiiiiiiii e 87

Tabla 7. Las actividades realizadas en la escuela y el aprendizaje de los problemas
sociales, valores y CONOCIMIENTO ..........uuuuiieieeeeeeieeece e e e e e e e e 89

Tabla 8. El Parecer descriptivo y el acompafamiento individualizado del proceso de
eVvaluacCion del NIMO.......ccoi i 92

Tabla 9. El Parecer Descriptivo y el acompafiamiento individualizado del proceso de
EVAlUACION eI NMIMID......ccciiiieece e e e e e e e e e e e 94

Tabla 10. El Parecer descriptivo informando la naturaleza evolutiva del proceso de
(o L=2ST= T fo] | (o TN'e 1= I o1 o S 98

Tabla 11. El Parecer Descriptivo revelando el caracter mediador en el proceso de

BVAIUACION ... 101
Tabla 12. Sintesis de la opinidn de 10S MAaESLIOS .......ccoeeeiiiiiiiiiiiii e, 103
Tabla 13. Sintesis de |la opinidn de 10S padresS.........ccooeeeeeiiiieiiiiiiii e, 104



Resumen

La evaluacion del aprendizaje en la educacion infantil ha sido la razén de diversas
discusiones en el contexto educativo. Esta investigacion tuvo como objetivo inquirir y
describir los limites y posibilidades del Parecer descriptivo (documento que describe
el rendimiento escolar del estudiante) como herramienta de evaluacion formativa
integral en la educacion inicial; hacer una retrospectiva histérica de los conceptos de
evaluacion con énfasis en la evaluacion formativa y con opiniones descriptivas sobre
el aprendizaje del nifio de educacion inicial. En este trabajo, se analiz6 y determind los
limites y las posibilidades del parecer descriptivo como herramienta de evaluacion
formativa integral, segun opinién de maestros y padres que forman parte del ambiente
educacional infantil de la Educacién Adventista en el Sur del Para, Brasil; y se describio
sugerencias para mejorar la evaluacién en los estudiantes de la Red Educativa
Adventista. Desde el punto de vista metodoldgico, el estudio realizado se inserta en
una perspectiva cualitativa de investigacion con enfoque de tipo exploratorio. Este
estudio tuvo como resultado que el parecer descriptivo es una herramienta necesaria
en una evaluacion de caracter integral para los nifios del nivel de educacion inicial.

Palabras clave: Evaluacién formativa integral; educacién infantil; parecer

descriptivo; evaluacion de alumnos*.

*580106 - Nomenclatura para los campos de las ciencias y las tecnologias de la

Unesco.
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Abstract

The evaluation of learning in early childhood education has been the reason for
various discussions in the educational context. The objective of this research was to
investigate the limits and possibilities of Descriptive Opinion (a document que describes
the school performance of the student) as a formative evaluation tool in early education;
make a historical retrospective of the concepts of evaluation with emphasis in the
formative evaluation with descriptive opinions on the learning of the education of the
child of initial education; and analyze descriptive evaluation reports of schools that have
already implemented the system to describe the reflective view of teachers and parents
about what they reveal in the educational action of the child in early childhood
education. The research space was the Adventist Schools of Para’s South, Brazil, more
specifically the area of early childhood education. The subjects were six educators and
six parents of children in early childhood education. From the methodological point of
view, the study is inserted in a qualitative perspective of research and the approach is
the study of the exploratory type. As strategies for data collection, questionnaires were
used for parents and educators.

Key Words: Formative evaluation; Childhood Education; Descriptive Opinion;

student evaluation®.

*580106 - Unesco Nomenclature for Science and Technology Fields.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Identificacién del problema

A lo largo de los afios, los métodos de evaluacion estan siendo abordados cada vez
mas como objeto de estudios, tanto en educacion superior, entre generadores de
opinion y teorias educativas, o como en la educacion inicial, donde ocurre que el
proceso evaluativo se circunscribe mayormente a una aplicacion de los conocimientos
sobre el tema.

Entender ese asunto se ha vuelto fundamental en una sociedad que lucha por la
mejoria de la educacion, la inclusion en la educacion, y que tiene en vista el futuro de
millones de nifios en todo el mundo. Delante de un escenario tan diverso surge la
pregunta: ¢Como evaluar? ¢Como presentar de forma fiable, un informe de
aprendizaje de los estudiantes?

En la educacion infantil, la discusién ha sido mas notable en los dltimos afios, en la
basqueda de hacer que una escuela infantil sea efectivamente una escuela y no
solamente un depdsito de nifios, fruto de un sistema capitalista en el cual los padres
no tienen suficiente tiempo para sus hijos (Ministério da Educacao, 2013).

La evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje es uno de los asuntos que
mas inquieta a los profesores, a los estudiantes y a la comunidad escolar, y viene

siendo uno de los temas mas discutidos en escuelas y eventos educativos. Se hacen
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estudios sobre su concepto, principios y operacion, con el objetivo de encontrar
alternativas viables para que el proceso evaluativo ocurra de forma tranquila (Ferreira,
2008).

En la retrospectiva histérica de la evaluacidon del proceso de ensefianza y
aprendizaje, es importante enfatizar que las escuelas han estado siguiendo las
diferentes tendencias que varian de acuerdo con el contexto socioeconémico, politico
y cultural de cada época (Hadji, 2004).

En la escuela tradicional, basada en la transmision de conocimientos
sistematizados, a través de la exposicion oral del profesor fundamentado en la
concepcion de ser el detentor del conocimiento y el organizador del proceso, siendo
responsabilidad del sujeto la participacion pasiva a través de actividades repetitivas,
teniendo en vista la memorizacion de contenidos, la funcion de la evaluacion se
restringe a la evocaciéon de conocimientos memorizados donde se valora los aspectos
cuantitativos en detrimento de los cualitativos, por lo tanto es conocida como
evaluacion clasificatoria (Hoffmann, 2006).

En la escuela técnica, el énfasis es preparar al sujeto para ocupar en lugar en el
mercado de trabajo, por lo que el papel del profesor es controlar y dirigir a través de
actividades mecanicas. Su figura, sin embargo, pierde importancia para las
tecnologias, que tienen en él un mero especialista para su aplicacion. Se juzga que,
para aprender, basta con organizar muy bien las actividades, mision para especialistas
basados en técnicas. Estas deben concurrir para que el sujeto reaccione a estimulos
que le lleven a corresponder a lo que le ha sido solicitado, por lo tanto, el hacer

pedagogico valora el proceso de acondicionamiento a través de técnicas y programas
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especificos. En ese caso, el papel de la evaluacion es la valoracion del
comportamiento observable-medible (Sa, 2000).

Lo que se observa en el contexto educativo actual es que la evaluacién viene siendo
interpretada como sindénimo de testar y medir. Un nimero expresivo de profesores
aprueba o reprueba el educando, valiéndose exclusivamente de examenes y pruebas.
Esa practica esta siendo vista como herramienta de punicidbn o rechazo, pues
dificilmente una prueba o examen tendria la capacidad de reflejar la correcta
proporcion de la evaluacion (Silva, 2003). Henao-Monsalve (2017) afirma que “el
evaluador debe conocer muy bien sobre el propdsito de la misma evaluacion para ser
objetivo y no reducir el concepto de la evaluacion a solo exdmenes que dejan por fuera
otros elementos de caracter formativo del estudiante”.

Segun Matute-Vasquez y Muriel-Gomez (2014), la evaluacion para los estudiantes
no involucra solamente la realizacion de un examen. En realidad, es todo un
procedimiento llevado a cabo para favorecer el aprendizaje de ellos. Dichos autores
afirman incluso que “los procesos evaluativos estan siendo concebidos y desarrollados
de una manera superficial, descuidando asi la funciébn pedagdgica que tiene la
evaluacion”. Eso significa que se esta utilizando la evaluacion como un elemento que
otorga premios y castigos, lo que Perrenoud (1999) llama de “evaluacioén al servicio de
la seleccion”.

Segundo Luckesi (2011), la pedagogia del examen trae un triste dilema: el
estudiante debera dedicarse a los estudios no porque los contenidos sean importantes,
significativos y placenteros de ser aprendidos, mas si porque estan amenazados por

una prueba. EI mismo Luckesi, afirma que, de hecho, el ideal seria la inexistencia del
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sistema de notas. La aprobacion o la reprobacion del educando deberia darse por el
aprendizaje efectivo de los conocimientos minimos necesarios, con el consecuente
desarrollo de habilidades, habitos y convicciones. Sin embargo, delante de la intensa
utilizacion de notas y conceptos en la practica escolar y de la propia legislacion
educacional que determina el uso de una forma de registro de los resultados de
aprendizaje, no hay como, de inmediato, eliminar las notas y conceptos de la vida
escolar.

Debido a esta situacion, entonces, es posible pedagodgicamente (no
administrativamente) sanar esta dificultad a través del establecimiento de
conocimientos, habilidades y habitos minimos a ser adquiridos por los educandos y
por encaminamiento de la ensefianza a partir de esa definiciébn. Asimismo, Mamani
(2017) afirma que la evaluacién es el sello de calidad de la educacion, que la
evaluacion regula los procesos de calidad de los aprendizajes de todo sistema
educativo o programa de ensefianza. El llega a la conclusion de que la evaluacion en
gran parte de los sistemas educativos no viene desarrollandose como tal y que “los
estudiantes vienen siendo en su gran mayoria victimas de la educacion, ocasionando
en los mismos, en primer lugar, una negativa en la predisposicion por aprender”.

Finalmente, cuando esta problemética es llevada al ambito de la educacion
adventista y la practica de la evaluacion por parte de los profesores en la sala de clase.
Se puede observar que la forma como se desarrolla este aspecto de la ensefianza es
muy limitada. La forma de registrar el desarrollo de los nifios, realizado a través de un
sistema de seleccion de opciones que, al ser marcadas y procesadas, genera un

informe de evaluacion del alumno de educacion inicial un tanto limitado y dejando
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mucho que desear. Es decir, se observa que se enfatiza mucho en evaluar el
rendimiento, y poco el desarrollo integral del nifio.

Claro que este sistema tiene también una seccion para hacer comentarios
personales que el profesor puede hacer respecto del alumno, pero por la aparente y
fuerte practicidad de generar el informe de evaluacién solo con las opciones marcadas,
no se le da el verdadero valor, a través de un feedback sobre como el alumno de hecho
esta aprendiendo. Es decir, en el sistema de la educacion adventista del Brasil, se
advierte un procedimiento para las evaluaciones de los nifios de educacion inicial. No
obstante, para el caso de este trabajo, cabe hacer algunas preguntas, especificamente
dirigidas al modelo de evaluacion formativa denominado el “Parecer descriptivo”. El

animo de preguntar es puramente de caracter enriqguecedor y altruista.

1.2 Pregunta de investigacion

Se levanta la siguiente pregunta: ¢,cuéles son los limites y posibilidades del parecer
descriptivo como herramienta de evaluacion formativa integral, segun opinion de
maestros y padres, en la educacion inicial del Sur del Pard, Brasil, 2020?

¢Cudles serian las caracteristicas béasicas del Parecer descriptivo como
herramienta de evaluacion formativa integral, para mejorar el sistema de evaluacion

de la educacion inicial adventista, en el Sur de Pard, Brasil, 2020?

1.3 Justificacion

Las razones por las que este estudio es importante y relevante para la red educativa
adventista son varias, que van desde razones educativas, filosoficas, metodologicas,
practicas y sociales, que se podria describir en los siguientes incisos.

18



1.3.1 Razén educativa

Esta razon educativa tiene que ver con la falta de una evaluacion formativa e integral
en la educacion inicial. Lo que no permite tener una verdadera radiografia sobre el
desempeiio y desarrollo del alumno. De esa forma no se puede tener una percepcion
clara del potencial, las necesidades y avances por medio del texto que se entrega a
los padres en el modelo del parecer descriptivo actual. Queda claro, ademas, que el
parecer descriptivo es individual, personalizado e intransferible. Ningun parecer debe
ser igual al de otro nifio, porque cada una tiene su historia de vida, su trayectoria en el
contexto de ensefianza y aprendizaje.

1.3.2 Razédn filosoéficay tedrica.

No existe un instrumento de evaluacion formativa e integral (de lo que fue, de lo que
es y de lo que puede llegar a ser) que sea amplio y profundo acerca del desarrollo de
los nifios de la educacion inicial.

Como la educacion adventista tiene una filosofia que engloba el desarrollo integral
del ser humano es necesario que se sepa el histérico pasado, la realidad presente, y

en que el alumno se puede tornar.

1.3.3 Razén metodoldgica

Actualmente no existe un método o una técnica pragmatica y eficaz para evaluar
integralmente a los nifios de educacion inicial, en que el maestro por medio de un texto
especifico que describa el dia a dia de cada alumno, con sus experiencias personales,
y desarrollo individual, pues cada alumno tiene su propia trayectoria. Los que hay son

generalmente de naturaleza cognoscitiva y retentiva y nada mas. No es integral.
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1.3.4 Razédn practica

Los padres, laiglesia adventista y la sociedad esperan que los nifios de la educacion
inicial puedan recibir, no solamente una formacion integral, como también una
evaluacion realista, comprensiva y trascendente. Si eso falta, faltarian nuevos
misioneros formados en la educacion adventista, algo que es una de sus premisas

especiales.

1.3.5 Razones sociales

Observando todos los puntos anteriores se percibe lo cuan socialmente necesario
es realizar esta investigacion, lo que justifica su viabilidad para contribuir con una mejor
comprension de lo que es la evaluacién formativa en la educacion inicial por medio del

parecer descriptivo.

1.4 Objetivos de la Investigacion
1.4.1 Objetivo general
Determinar los limites y posibilidades del parecer descriptivo como herramienta de
evaluacion formativa integral, segin opinién de maestros y padres, con fines de
mejorar el sistema de evaluacion de la educacion inicial adventista, en el Sur de Para,
Brasil, 2020.
1.4.1 Objetivos especificos
a. Realizar una retrospectiva histérica de los conceptos de evaluacion con énfasis
en la evaluacion formativa integral con opiniones descriptivas sobre el aprendizaje de

la educacion del nifo de educacion inicial.
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b. Determinar los limites del parecer descriptivo como herramienta de evaluacion
formativa integral, segun opinidon de maestros y padres, en la educacion inicial de Sur
de Para, Brasil, 2020;

c. Determinar las posibilidades del parecer descriptivo, como herramienta de
evaluacion formativa integral, segun opinion de maestros y padres, en la educacion
inicial del Sur de Para, Brasil, 2020;

d) Describir y promover, a modo de sugerencia, las caracteristicas basicas del
parecer descriptivo como herramienta de evaluacién formativa para el uso en la Red

Educativa Adventista de la educacion inicial del Sur de Pard, Brasil, 2021.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

2.1 Antecedentes de la investigacion

A continuacion, se presenta la recopilacion de algunos trabajos realizados en esta
linea de estudio los cuales demuestran tener estrecha relacion con el tema abordado:

Pastor (1992), en su tesis doctoral intitulada “Evaluacion Sumativa y Formativa de
Software Educativo para la Etapa Infantil”, tuvo como objetivo hacer una clara
distincion entre evaluacion sumativa y formativa. En la primera, la atencion se centra
en los resultados, en el producto final obtenido; mientras que, en la segunda, se
atiende al proceso de desarrollo de los aprendizajes. y contribuye al perfeccionamiento
de este. Otro objetivo fue explicar la relacién entre indicadores e instrumentos de
evaluacién como elementos del disefio de un sistema de evaluacion y parte vital en la
ejecucion de dicha evaluacion. La investigacidbn es cuantitativa, de disefo
cuasiexperimental. La muestra utilizada fue la totalidad de la poblacion de alumnos
preescolares, 101, del Colegio Nuestra Sra. de Monserrat de Madrid. Los resultados
llevan a las siguientes conclusiones: (a) existe un componente perceptivo visual que
actia como prerrequisito para la adquisicion de los conceptos espaciales; (b) el
programa ordenador utilizado ha producido efectos positivos en la adquisicion de
estrategias de resolucion de problemas, fomentando la reflexion y utilizacion de la

informacion significativa para la toma de decisiones; (c) las caracteristicas perceptivo-
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visuales de los sujetos preescolares son adecuadas para llevar a cabo aprendizajes
en los que la informacién se presenta a través de sistemas de representacion
iconograficos; (d) el disefio del programa ordenador evaluado es valido para ser
utilizado en el ambito de la educacion preescolar; (e) el éxito en la adquisicion de
estrategias de resoluciéon de problemas esta relacionado con los principios del
aprendizaje subyacentes en el del programa de software examinado, (f) el
agrupamiento y la metodologia de ensefianza en el que se inscribe la actividad con el
ordenador influye en los logros de los sujetos; (g) las estrategias de resolucién de
problemas, adquiridas por los nifios de 5-6 afios, por medio del programa de
ordenador, no se transfieren automaticamente, ni de forma generalizada a nuevas
tareas y contextos, entre otros.

Santos-Gomes (2003), en su trabajo titulado "Tesis docentes de evaluacion
formativa", tuvo como objetivo analizar la practica docente y los procesos de
evaluacion escolar construidos por los profesores, considerando la implementacién de
la evaluacion formativa. La muestra fue de 14 profesores del 2° turno y otro del 3° turno
de dos escuelas municipales de Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil. La investigacion
fue cualitativa y en cuanto al disefio metodologico de la misma, fue participativa, un
estudio de caso. El trabajo identificO nuevas practicas de evaluacién de principios
formativos en proceso de construccion y resaltdé la formacion en el cotidiano de la
escuela, como espacio-tiempo favorable al trabajo colectivo, al ejercicio de la reflexion
critica de y sobre la practica docente de evaluacidon desde una perspectiva de

transformacioén de la escuela, haciéndola mas inclusiva.
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Cruz-Abril (2008), en su investigacién “Evaluacion formativa y autorregulacion: un
estudio de caso”, llevd a cabo un estudio que tuvo como objetivo explorar y describir
en detalle el impacto de algunos eventos de evaluacion formativa en la autorregulacion
de los estudiantes. El estudio se llevo a cabo en una institucion educativa particular
bilingle de la ciudad de Quito, Ecuador. Los participantes fueron 100 alumnos y
alumnas de sexto y séptimo grado de educacién basica cuyas edades fluctian entre
los 10 y 12 afios de edad. Participé también la investigadora quien es profesora de
inglés con lengua extranjera, una segunda profesora de la misma materia (en los
mismos grados), la profesora de lectura y ademas la profesora de lenguaje (espaiiol).
El trabajo fue un estudio de caso descriptivo e individual con técnicas de investigacion
cualitativa. Los resultados fueran variados, en general, estos mostraron que la
aplicacion de la evaluacion formativa del desempefio, en este caso, trajo efectos
positivos en cuanto a promover el desarrollo de la autorregulacion de los estudiantes:
procesos de ensefianza directa, trabajo colaborativo, potencializacion de las
habilidades cognitivas, metacognitivas y afectivas.

Serrano—Lagarto (2009) realiz6 un estudio titulado “Evaluacion formativa y
examenes nacionales: el andlisis de las practicas de ensefianza y evaluacién de una
profesora de historia” en el cual buscé comprender como la practica de la evaluacion
formativa y el tiempo dedicado a las tareas de aprendizaje en una clase de historia de
12° afio se refleja en los resultados de los examenes nacionales de los estudiantes
seleccionados para el estudio. La recoleccion de datos se centré en tres entrevistas
con nueve estudiantes de una escuela de Lisboa, Portugal, y los elementos de

evaluacion producidos por éstos (incluyendo hojas de examen), asi mismo se utilizaron
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informes de tres maestros que asistieron a las clases, quienes presentaron un informe
individual sobre el progreso de las experiencias de aprendizaje y el tipo de evaluacion
utilizado en el aula. La investigacion fue cualitativa, con disefio estudio de caso. Los
resultados del estudio mostraron que el tiempo empleado en la exploracion de las
fuentes, las estrategias de diversificacion, la retroalimentacion constante y la practica
de la autoevaluacion han permitido que incluso los estudiantes mas débiles (a pesar
de las dificultades), tengan desarrollo de pensamiento histérico auténomo. Sin
embargo, esta forma de trabajo se contradijo, de alguna manera, con la ambigiiedad
de dos de las preguntas de las entrevistas, con caracter restrictivo de los criterios de
correccion de pruebas y la subjetividad de los maestros correctores, que han influido
en los resultados de algunos de estos estudiantes.

La investigacion de Cavazzana (2010), “El proceso de evaluacion formativa en el
ambiente virtual de aprendizaje: un estudio exploratorio con docentes y alumnos en un
centro universitario del Occidente del Estado de Sao Paulo”, se inscribe en el contexto
de las "Practicas y procesos formativos en educacion". Su objetivo es identificar y
analizar el concepto de los docentes sobre las practicas de evaluacion presentes en la
utilizacién del Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA) e investigar como los estudiantes
perciben la contribucién de la AVA en su formacion, especificamente la evaluacion
realizada sobre el medio ambiente, la ensefianza y el proceso de aprendizaje en los
cursos de un centro del Centro Universitario del Oeste del Estado de Sao Paulo, Brasil.
Participaron de la investigacion 13 docentes. Se utilizO metodologia de naturaleza
cualitativa con delineamiento de estudio exploratorio. Los resultados muestran que los

docentes se posicionan positivamente a la utilizacion de la AVA para llevar a cabo la
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evaluacion y para ayudar a cambiar la practica de la evaluacion de ensefianza. Sin
embargo, los estudiantes acostumbrados al modelo de ensefianza presencial no
consideran la educacion a distancia como un medio importante en la mejora de su
formacion.

Rabelo (2010) realiz6 una investigacion titulada "Enseflanza de la geografia y
evaluacion formativa de aprendizaje: experiencias y principios en la red publica,
Goiania-Goias", con el objetivo de analizar las practicas de evaluacion en el proceso
de enseflanza-aprendizaje y la construccion del conocimiento de tiempo, con el hacer
referencia al lugar de los estudiantes y los maestros de las escuelas municipales del
Estado Goiania, Goias, Brasil. La poblacién fue de docentes de escuelas publicas de
Goiania. Se utilizd una investigacion cualitativa, con disefio investigacion-accion. La
conclusién es que hay muchas barreras para la evaluacion de la practica formativa.
Sin embargo, cuando los esfuerzos se invierten de manera consciente y proposicional
y no impuestos, es evidente que su eficacia es gratificante, haciendo valer la aplicacion
de esfuerzos.

Garcia (2011), llevod a cabo un estudio denominado “Evaluacién formativa en foco:
concepcion y caracteristicas del discurso de estudiantes” que pretendié demostrar que
la evaluacidon se puede convertir en una herramienta de observacion y medicién de
resultados Unicamente para fundamentar decisiones de aprobacion/reprobacion, lo
que refuerza su sentencia, selectiva y clasificadora. El objetivo general fue desentrafiar
y analizar los conceptos y funciones de la evaluacion formativa, comparandolos con el
propuesto por la teoria. La evaluacion formativa fue estudiada y analizada bajo los

auspicios de los tedricos que tratan a respeto de la perspectiva de la interaccion. La
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investigacion tuvo la participacion de 139 estudiantes de Educacion de la Universidad
Federal de Paran4, Brasil, con enfoque cualitativo, en forma de estudios de caso. Los
resultados indicaron que, aunque todavia hay conceptos erréneos, una parte
significativa de los aspectos mas destacados de los participantes evidencia entender
el significado de la evaluacion formativa, es decir, estar comprometido con el
aprendizaje, asi como reconocer la retroalimentacion, la regulacion y la
autorregulacion como caracteristicas esenciales de esta perspectiva evaluativa. Sin
embargo, es todavia una comprension emergente, muy unida a las aportaciones
tedricas de la evaluacién formativa clasica, dando la regulacioén retroactiva del papel
elevado al profesor.

Lourengo-Dias (2011) realizé una investigacion titulada “Evaluacion de formacion
practica en el aula: regulacion y reaccion”, centrada en la descripcion y el analisis del
entorno de aprendizaje, el aprendizaje y la evaluacion en el aula de estudiantes del
sexto afio, utilizando la prueba en dos fases e informe escrito como instrumentos
privilegiados de la evaluacion y la interaccion, desarrollado en el entorno wiki entre el
profesor y los estudiantes y entre estos Ultimos. Los participantes de la investigacion
fueron el docente y los alumnos del 6.° afio, en una escuela en Portugal. Fue una
investigacién de naturaleza cualitativa/ interpretativa, seguida de la metodologia de
investigacién-accion. Los resultados revelaron que, desde el punto de vista de los
estudiantes, evaluar es identificar lo que aprendié y como aprendid y sirve para que
los docentes reconozcan a los estudiantes que tienen dificultades y puedan ayudarlos
a superarlas. La evidencia indica que la prueba en dos etapas, el informe y el trabajo

en el wiki, ayudo a los estudiantes a mejorar su aprendizaje, a emprender nuevos
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aprendizajes, desarrollar competencias generales y especificas propuestas por los
programas de ensefianza de Comunicaciones en la primaria y también para desarrollar
habilidades socio-tecnoldgicas.

Martins-Oliveira (2014) en su investigacién “Devolutiva’ y evaluaciéon formativa”,
tuvo como objetivo verificar que el retorno de las evaluaciones corregidas y
comentadas por el educador tienen impacto positivo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Se realiz6 una busqueda bibliografica y recopilacién de datos para los
alumnos de dos salones, el 8° grado de la escuela primaria, ciclo Il, en la escuela
publica, asi como entrevistas con dos estudiantes y sus docentes en una escuela de
Sao Paulo, Brasil. La investigacion es cuantitativa y los resultados muestran que el
retorno de las pruebas corregidas y comentadas es valorado por los estudiantes y
docentes.

Hamodi-Galan (2014) realizé una investigacion titulada “La evaluacién formativa y
compartida en educacion superior: un estudio de caso” con el objetivo de analizar el
uso de los sistemas de evaluacion del aprendizaje del alumnado que se utilizan en la
Educaciéon Superior y asi conocer la valoracién de los estudiantes, egresados/as y
docentes/as sobre los sistemas de evaluacion formativa y compartida, y reconstruir la
intrahistoria de la “Red de evaluacion formativa y compartida en docencia universitaria”
en la Escuela de Magisterio de Segovia (Universidad de Valladolid, Espafa). En la
investigacion se han incluido tres grupos poblacionales pertenecientes a la escuela:
egresados (46 alumnos), alumnado (205 alumnos) y profesorado (14 profesores).
Metodolégicamente se trata de una investigacion cualitativa con disefio estudio de

caso. Los principales resultados indican que en la Escuela de Magisterio de Segovia
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los sistemas de evaluacion utilizados son mayoritariamente “tradicionales” y
“eclécticos”. La evaluacion formativa se utiliza algunas veces, pero la compartida muy
pocas. Las percepciones son significativamente diferentes en funcién al colectivo de
pertenencia: el profesorado considera que se utilizan sistemas de evaluacion formativa
y compartida en mas ocasiones que lo que percibe el alumnado y los egresados. Estos
dos ultimos colectivos muestran resultados similares entre si.

Rodrigues (2015) realizdé, en Portugal, una investigacion denominada “La
evaluacion formativa y su impacto en la mejora del aprendizaje”, tuvo como objetivo
investigar las intenciones y las practicas de evaluacion formativa y su efecto en la
mejora de la capacidad de aprendizaje, observados a través de la autoevaluacion de
los estudiantes. Se llevaron a cabo entrevistas con 32 docentes, se observaron 36
lecciones y fueron entrevistados 134 estudiantes, de 2° y 3° ciclo de la educacion
basica, en Lisboa, Portugal. La investigacion fue de tipo cualitativo y disefo
interpretativo. A partir del estudio surgieron varias conclusiones: las formas en que los
estudiantes autoevallan, la retroalimentacion y perciben el feedback y su aprendizaje
y referencian sus progresos no son independientes de las practicas de evaluacion
formativa de sus docentes; hay una diferencia de género en la percepcion de
retroalimentacion de los estudiantes, de las aprendizajes alcanzadas y el
establecimiento de referencia de criterios; el éxito o el fracaso registrado en la
disciplina se relaciona con la forma cémo los estudiantes autoevaltan y perciben su
aprendizaje.

Mendes-Ferreira (2015), en su investigacion “Practicas de evaluacion formativa en

clase de matematicas: un estudio del segun ciclo”, tuvo como objetivo analizar y
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entender las practicas de evaluacion formativa de los docentes en la promocién del
aprendizaje significativo en Matematicas para los estudiantes. La recoleccion de datos
se realiza a través de la observacion de las lecciones del maestro a un afio de la clase
5 y entrevista posterior hizo la observacion. Los datos recogidos fueron objeto de un
analisis cualitativo que tuvo por referencia un sistema de categorias basado en los
datos recogidos en los temas de estudio y en el marco tedrico. El estudio, realizado en
Portugal, siguié una metodologia de investigacion dentro del paradigma interpretativo,
la metodologia cualitativa y disefio de estudio de caso. Esta enfocada en el profesor
de matematicas del 2° ciclo como un caso especial. Los resultados mostraron que las
practicas de evaluaciéon formativa estan directamente relacionadas con la ensefianza
y el aprendizaje del profesor.

Portocarrero-Méndez (2017), en su investigacion Implementacion de Estrategias de
Evaluacion Formativa en el Nivel Primario del Colegio Peruano Norteamericano
Abraham Lincoln, tuvo como objetivo implementar estrategias de evaluacion formativa
en las clases de ler a 5to grado de Primaria del Colegio Lincoln. La investigacién fue
de tipo cualitativo y disefio investigacion-accién. Esta investigacion se dirigio a las
tutoras del Colegio Lincoln en el Nivel Primario distribuidas en sus cinco grados. Los
resultados presentaron aumento en las estrategias de evaluacién formativa, de 40 para
85 (tareas de desempefio, observacion, participacion en clase, reflexién, exdmenes,

interrogacion, coevaluacion, autoevaluacion, conversacion en grupo, feedback).
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2.2 Marco filosoéfico

Ama al Sefior, tu Dios, con todo tu corazon, con toda tu alma y con todas tus fuerzas.
Graba sobre tu corazon las palabras que yo te dicto hoy. Inculcarles a tus hijos y
repetirlas cuando estés en casa, lo mismo que cuando estés de viaje, acostado o
levantado. Atalas a las manos para que te sirvan de sefial, pontelas en la frente entre
los ojos. Escribelas en los postes de tu casa y en tus puertas (Deuteronomio, 6:6-9 -
NTV).

La Educacion Adventista propone la formacion de un sujeto, critico, responsable y
solidario - un constructor de su conocimiento, de su ciudadania y por lo tanto su
caracter.

White (2012) afirma en su libro Educacion que debe ensefiarse a los jovenes a
proponerse el desarrollo de todas las facultades, tanto de las méas débiles como de las
mas fuertes. Afirma que muchos estan inclinados a limitar el estudio a ciertos ramos
por los cuales sienten una aficion natural. Su consejo es que se debe evitar este error.
La escritora dice:

“Las aptitudes naturales indican en qué direccion se va a orientar la obra de la vida
y, cuando son legitimas, deberian ser cuidadosamente cultivadas. Al mismo tiempo
debe tenerse presente que un caracter equilibrado y un trabajo eficiente en cualquier
ramo dependen, en gran manera, del desarrollo simétrico que es el resultado de una

educacion completa” (White, 2012, p. 201).
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2.2.1 La evaluacion formativa en la perspectiva de la filosofia adventista
de educacion
Segun la Confederagédo Das Unifes Brasileiras Da Igreja Adventista Do Sétimo Dia

(2004), la educacion adventista como red confesional, esta estructurada
filoséficamente de manera a que la evaluacidén no sea s6lo un momento en el periodo
de estudios, sino que un proceso esencial para la formacion del ser humano. La
evaluacion debe ser entendida como la verificacion de todo el proceso de ensefianza
y aprendizaje que involucra a todas las facultades del ser humano: fisica, mental, social
y espiritual, en una perspectiva dialégica entre el proceso-resultado, cualitativos y
cuantitativos.

Para la Confederacdo Das Unibes Brasileiras Da Igreja Adventista Do Sétimo Dia
(2004), la evaluacién es considerada como algo que ocurre todo el tiempo, en todas
las &reas, con el fin de crear oportunidades para un momento de reflexion y crecimiento
del estudiante y también del educador. Esta evaluacion debe componer un conjunto
de procedimientos dentro del proceso educativo y debe reflejar, en todos los aspectos,
la consecucion de los objetivos propuestos.

Lo que impregna esta vision, es el hecho de que la educacion adventista aboga por
una evaluacion sistematica de aprendizaje que asegura el aumento de las capacidades
y habilidades, la motivacién, la confianza en si mismo del maestro y el estudiante y
responsabilidades de su propio aprendizaje. Es continua, integrada y completa, versatil

y con el fin de fomentar el compromiso del estudiante por su propio crecimiento.
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La evaluacion también debe tener caracter individual, porque cada ser humano es
diferente del otro, con diferentes caracteristicas, diferentes puntos fuertes y por lo tanto
diferentes formas de aprendizaje.

La evaluacion, coherente y efectiva, debe tener en cuenta las diferencias
individuales y las diversas formas de aprendizaje, utilizando diferentes herramientas
de verificacion de rendimiento escolar para saber cuanto y qué niveles de calidad se
cumplen los objetivos (Ibid., p. 83-84).

En la educacion adventista, fundamentando en la Biblia, todo el proceso de
ensefianza y aprendizaje, establece los principios basicos que orientan la forma de
evaluar:

- Restauradora: Esto significa la aplicacion del conocimiento de la verdad en muchas
situaciones en los campos fisicos, mentales, sociales y espirituales con fines de salvar
y redimir del nifio de educacion inicial.

- Integral: Hay que contemplar las capacidades de los diferentes estudiantes en sus
dimensiones fisicas, mentales, espirituales y sociales.

- Significativa: Se debe considerar la relacion entre la accion-reflexion-accion.

- Permanente: Cada paso del proceso o ayudantia de ensefianza merece atencion.

- Acumulativa: Se deben evocar el aprendizaje ya adquirido y aplicarlo a situaciones
mas amplias.

- Pragmatica: Es necesario relacionar causa y efecto y teoria y la practica.

- Coherente: "Uno debe usar el sentido comdn y dar prioridad a los puntos mas

importantes evaluando lo que realmente se ha ensefiado” (Ibid., p. 84).
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La ley brasilefia de directrices y bases de la educacion no. 9.394, del 20 de
diciembre de 1996, en el parrafo V, del art. 24, sobre la verificacion del logro
académico, establece lo siguiente: evaluacion continua y acumulativa del rendimiento
de los estudiantes, con prevalencia de los aspectos cualitativos de la cuantitativa y los
resultados a lo largo del periodo de los posibles examenes finales

Con respecto a la Educacion de la Primera Infancia la Ley de Directrices y Bases
en el Art. 31 dice que "la evaluacion se hard por medio de control y registro del
desarrollo del nifio, sin el propdsito de la promocion, incluso para el acceso a la
educacién primaria” (Brasil, 1996).

Las DCNEI (Resolucibn CEB N° 01/99) reafirman las disposiciones de LDB,
estableciendo en su art. 3° parrafo V, que: "Las propuestas educativas para la
educacioén infantil deben organizar sus estrategias de evaluacion, mediante el control
y registro de los pasos realizados en el cuidado y en la educacion de los nifios de 0-6
afos, sin el propdsito de la promocidn, incluso para el acceso a la educacion primaria”
(Brasil, 1999)

La deliberacion CEE/PR 02/2005 sigue, por tanto, la legislacién nacional al
establecer que la institucion deba explicitar en su Propuesta Pedagodgica “La
evaluacion del desarrollo integral del nifio” (Superintendencia de Educacion, 2006), en
el Art. 11, parrafo IX, indica que "La evaluacion en la educacion infantil debe ser
dimensién formativa, con la supervision del proceso en curso de desarrollo infantil y la
propiedad del conocimiento, convirtiéndose en el apoyo a las actividades educativas"
(Superintendencia de Educacion, 2006) en el Art. 12. Al detallar el Art. 1, esa

Deliberacion hace referencia a las finalidades del proceso evaluativo para los
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profesores y para la institucion, cuales sean: proporcionar constantemente
subvenciones para la organizacion o reorganizacion de las actividades educativas de
los nifios; seguir el cotidiano de la escuela todos los dias a través de los nifios,
observar, reflexionar y dialogar acerca; generar registros, las opiniones sobre el
desarrollo y el aprendizaje del nifio, de forma continua; indicar la necesidad de una
intervencion pedagdgica (Superintendencia de Educacién, 2006). En el § 2°, del Art.
12 de la referida Deliberacion, se hace hincapié en que la evaluacion del proceso de
ensefianza y aprendizaje no tendra caracter selectivo.

De acuerdo con el Art. 12, § 3°, de la Deliberacion 02/05, “Los registros descriptivos
desarrollados durante el proceso educativo, deben incluir asesoramiento sobre los
diversos aspectos del desarrollo y aprendizaje del nifio” (Superintendencia de
Educacion, 2006).

El informe de evaluacion difiere radicalmente de la vision estatica y constitutiva de
la evaluacion clasificatoria, ya que su significado no es de sefialar lo que el nifio "es o

no es capaz de hacer."

2.4 Marco Histoérico
2.4.1 Retrospectiva de conceptos de evaluacién escolar
La comprensién de los temas que involucran la educacion formativa en la educacion
infantil es de suma importancia para el area pedagdgica en la escuela. Para que esto
ocurra, es necesaria una retrospectiva de los conceptos de evaluaciéon de la escuela a

través del tiempo.
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De acuerdo con la sistematizacion de Tardilf y Gauthier (citado por Dias, 2011), se
identifican tres modos de razonamiento del pensamiento y de la practica educativa,
gue seran discutidos.

La pedagogia de la esencia, fundamenta la practica del conocimiento o tendencia
tradicional. Esta linea de pensamiento tiene su origen en el contexto de la Edad Media
y tenia algunas caracteristicas:

El hombre es un ser de "venir-a-ser”, en preparacion para el futuro, después la
muerte;

El propdsito del hombre es la santificacion;

La santificacion se logra mediante la formacion del caracter.

El caracter se forma a través del sufrimiento;

El conocimiento es dogmatico, ya que es de Dios;

El conocimiento divino se transmite (transferido) a los hombres por los seres
iluminados: sabios, filésofos, padres, médicos, profesores;

El conocimiento tiene caracter contemplativo, al no ser importante para la vida en la
tierra;

Hay una separaciéon maniquea entre el bien y el mal.

De acuerdo con Fernandes (citado por Dias, 2011) uno de los eruditos y traductores
de este pensamiento filosofico era Locke, cuya concepcion de la ciencia pone el
conocimiento de la forma cristalizada y establecida por verdades definitivas. Afirma
que el origen del conocimiento esta en Dios asumiendo que el conocimiento ya esta

dado y sélo es necesario conocer el orden que rige este tipo de verdades. Locke
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propuso que la moral burguesa y cristiana caminan en armonia, en una moral y
"buenas costumbres y habitos”.

Por la influencia de los maestros de religion, especialmente los jesuitas, en Brasil,
el conocimiento tradicional se presenta con caracter legal y religioso, centrado en la
figura del profesor y en un contenido dogmatico y desacoplado de la vida. El
pensamiento clasico, humanista, se entiende el aprendizaje como proceso exdégeno, y
el hombre como un receptor pasivo, un tanque vacio para ser llenado por el
conocimiento que proviene del exterior (educacion bancaria).

Esta l6gica coloca al profesor como alguien que tiene un conocimiento real e
incuestionable, que debe ser transmitido y asimilado de manera total. Esto caracteriza
al profesor como repasador y ho como constructor del conocimiento; y el alumno como
un receptivo meramente pasivo.

En consonancia con la “légica iluminista” de la escuela tradicional, en el que el
contenido listo e incuestionable de transmision es la nota clave de la ensefianza y el
aprendizaje, la evaluacién se utiliza como una herramienta de verificacion de la
comprension de este contenido, de forma repetitiva y memorizada. Los instrumentos
se utilizan en el corto plazo (exdmenes orales, ejercicios para casa, audiencias) y largo
plazo (pruebas orales y escritas, documentos). El sistema de notas es rigido y
relacionado con las normas disciplinarias y afines. La evaluacion tiene caracter punitivo
(castigo - incluyendo fisico - amonestacion, apelo a la familia, reproche) dentro de una
muy fuerte connotacion de la competencia individual (medallas, titulos de honor,
diplomas, anillos, premios, etc.). En la evaluacion, el profesor se posiciona como fiscal,

y el examen para a ser el fin de la ensefianza. Solamente el alumno es evaluado por
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el juez-mayor — el profesor. La evaluacidbn es, por tanto, autoritaria, elitista,
unidireccional, cuantitativa, caracterizada como “medida de conocimientos” (Dias,
2011).

Esta posicion que surge de este pensamiento se volvio tan cristalizada en la practica
docente, que aun hoy los examenes, incentivos, sanciones, tareas para casa se
aplican de manera impactante en nuestras escuelas. La vista de un profesor detentor
del conocimiento permanece en la accién de nuestros educadores.

El conocimiento tradicional también fue tomado por el movimiento laico de la
educaciéon en Brasil, con la influencia de la Reforma Pombal y la expulsion de los
jesuitas. A pesar de ser un movimiento contrario a la religién, la l6gica autoritaria y
centralista continud y las relaciones educativas han cambiado poco en este sentido,
excepto en la formacion del profesor y en el enfoque ‘practico’ del acto de ensefiar
(Ibid., p. 121).

También de acuerdo con Davis (2002) el conocimiento tradicional ha sido
modificado en el curso de las practicas educativas, aunque rein6 por un largo tiempo,
1549-1520. El aspecto tradicional existente hoy en dia en nuestras escuelas es una
mezcla de varias otras posiciones tedricas. Incluso se puede decir que las practicas
pedagogicas formales mas heredadas de las posturas tradicionales se centran en el
autoritarismo maestro, en el tratamiento metodolégico del conocimiento centrado en
una "transferencia de contenido”, que tiene poco que ver con la construccion de este
conocimiento y su importancia en relacion con la vida, y al sistema de evaluacion

excluyente, punitiva y clasificatoria.
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Segun Belloni (1996) la evaluacién, de acuerdo con este concepto, es, en general,
centrada en un examen u otros indicadores cuantitativos tienen por objetivo clasificar
alumnos e instituciones.

La pedagogia de la existencia, que fundamenta la practica del conocimiento

cientifico en sus tendencias psicopedagdgica, técnica y tecnologica.

2.5 Marco teorico sobre la evaluacion formativa integral

La evaluacion se hace presente en todos los dominios de la actividad humana. El
“‘juzgar”, el “comparar”, esto es, “el evaluar’ hace parte de nuestro cotidiano, sea a
través de las reflexiones informales que orientan las frecuentes opciones del dia a dia
o, formalmente, a través de las reflexion organizada y sistematica que define la toma

de decisiones (Dalben, 2005, p.66).

2.5.1 Concepciones de evaluacion

Como practica formalmente organizada y sistematizada, la evaluacion en el
contexto escolar se realiza segun los objetivos escolares implicitos o explicitos, que,
por su vez, reflejan valores y normas sociales. Segun Boas (1998), las practicas de
evaluacion pueden, pues, servir a la manutencién o a la transformacién social. Aun
para la referida autora, la evaluacion escolar no ocurre en momentos aislados en el
trabajo pedagdgico; ella lo inicia, lo permea todo el proceso y lo concluye.

Sin embargo, en cualquier nivel de ensefianza en el que ocurra, la evaluacion no
existe e no opera por si misma; esta siempre a servicio de un proyecto o de un
concepto tedrico, o sea, es determinada pro las concepciones que fundamentan la

propuesta de enseflanza, como afirma Caldeira (2000):
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“La evaluacién escolar es un medio y no un fin en si misma; esta delimitada por una
determinada teoria y por una determinada practica pedagdgica. Ella no ocurre en un
vacio conceptual, mas esta dimensionada por un modelo tedrico de sociedad, del
hombre, de la educacion y, consecuentemente, de la ensefianza y del aprendizaje,
expreso en la teoria y en la practica pedagoégica” (p. 122).

Alvarez (2002, p. 29) afirma que “el conocimiento debe ser el referente tedrico que
da sentido global al proceso de realizar una evaluacion, pudiendo diferir segun la
percepcion tedrica que guia la evaluacidon. Aqui esta el sentido y el significado de la
evaluacion y, como sustrato, el de la educacion”.

Conforme Sordi (2001, p. 173), “una evaluacion refleja un juicio de valor, una
concepcion del mundo y de educacién, y por eso viene impregnada de una vision
absolutamente intencional que revela quien es el educador cuando interpreta los
eventos de la escena pedagodgica’.

2.5.2 Las concepciones pedagdégicas que permean la evaluacion en el
contexto escolar
2.5.2.1 Examinar para evaluar

Segun Luckesi (2003), las practicas de evaluaciones, a saber, la forma de
examenes y pruebas como las que se tiene hoy, remontan al periodo de los colegios
catélicos de la orden Jesuitica, bien como de escuelas protestantes, a partir del siglo
XVI, o aun, de una época aun mas distante, pues en la China, tres mil afios antes de
Cristo, ya se usaban los examenes para seleccionar hombres para el ejército.

Segun Ferreira (2008), la practica de los examenes llegd a su momento mas

importante con la atencion y consolidacion de la burguesia, una vez que desprovista
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de los privilegios garantizados por el nacimiento y de la fortuna de la aristocracia
recorre al trabajo e a los estudios como de ascension social.

Luckesi (2003, p. 11) afirma que histéricamente, se pas6 a denominar la practica de
acompafamiento de la evaluacion de aprendizaje del educando de “evaluacion del

aprendizaje escolar”, pero, en verdad, se continGa practicando “examenes”.

2.5.2.2 Medir para evaluar

Segun Ferreira (2008), la concepcion de la evaluacion como proceso de medida
tuvo su origen en el inicio del siglo XX, en los Estados Unidos, con los estudios de
Thorndike acerca de los tests educacionales.

Conforme Dias (2003, p. 17), los términos “evaluacion y medida” se tomaban por
definiciones sindbnimas. La evaluacion era eminentemente técnica, consistiendo
basicamente en teste de verificacion, medida y cuantificacién de resultados.

En ese &mbito, la evaluacion realmente es reducida a la medida y separa el proceso
de ensefanza de su resultado (Caldeira, 2000, p. 23).

Caldeira (2000) aun afirma que la medida tiene como objetivo comprobar el
rendimiento del alumno en los objetivos (comportamientos) predefinidos. Hadji (2004,
p. 27) comenta que medir significa atribuir un nidmero a un acontecimiento o0 a un

objeto, de acuerdo con una regla l6gicamente aceptable.

2.5.2.3 Evaluar para clasificar o para regular
Una de las concepciones mas tradicionales sobre la evaluacion en la escuela se
refiere a la posibilidad de clasificar el desempefio del alumno por medio de la

evaluacion.
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Sobre esta Optica, Perrenoud (1999) afirma que la evaluacién es tradicionalmente
asociada, en la escuela, a la creacion de las jerarquias de excelencia. Los alumnos
son comparados y después clasificados en virtud de una norma de excelencia, definida
en absoluto o encarnada por el profesor y por los mejores alumnos.

Azzi (2001), usa los términos como clasificacion, aprobacién y reprobacion al hacer

a ese topico.

2.5.2.4 Evaluar para calificar

Segun Saul (1988), a partir de la década de 1960, surgen numerosas criticas sobre
los modelos y practicas de evaluacion en las escuelas, verificando asi un rapido
desarrollo de enfoques de evaluacion alternativos, con presupuestos éticos,
epistemoldgicos y tedricos bien diferentes. El autor afirma que se produce un
acelerado desarrollo de interés sobre la perspectiva llamada de evaluacién “cualitativa”
(Saul, 1988, p. 45).

Observamos, por lo tanto, que esa propuesta de la evaluacion cualitativa surgié a
partir de la necesidad de una revision y ultra pasaje de las premisas epistemoldgicas
hasta entonces vigentes.

Demo (2004, p. 158) declara que la evaluacion cualitativa pretende ultrapasar la
evaluacion cuantitativa, sin dispensar esta. Entiende que en el espacio educativo los
procesos son mas relevantes que los productos, no estar a la altura de la realidad, si
reducido apenas a las manifestaciones empiricamente mensurables. Estas son mas
faciles de manipular apenas a las manifestaciones empiricamente mensurables. Estas
son mas faciles de manipular metodologicamente, porque la tradicion cientifica

siempre privilegio el tratamiento mensurable de la realidad, avanzando, algunas veces,



de manera incisiva en algunas disciplinas sociales, como la economia y la psicologia.
Todavia, no se puede transferir la limitacion metodolégica a la reduccion de lo real.
Este es mas complejo y completo de lo que su cara empirica. La evaluacion
cuantitativa demoraria en llegar hasta la fase cualitativa de la realidad, o por lo menos
de aproximarse a ella.

En la opinién de Esteban (2001), la evaluacion cualitativa se configura como un
modelo en transicion por tener como centralidad la comprension de los procesos de
los sujetos y del aprendizaje, o que produce una ruptura con la primacia del resultado
caracteristico del proceso cuantitativo.

Las investigaciones de Esteban (2001) demostraron que a construccién de un
modelo hibrido (cuantitativo mezclado con cualitativo), que mantiene como perspectiva
global o modelo cuantitativo, de alguna manera suavizado por la inclusién del analisis
de algunos factores subjetivos en esta evaluacion, no llega a significar una real
transformacién en el paradigma de evaluacion.

2.5.3 La importancia de la evaluacién como agente inclusivo para el

educando y de reflexién para el educador

Hablar de evaluacion siempre ha sido una actividad controversial, ya que cada
persona tiene su interpretacion personal basada en historias, experiencias y
tradiciones practicadas a lo largo de su experiencia educativa.

Para que se pueda solucionar este problema de una manera clara y didactica, se
necesita remitirnos a la etimologia de la palabra. Segun el Diccionario Larousse (1980)
evaluacion es “actor de evaluar; apreciacién o estimativa de la cualidad de algo o de

capacidad de alguien.” En el Ferreira (1988) se encuentra con la siguiente definicion:
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“el acto o efecto de la evaluacién; valor determinado por los evaluadores". Cuando se
hace referencia a la evaluacion en el contexto escolar, se buscan las definiciones del
término, que puedan ser completas y comprensibles.

La evaluacion debe ser vista como una prueba de la validez de las estrategias de
los programas educativos y de ensefianza llevadas a cabo para lograr los objetivos
propuestos. Por lo tanto, el maestro tiene que entenderlo como un instrumento
didactico de investigacion que, a partir de la identificacion, recogida y tratamiento de
datos, le permite probar la hipotesis de la accion, con el fin de confirmarlas e introducir
en ellas cambios pertinentes. La evaluacién debe proporcionar informacién a todo el
proceso educativo (Arribas 2004, p. 390).

Arribas (lbid., p. 390), establece que la evaluacién da al profesor la informacién
necesaria para conocer, en todo momento, el avance del proceso educativo, es
multidimensional. El proceso de evaluacion es muy importante y de manera
significativa marca la vida del nifio. Para Bassedas (1999) la evaluacion que se hace
de los nifios, (...), puede tener algunas consecuencias decisivas en el proceso de
aprendizaje y crecimiento. Sefiala aun, que diferentes autores analizan y sefialan que
las expectativas de los profesores sobre sus alumnos tienen una gran influencia en su
rendimiento en la escuela. Por lo tanto, el propésito fundamental de la evaluacion es
que sirve para intervenir, para tomar decisiones educativas para observar la evolucion
y el progreso del nifio y planificar si intervenir o modificar ciertas situaciones o
actividades en la clase.

Cuando se evalua, no solo lo se hace en cuanto a la evolucion del nifio, sino también

a nuestro programa, nuestro proyecto y nuestra intervencion educativa. (...) Evaluacion
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estéa siendo utilizada para reunir informacion para ayudar a mejorar las propuestas que
se hacen en clase (lbid., p. 173).

Este postulado, de una vision evaluativa que se extiende mas alla de la de un
diagndstico de via Unica - el maestro al comprobar si el alumno reproduce lo que este
le ha ensefiado, debe ser permeada por una mirada sensible y permanente.

La evaluacion educativa requiere una mirada sensible y permanente del profesor
para comprender a los nifios y responder de manera apropiada al "aqui y ahora" de
cada situacion. Permea a todas las actividades, pero no es lo mismo que aprobacion/
reprobacion. Su propdsito no es de excluir, sino todo lo contrario: incluir a los nifios en
el proceso educativo y les asegurar el éxito en su carrera por €l (Oliveira, 2005, p. 253).

Esta evaluacion, utilizada en este formato diferenciado, servird de factor
motivacional para los nifios, pues se van a sentir aceptados incondicionalmente, a la
parte de su rendimiento y/u objetivos alcanzados.

Para Oliveira (2005) los nifios deben sentirse aceptados incondicionalmente,
aunque algunos de sus comportamientos necesiten ser modificados. Lo mas
importante es que el maestro pueda utilizar los modelos de evaluacion del desarrollo
en busqueda de zonas de desarrollo semejantes de cada nifio, es decir, tratar de
comprender formas emergentes, no soélo observar obstaculos.

Se puede ver, a partir de entonces, que la evaluacién no sélo es el momento de
“retiro" de la informacion que el profesor "depositd™ en el estudiante durante el proceso
educativo. Tiene un alcance mucho mas amplio, con el objetivo, ademas de descubrir

los niveles de aprendizaje del estudiante, entender como fue todo el proceso de
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ensefianza-aprendizaje. También muestra si hubo o no éxito en el proyecto educativo
adoptado por el educador, lo que le permite a la reflexion.

Bassedas (1999) declara que, con esta propuesta, se establece una estrecha
relacion entre los fines y los objetivos de la evaluacion. Si tan solo se evalu6 (como se
hace tradicionalmente) para emitir un juicio sobre el estudiante, el objeto de la
evaluacion seria el estudiante y se centraria la evaluacion en sus actitudes, su
comportamiento y sus avances. Si el propésito de la evaluacion es regular y mejorar
la propuesta educativa que se ofrece, se hace necesario ampliar el campo de vision y
considerar el estudiante no aisladamente, sino que sumando otros aspectos: las
situaciones de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en clase, la intervencion y
la actitud del profesor, el tipo de contenido o situaciones a las cuales se prioriza, asi
como las situaciones y relaciones dentro del grupo y en la escuela.

Arribas (2004) confirma este pensamiento cuando dice que la evaluacion no
consiste en emitir juicio sobre el nifio sobre las actividades llevadas a cabo, pero en la
recopilacion de la informacion necesaria con el fin de ajustar y mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Lo mas importante es no juzgar, definir una situacion, sino proponer hipétesis,
confirmarlas con otros adultos que se relacionan con el nifio, comprobarlas y
modificarlas si se tiene en cuenta que no corresponden a la evolucion del nifio
(Bassedas, 1999, p. 173).

Como se puede ver, juzgar al nifio por sus resultados, simplemente sin tener en
cuenta el contexto de cada situacion se vuelve retrograda la sistematica de evaluar, y

la misma es:
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[...] un elemento clave a través del cual se dispone de informacién sobre la cual
tomar decisiones. Tiene menos sentido pensar en la evaluacion con el unico fin de
emitir juicio o dar crédito, que puede ocurrir en el peligro de etiquetar y de condicionar
las posibilidades del nifio. Mas bien, se debe tratar de dar a todos los estudiantes la
oportunidad de vivir experiencias exitosas de manera que todos los nifios tengan la
voluntad y la confianza para aprender y crecer como sus comparieros de grupo (lbid.,
p. 174).

El tiempo para evaluar es el momento de reconstruir. Los éxitos deben ser elogiados
y los fracasos deben ser presentados como una oportunidad para acertar en el futuro.
En no pocas ocasiones pocas ocasiones se han observado situaciones en las cuales
los estudiantes, al no alcanzar los objetivos propuestos, son estereotipados, puestos
como incapaces, sin duda marcando sus vidas, por lo que:

[...] Es necesario evitar las etiquetas y las definiciones a los nifios y nifias que
pueden afectar a su futuro académico y personal. Siempre hay que dejar una puerta
abierta y mostrar confianza en sus posibilidades, poniendo en su lugar apropiado las
pautas de actuacion: 'Ahora no estas siendo capaz de hacer esto, pero... ¢qué se
puede hacer para que lo logres? ', o incluso, 'a pesar de que no hay prisa, aprenderas
mas adelante'. Esto serd posible, sobre todo si se es capaz de proporcionar la
asistencia adecuada para lograrlo (Bassedas, 1999, p. 174).

Como afirma Oliveira (2005) esta cuestion es de gran relevancia, la evaluacion del
desarrollo del nifio debe actuar como un recurso para ayudar al progreso de los nifos.

Gracias a la informacion que el proceso de evaluacion ofrece, el profesor puede
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sentirse seguro acerca de como se organizaron las situaciones de aprendizaje o de
darse cuenta de la necesidad de modificarlas.

Segun Arribas (Ibid.), todo esto lleva a considerar la evaluacion como objetivo de
cualquiera de los componentes del proceso educativo, es decir, que se puede evaluar
todo lo que hace parte o actia en la evolucion del nifio, por lo que es posible mejorar
la intervencion educativa en el marco educativo y organizativo. Por esto se sugiere
que, sin lugar a dudas, no sélo debe evaluar el proceso de desarrollo del nifio, sino
también que la evaluacién va mas alla del entorno escolar implica, el equipo educativo,
en, todo el proyecto educativo.

Por consiguiente, corresponde a cada maestro entender la magnitud de las
discusiones que se generan al abordar el tema "evaluacion”, de modo que un enfoque
de varios términos que deben tomarse en consideracion:

a) Analisis de las intenciones del proyecto educativo; b) El andlisis del propio
contenido de las areas curriculares; c) Analisis de los aspectos de infraestructura y de
organizacién de la escuela; d) Andlisis de la organizacion de los nifios; e) Andlisis de
las actividades segun se realicen; f) El andlisis de las relaciones entre el profesorado
que trabaje en equipo, la planificacion y la distribucién de responsabilidades,

actualizacion, etc.; g) Andlisis de las relaciones escuela-familia (Ibid., p. 390).

2.5.4 Evaluaciones en el contexto actual de la educacién infantil

Los procesos de evaluacion en el contexto de la educacion infantil surgieron junto
con la mayor preocupacion con esta instancia educativa, en términos de politicas

educativas, en Brasil, a partir de los afios 70, ganando en la Constitucion de 1988, el
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reconocimiento de la educacion en nido e inicial como un derecho y un deber del
Estado (Hoffmann, 2006, p. 9).

De hecho, la cuestion de la evaluacion es parte de la discusion histérica sobre un
concepto de bienestar social o educativo para el cuidado de los nifios, y la exigencia
de un proceso de evaluaciéon formal parece surgir, mas bien, como un elemento de
presion de las familias de clase media por propuestas verdaderamente educativos,
mas alla del modelo de proteccion y la proteccién del modelo de bienestar. La practica
de la evaluacion aparece, asi, como un elemento de control sobre la escuela y de los
maestros que se encuentran con la tarea de elaborar y comprobar el trabajo realizado
a través de la evaluacién de los nifios (Ibid., p. 9).

Segun Hoffmann (2006), excesiva formalizacién de la evaluacién, cuando es eficaz,
parece cumplir con el doble propésito de controlar la accion del profesor y el
comportamiento de los nifios, dejando al descubierto en las practicas evaluativas
positivistas, en el que se dan cuenta de las graves consecuencias de concepciones
elitistas y discriminatorios de educacion regular.

Esta influencia se percibe cuando hay, en muchas escuelas, la existencia de la
evaluacion del comportamiento a través de fichas de calificacion como una forma de
registrar estudiantes.

El modelo de evaluacion clasificatoria se hace presente en las instituciones de
educacion infantil cuando, para éstas, evaluar es registrar, luego de un semestre
(periodicidad mas corta en el nivel inicial) los comportamientos que los nifios
adoptaron, valiéndose de los parametros uniformes de comportamiento que seran

clasificados a partir de escalas comparativas tales como, cumplié, cumplié
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parcialmente, no cumplié; muchas veces, pocas veces, no presentd; muy bueno,
bueno, débil; y otras. (...) El cotidiano del nifio no es verdaderamente llevado en
consideracion, ni es considerada la postura pedagdgica del educador (...) (Ibid., p. 11).

En este caso, pasa a haber una disociacion entre evaluacién, como un mal
necesario, sin significado, y el compromiso de educar.

Tales procesos evaluativos no estan al servicio del nifio, o del profesor en una
formacion reflexiva para el trabajo pedagdgico. Terminan por resultar en herramientas
caricaturales de una educacién comportamental y clasificatoria, reproduciendo el
modelo burocrético de la evaluacion de la educacién regular (Ibid., p. 12).

Segun Hoffmann (2006), es urgente analizar el significado de la evaluacién en el
contexto adecuado de la educacion infantil, rescatando sus supuestos basicos y
evitando los modelos de préactica de clasificacidon de la escuela tradicional. En la
educacién infantil es posible establecer un sistema de evaluacion a distante de las
normas de clasificatorias y selectivos, ya que en este caso no hay ningun requisito
educativo, a través del sistema de educacion oficial, para determinar los indices de
aprobacion. Otra de las razones para motivar un cambio de formato para evaluar la
educacion infantil.

[...] los estudios e investigaciones sobre la evaluacion en todos los niveles de la
educacion concluyen que las practicas de clasificacién no se han ejercido en beneficio
de los estudiantes, lo que contribuye a su desarrollo y para la mejora del proceso de
aprendizaje, sino en contra de los estudiantes, la eficacia en el proceso de seleccion y

exclusion de la escuela.
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En este escenario, se da cuenta claramente que es la necesidad de dar un nuevo
sentido a la evaluaciéon en la educacion infantil, la cual permite a los estudiantes la
oportunidad de obtener el mejor desarrollo posible de su grupo de edad. Segun
Hoffmann (2006) la practica de la evaluacion en la educacion infantil contiene muchos
principios que deben guiar la evaluacion en la escuela primaria en lugar de seguir su
modelo.

2.5.5 Los momentos de la evaluacion en la educacion infantil

Durante todo el tiempo de estancia de los estudiantes en edad preescolar en

evaluacion en el aula es parte del contexto, que se divide, segun Arribas (2004), en

tres periodos distintos:

2.5.5.1 Evaluacion inicial

Segun Arribas (2004), la evaluacion inicial tiene lugar en los primeros momentos del
afio escolar, un nuevo contenido a ser ensefiado o el tiempo de liberacion de un
proyecto, con el fin de entender el nivel de conocimientos de los estudiantes en cuanto
a lo que se va a trabajar.

Para Arribas (2004) la evaluacién inicial facilita el conocimiento de las adquisiciones
gue el nifio realiza a partir de cierto contenido que, en diferentes momentos evolutivos,
trabajan con niveles de profundidad también distinta. Esta evaluacion pone en el punto
de partida de cada uno de los nifios a hacer un nuevo aprendizaje.

Para Bassedas (1999), la evaluacion inicial informa sobre el conocimiento y las
habilidades de los estudiantes para el nuevo contenido de aprendizaje. Se utiliza para
ajustar o modificar las actividades que se habian preparado sobre la base de los

conocimientos y de las dificultades que los nifilos demuestran al principio de una
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secuencia de ensefanza-aprendizaje. También informa sobre los conocimientos
previos de los nifios en relacion con los contenidos y las actividades que

propondremos.

2.5.5.2 La evaluacion sumativa (acumulativa)

Segun Arribas (2004), la evaluacién sumativa, también conocida como acumulativa,
tendra como objetivo principal la medida de los resultados finales de las acciones
llevadas a cabo en una actividad en particular.

La evaluacion acumulativa hace posible conocer y medir los resultados de
aprendizaje de cada estudiante y, en consecuencia, los resultados de todo el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, hay que insistir en que el objetivo final de
este tipo de evaluacion no consiste en una evaluacion cuantitativa del éxito o el fracaso
de los nifios en la realizacion de aprendizaje, sino por el contrario, el grado de éxito o
fracaso del proceso educativo en relacion con las intenciones iniciales. Por lo tanto, se
convierte en un instrumento global proceso educativo (Arribas, 2004, p. 392).

Sobre la evaluacion sumativa, argumenta Bassedas (1999) que: [...] una evaluacién
sumativa cuando se lleva a cabo al final de un proceso de ensefianza-aprendizaje con
el fin de expresar la informacion acerca de lo que los nifios aprendieron en relacion
con el contenido que ha sido elaborado. En este caso, se trata de actividades
especificas para evaluar los resultados del aprendizaje logrado.

La evaluacion inicial y sumativa tienen su valor en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, como puede verse en las palabras de Arribas (2004), que también se ve
reforzada por Bassedas (1999) sobre el hecho de que a evaluacion inicial y la

evaluacion sumativa se llevan a cabo en un tiempo especifico (al principio o al final del



proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto si este es mas largo o es mas corto) y esta
destinada a hacer frente a la informacién sobre los conocimientos o no conocer de los

estudiantes en un momento dado.

2.5.5.3 La evaluacion formativa

Sin embargo, segun Arribas (2004), la evaluacion formativa, que tiene su lugar entre
la evaluacion inicial y sumativa, juega un papel fundamental en el proceso de
evaluacion de la educacién infantil. Cumple todo el tiempo entre el comienzo y el final
de cualquier actividad propuesta con fines de evaluacién y sugiere un exhaustivo
seguimiento integral del educador a sus estudiantes.

La evaluacién formativa permite conocer objetivamente el proceso de aprendizaje
del nifio, a fin de proporcionar la ayuda pedagogica mas adecuada y asi adaptar la
ensefianza a la realidad concreta del grupo. Este tipo de evaluacion implica una
practica formal, traducida por el educador en una observacion sistematica del proceso
de aprendizaje del nifio, a través de guias o fichas de observacién y un registro de toda
la informacién obtenida (Arribas 2004, p. 392).

Segun Bassedas (1999) al referirse a la evaluacion formativa, no se puede ponerlo
en un marco cronolégico y proporcionado concreto porque se lleva a cabo de manera
continua a través de diferentes actividades y situaciones que se proponen en el aula.

Para Wylie & Lyon (2013), “la evaluacion formativa es un proceso usado por
profesores y alumnos durante la instruccion que proporciona retroalimentacion que
permita reajustar el proceso de ensefianza-aprendizaje para mejorar el logro de los

objetos propuestos”.
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De acuerdo a Black, Harrison, Lee, Marshall y Wiliam (2005), un elemento clave en
la evaluacion formativa lo constituye la retroalimentacion y esta compuesto por cuatro
factores que constituyen un sistema:

La informacion sobre el objetivo de aprendizaje;

La informacion del estado en el que se encuentra el alumno;

El mecanismo que compara los dos factores anteriores y establece la diferencia
entre ambos.

El mecanismo por el cual se pueda emplear la informacion recibida para modificar
la brecha existente.

2.5.6 Implicancias de las teorias de aprendizaje en la evaluacion formativa

Lukas y Santiago (citando por Portocarrero-Méndez, 2017) presentan las
implicaciones de las teorias de aprendizaje en evaluacion formativa:

En cuanto la teoria del aprendizaje considere que el conocimiento es algo que se
construye a través de procesos de transformacion de estructuras cognitivas, la
evaluacion ha de promover actividades que tengan sentido para el alumno. La
significatividad de estas tareas de desempefio es un elemento vital en una evaluacién
gue verifica procesos, habilidades, etc.

Porque la teoria del aprendizaje considera que hay una variedad de estilos y ritmos
de aprendizaje, serd necesario promover distintas formas de evaluacién, dar
oportunidades de revisar y repensar y utilizar procedimientos que permitan al alumno
manejar autbnomamente procedimientos.

Si la teoria de aprendizaje reconoce que las personas tienen una mejor ejecucion

cuando conocen la meta y saben los criterios que se tendran en cuenta, entonces la
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evaluacion promovera la comunicacion clara y discusion de objetivos y criterios de
evaluacion.

En la medida en que la teoria de aprendizaje considere clave el conocimiento y
regulacion de los propios procesos cognitivos, la evaluacion promovera la
autoevaluacion y coevaluacién. También se procurara ofrecer retroalimentacion que
permita al alumno tomar conciencia de lo que ha aprendido y de los procesos que le
han permitido aprender.

2.5.7 La evaluacién formativa en la perspectiva del cotidiano

Para Bassedas (1999), la evaluacion formativa se produce durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Es la que dara subsidios a los estudiantes y al profesor para
la verdadera construccion del conocimiento. Es caminar, y detenerse por un momento,
y seguir caminando en la misma direccion u otros accesos directos, resultado de una
discusion llevada a cabo durante todo el proceso.

Como lo menciona Bassedas (1999) la evaluacion que se lleva a cabo de manera
progresiva y en paralelo a las diferentes situaciones y actividades que se desarrollan,
es la que tiene mas significado e importancia en el tema de la educacién, porque
permite modificar la intervencién a partir de la informacién obtenida en las actividades
propias del sal6n de clases.

Hoy en dia, es de suma importancia que los educadores se rindan a la evaluacién
en este sentido, debido a que cada estudiante tiene sus ventajas y limitaciones. Asi
gue, pesar, actuar, replantear, un ciclo que abre horizontes hace que sea posible que
cada estudiante en el aula, pueda alcanzar los objetivos de las diversas actividades de

ensefanza.
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La evaluacion formativa es parte del proceso educativo y esta destinada a
proporcionar informacién que sirve para ajustar o cambiar el rendimiento educativo. Se
trata, entonces, de adaptar la ensefianza a las caracteristicas y necesidades que
tienen los niflos durante las diferentes actividades: mientras se les ensefia, mientras
juegan, mientras trabajan... especialmente por medio de observar y escuchar
(Bassedas, 1999., p. 176).

Pero esta observacion, para darse cuenta de la necesidad de cambiar la estrategia
gue tiene como objetivo el aprendizaje de manera significativa no debe ser pasiva, sino
algo activa. Segun Bassedas (1999), esta observacién se da preguntando, ayudando,
proponiendo cosas diferentes a los diferentes nifios e detectando, de esa forma, su
capacidad de recibir ayuda, de aceptarla y de aprovecharla, siendo que:

Este tipo de observacion participativa se produce cuando se ayuda a una chica a
terminar un rompecabezas; cuando se dice a un nifio, que esta tratando de hacer una
casa, que observe su comparfiero que también trata de hacer una; cuando se va
verbalizando las partes del cuerpo a un nifio que esta dibujando una persona y muchos
otros momentos en que se intenta comprobar lo que los estudiantes son capaces de
hacer cuando se les ayuda, o cuando se hace una actividad justamente con ellos
(Ibid.., 176).

Aun de acuerdo con Bassedas (1999), en tales situaciones, no sélo se evalla lo que
el nifio puede hacer por si solo, sino también lo que puede hacer para ayudar o
interaccion de otras personas. Se valora, como dice Vygotsky (1984), la "zona de
desarrollo proximo" y el potencial de aprendizaje de los estudiantes cuando interactian

con otras personas o reciben un poco mas de ayuda.
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El maestro, al hacer uso de la evaluacion formativa en las practicas pedagdgicas de
su dia a dia, entre sus estudiantes, carpeta a carpeta, obtendra informacién valiosa
acerca de lo que aprenden, acerca de las dificultades que se presentan en cada tipo
de actividad en el plan de estudios. De este modo, puede "ayudar a [los nifios] de
manera diversa" y "redisefar el programa cuando sea necesario" (Bassedas, 1999, p.
177).

Sin duda, haciendo asi, resultados mas significativos pueden ser alcanzados tanto
por los profesores como por los estudiantes que van a vivir en un aula llena de
experiencias exitosas en la que todos van juntos, ayudandose unos a otros.

Como indica Bassedas (1999), la evaluacion formativa definitivamente no es el
objetivo que debe alcanzarse; el propésito es organizar una practica educativa
adaptada y estimular las posibilidades de cada nifio, lo que implica evaluar los cambios
con respecto a las [...] habilidades de los nifios que se puedan atribuir tanto al trabajo
realizado en la guarderia y en la inicial cuanto a la articulacion de estas instituciones
con la vida diaria de la familia. Se trata de analizar, basado en escalas de valores, los
cambios evidentes. Se requiere redimensionar el contexto educativo — replantear la
formacion del personal, sus condiciones de trabajo, los recursos disponibles, las
directrices defendidas, los indicadores utilizados para promover alln mas como una
herramienta para el desarrollo infantil. Se trata de conocer los diversos contextos de
desarrollo de cada nifio, con un retrato abierto, que marcan una historia colectivamente
vivida, sefiala posibilidades de accion educativa, evalla las practicas existentes. Es un
campo de investigacion, no de juzgamiento, que contribuye decisivamente a una

propuesta pedagodgica bien disefiada.
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2.5.8 El Parecer descriptivo como expresion de la evaluacion formativa
integral

Suponiendo que se tiene que abandonar definitivamente el sistema de evaluacion
tradicional que deposita y retira, y que el registro de aprendizaje debe ocurrir de
manera significativa, y no de manera informal (basado en la memoria), aumenta la
creencia de que la evaluacion formativa debe ser parte el contexto de las escuelas,
sobre todo en la educacion infantil, debido a la naturaleza de esta investigacion. De
acuerdo con Hoffmann (2006), [...] el registro de la historia del nifio, en el proceso de
evaluacién, no puede significar simplemente como funcién de banco de memoria, es
decir, es necesario pensar en el significado de este registro, ademas de la coleccion
de datos o la informacion de la observacion de un nifio. Por otra parte, en la evaluacion,
no hay manera de mantenernos Unicamente en la memoria, ya que a menudo falla. La
memoria puede ser precaria, generalista. No es estricta y no siempre se profundiza.

La busqueda por una forma de materializar este problema discutido hasta aqui, a
nivel tedrico y filosofico, brinda la posibilidad del Parecer descriptivo como una forma
de expresar la evaluacion formativa integral.

2.5.9 Parecer Descriptivo como nueva posibilidad frente a las fichas de

evaluacidon conductistas

Segun Hoffmann (2006), la practica actual apunta para la elaboracién de fichas de
conducta u opiniones descriptivas o las dos formas de registro en la mayoria de las
instituciones. Curiosamente, los registros de evaluacion en forma de informes
descriptivos (informes escritos del desarrollo del nifio) surgen precisamente en la
ensefianza preescolar y es un precursor de este tipo de opinion evaluativa. Esto puede

significar un intento de caracterizar la naturaleza "cualitativa" y "descriptiva" de su



proceso de evaluacion, de acuerdo con la naturaleza del trabajo pedagdgico, carente
de "examenes" de aprendizaje, grados, referencias u otras medidas cuantitativas de la
ensefianza general. Como altamente positivo, se observa hoy en dia, la influencia de
este modo de registro en diversas instituciones educativas, como la educacion infantil
y la educacién de adultos y la educacion regular en si predominantemente en los
primeros grados.

Después de muchas discusiones acerca de la importancia de hacer el uso de la
evaluacion formativa, surge el Parecer descriptivo como forma de reemplazar las
fichas de comportamiento, tan peculiares en el contexto de una evaluacion tradicional
y de caracter cuantitativo.

Deben ser resaltados los items que el parecer, como forma de evaluacion, busca
rescatar: la naturaleza “cualitativa” e “descriptiva” del proceso, siendo que:

La complejidad involucrada en la evaluacion del desarrollo infantil requiere registros
descriptivos y reflexivos que van mucho mas alla de una practica de 'evaluacién por
multiple eleccién’, o rellenando los formularios estandarizados. Y esta es una
consideracion gue se aplica a todos los niveles de la educacion (Hoffmann, 2006, p.
52).

La autora también afirma que: [...] lo que debe ser garantizado en la educacion es
el respeto a las diferencias de cada uno. Y que el respeto de las diferencias requiere
observacion y reflexion del proceso individual de construccion del conocimiento, que
s6lo puede ocurrir a través de los procesos descriptivos y cualitativos de sus principios

mediadores en desarrollo a tierra constante (Ibid.., p. 52).
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Preservar la individualidad, mostrando respeto a estas diferencias, siendo el gran
reto y el principal incremento contenido en la evaluacion formativa y la preparacion de
opiniones descriptivas, de manera que: [...] lo informes de evaluacion representan el
analisis y reconstruccion de la situacion vivida por el nifio en la interaccion con el
profesor. Representan en el momento mismo, el reflejo, la reflexion y la apertura a
nuevos posible. El objetivo, a través del informe, su comprension del proceso vivido
por el niflo, el educador es reconocido como participante en este proceso,
corresponsable de la historia construida por él. Desarrollar el informe de seguimiento
del nifio es equivalente por lo tanto a que el educador asuma conscientemente su
compromiso con él, y esté abierto a la colaboracion del nifio, los padres y otros
educadores en el proceso de evaluacion (Ibid.., p. 55).

Segun Freire (Citado por Hofmann, 2006, p. 55) revelan los informes de evaluacion,
la percepcion de los profesores y sus intenciones pedagdgicas, "ya que representan
una ruptura de la rutina diaria y mecanica, que evita la reflexion. El informe se extiende
mas alla de la observaciobn como constatacion”.

Afirma Hofmann (2006) que la evaluacion formativa, tiene en el Parecer descriptivo
el registro que hace de la construccién del conocimiento su propia historia en el
contexto escolar del nifio, por lo tantol...] el informe de evaluacién es el registro que
hace un histérico el proceso de construccion del conocimiento y que constituye su
identidad. Provoca el mirar reflexivo del maestro sobre sus deseos, intereses, logros,
posibilidades y limites, haciéndose un participante en su caminar. Es una herramienta
de socializacion por sus logros historicos, lo que favorece la aparicion de otras miradas

reflexivas a lo largo de su historia, por lo que es Unico para muchas otras personas, y

ou



al mismo tiempo, la contextualizacion de su proceso de desarrollo evolutivo y natural.
El Parecer descriptivo debe ir més alla de las obligatoriedades burocraticas impuestas
por los sistemas educativos, con el fin de asegurar el control de calidad de las escuelas
y los padres para proporcionar un recuento de lo que ha sido ensefiado de esta manera
los informes de evaluacion, [...] alcanzan a su primer significado a la medida que
ultrapasa la funcion burocrética, para expresar de manera objetiva y la riqueza del
proceso experimentado por los estudiantes y profesores en el proceso educativo. Lo
qgue le da fundamento es la vida diaria del nifio acompafiado por el profesor a través
de notas de sus hallazgos de sus lineas, los logros que se vienen haciendo en
diferentes areas de desarrollo.

El Parecer descriptivo, asi organizado, lleva a entender como se le dio la trayectoria
de cada estudiante. Algunas preguntas serviran como guia, sefialando el camino
tomado por lo que [...] la evaluacién requiere sistematizacién en forma de registros
significativos que se van a reorganizar, rehacer en el informe (...) de evaluacién. ¢De
donde inicié el nifio? ¢ Cuales fueron sus logros? ¢ Cudles fueron los caminos para
llegar a tales descubrimientos? ¢Cuales son sus preguntas, dudas, comentarios?
¢, Como reaccion6 a los conflictos emocionales o cognitivos? ¢ Cual es el papel del
maestro en estos diferentes momentos? Estas y muchas otras preguntas son parte del
proceso de evaluacién en la vida diaria. Responderlas y / o reflexionar sobre ellas es
ejercitar la mirada en el nifio en desarrollo. La observacion, la reflexion tedrica y la
intervencion pedagodgica son las acciones de evaluacion, articuladas, llegan a

configurarse en los informes de evaluacion (lbid., p. 56).
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La elaboracion del Parecer descriptivo se convierte emocionante por la forma
constructiva que lleva su trama. Su sentido no es de sefialar lo que el nifio "es 0 no es
capaz de hacer" y "cuales sus actitudes y habitos en la institucién,” hacia una
verificacion y clasificacion de sus capacidades y debiendo tener [...] una dinamica de
establecer vinculos entre los tiempos de trabajo pedagdgicos de un maestro o varios
maestros, la creacion de un album de la vida del nifio, y permitiendo a los padres y
profesores comprender mejor y ayudar en cuanto a sus posibilidades y limites. En este
sentido, no hay lugar para las listas de comportamientos y / o criterios uniformes para
el rendimiento, clasificaciones conceptuales de estos comportamientos o presentacion
de informes de rutas preestablecidas. Seran los propios nifios en su interaccion Unica
con el objeto de conocimiento y el educador en su propio tiempo y las circunstancias

gue constituyen el contenido de cada informe (lbid., p. 57).

2.5.10 El Parecer descriptivo bajo una mirada critica: La necesidad
de los docentes de elaborar una propuesta pedagdgica

en las instituciones educativas

Los coeficientes de la evaluacion formativa y el establecimiento del Parecer
descriptivo como una expresion de este formato de evaluacion deben ser analizados
de manera critica y detallada.

Sustituir el sistema tradicional de evaluacion por esta nueva propuesta implica
preparacion y mucho estudio, afin de que esta promesa de la revolucion en la
educacion no sea considerada como moda frustrada cuando algunos problemas se
pueden observar en las instituciones, para implementar los pareceres con el fin de

evaluar de manera formativa, que segun Hoffmann (2006, p. 49), eso ocurre porque
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los pareceres revelan [...] muchos defectos en el proceso de evaluacion (...) tales
como: la falta de preparacion de los maestros para deletrear y escribir opiniones sobre
el desarrollo infantil, la ausencia de una propuesta pedagdégica de las instituciones y
resulta en retratar esta forma de registro, o la falta de seguimiento de los nifios por los
maestros que terminan por incurrir en ciertos abusos registrados sobre ellos.

La falta de preparacion del maestro y la falta de una propuesta pedagdgica de las
escuelas debe ser combatida con el fin de que el modelo de los pareceres pueda tener
sus objetivos alcanzados de manera sostenible, y que la superficialidad peligrosa en
informar el desarrollo de los nifios no sea el resultado observado. Segun Hoffmann
(2006) algunos equivocos en la elaboracion de estos registros pueden ser
enumerados:

a. Muchos pareceres se reducen a apuntar aspectos de la actitud de los nifios, con
juicios de valor sobre estas actitudes, hecho poco revelador acerca de su desarrollo
en términos socio afectivos y cognitivos. Son breves y superficiales;

b. Pareceres elaborados sobre nifios de un mismo saldn tienden a referirse a todos
ellos por los mismos aspectos, en la misma secuencia y aun comparando las actitudes
evidenciadas;

c. Algunos pareceres parecen apenas reproducir, por extenso, fichas de
comportamiento, presentando un rol de aspectos apuntados sobre el nifio, sin clareza
tedrica o significado pedagogico;

d. Ruteros elaborados por directores o supervisores uniformizan el relato de
profesores y se centran mas en la rutina del profesor que en la observacion del

desarrollo del nifio;
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e. Los pareceres parecen atender mas a los intereses de la familia, en el sentido de
poder controlar el trabajo desarrollado con sus hijos, que ser un instrumento de
reflexion sobre el desarrollo del nifio y con significado pedagdgico para el profesor o la

institucion. Es una penosa obligacion de la escuela.

2.6 Marco conceptual
2.6.1 Evaluacion

El concepto de evaluacién esta relacionado a la accidon y el efecto de evaluar. El
verbo evaluar deriva de la palabra é valuer, del francés, y permite sefialar, estimar,
apreciar o calcular el valor de algo.

En el contexto escolar, una evaluacién también puede ser un examen escolar que
permite calificar los conocimientos, las aptitudes y el rendimiento de los alumnos

Es importante destacar que, a nivel académico, no existe una Unica forma de
evaluar: todo depende de la finalidad objetiva y del fundamento teérico en el que se
contextualiza. La evaluacion, de hecho, puede extenderse a las instituciones, al

curriculo, a los docentes ya la totalidad del sistema educativo.

2.5.1.1 Evaluacion inicial
La evaluacion inicial ocurre en los primeros momentos del afio escolar, a inicios de
un nuevo contenido a ser ministrado o en el momento del lanzamiento de algun
proyecto, teniendo como objetivo identificar el nivel de conocimiento ya existente por

parte de los alumnos cuanto al contenido que se trabajara.
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2.5.1.2 Evaluacion formativa

La evaluacion formativa, también llamada evaluacion para el aprendizaje, tiene su
foco en el proceso ensefianza-aprendizaje. Algunos tedricos llegan a nombrar esa
modalidad como evaluacion formativa diagnostica. La evaluacion formativa no tiene
finalidad probatoria y esta incorporada al acto de ensefianza, integrada a la accion de
formacion.

Algunos autores consideran que la evaluacion formativa engloba las otras
modalidades de evaluacion ya que se da durante el proceso educativo. Asi, su caracter
es especificamente pedagdgico, e integra procesos evaluativos y procesos de
ensefianza-aprendizaje, con caracter interactivo. Su principal funcion es la de regular
y mejorar el aprendizaje, lograr que los alumnos desarrollen sus competencias de
dominio cognitivo y metacognitivo (la facultad de conocer el propio acto de conocer, o,

en otras palabras, concienciar, analizar y evaluar cdmo se conoce).

2.5.1.3 Evaluacion sumativa
La evaluaciéon sumativa, también conocida como acumulativa, tiene como objetivo
principal medir los resultados del proceso de ensefianza y aprendizaje de las acciones

implementadas en determinada actividad.

2.5.2 Informe o dictamen descriptivo

Es el llamado registro de evaluacién en una accién continua y altamente reflexiva,
para expresar avances, conquistas, descubrimientos y de los alumnos, asi como
relatar el proceso vivido en su evolucién, en su desarrollo, dirigiéndose a los
encaminamientos, sugerencias de cooperacion entre todos los que participan en el

proceso.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Tipo de investigacion

La metodologia de la investigacion, para Minayo (2012) es el camino del
pensamiento a ser seguido. Tiene lugar central en la teoria y se trata basicamente del
conjunto de técnicas a ser adoptadas para construir una realidad. La investigacion, por
lo tanto, es la actividad basica de la ciencia en su construccion de la realidad.

Los encaminamientos metodologicos de esta investigacion seran de enfoque
cualitativo. Segun Bogdan y Biklen (1982), la investigacion cualitativa implica la
obtencion de datos descriptivos, obtenidos en el contacto directo del investigador con
la situacion estudiada. Se trata de una actividad de la ciencia, que apunta a la
construccion de la realidad, pero que se preocupa por las ciencias sociales en un nivel
de realidad que no se pueda cuantificar, trabajando con el universo de creencias,
valores, significados y otros que conducen a relaciones que no pueden reducirse a la
operacionalizacion de variables.

Godoy (1995) deja explicitas algunas caracteristicas principales de una
investigacion cualitativa, en las que estan basadas también esta investigacion: el autor
considera el ambiente como fuente directa de los datos y el investigador como
instrumento clave; tiene caracter descriptivo; el proceso es el principal enfoque y no el

resultado o el producto; el analisis de los datos fue realizado de forma intuitiva e
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inductivamente por el investigador; no requiri6 el uso de técnicas y métodos
estadisticos; y, por fin, tuvo como preocupacion mayor la interpretacion de fenbmenos
y la atribucién de resultados.

La investigacion cualitativa surgié en la antropologia de manera mas o menos
naturalista, y en su tradicion antropoldgica se conocié como investigacion etnografica.
Algunos la definen como "el estudio de la cultura”, segun Spradley (Citado por Trivifios,

1987).

3.2 Disefio de la Investigacion

Cuanto, al disefio, por ser un estudio de fendmenos sociales desde la perspectiva
de los actores sociales, es un estudio de caso, del tipo exploratério, utilizando la técnica
de entrevista.

De acuerdo con Gil (2007), la investigacion exploratoria tiene por objetivo una mejor
aproximacion, una mejor familiaridad con el problema, explicandolo. En las palabras
de Padua (2004), el estudio de caso se trata de un abordaje cualitativo, sea como el
propio trabajo monogréfico, sea como elemento complementar en una coleta de datos.

Segun Minayo (2000),

“La investigacion cualitativa responde a cuestiones muy particulares. Ella se
preocupa, en las ciencias sociales, con un nivel de realidad que no puede ser
cuantificado. O sea, ella trabaja con un universo de significados, motivos, aspiraciones,
creencias, valores y actitudes, lo que corresponde a un espacio mas profundo de las
relaciones, de los procesos y de los fenOmenos que no puede ser reducidos a la

operacionalizacion de las variables.” (p. 21-22)
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Para Yin (2005, p. 33), el estudio de caso, que él llama de “estrategia de
investigacion”, comprende “un método que cubre todo”, en una investigacion en el que
el fendmeno y contexto se mimetizan en situaciones de la “vida real”. El defiende la
aplicabilidad del estudio de caso a “fendmenos individuales, organizacionales,
sociales, politicos y de grupo, mas alla de otros fendmenos relacionados” (Yin, 2005,
p. 20).

En regla general, el estudio de caso exploratorio es el tipo de investigacion realizada
cuando el tema escogido es poco explorado, siendo dificil la formulacion y
operacionalizacion de hipétesis. Muchas veces, ese tipo de estudio se constituye un
primero paso para la realizacion de una investigacion mas profunda (Oliveira, 2018).
La investigacion exploratoria realiza descripciones precisas de la situacion y quiere
descubrir las relaciones existentes entre sus elementos componentes. Ese tipo de
investigacion requiere una planificacion bastante flexible para posibilitar la
consideracion de los més diversos aspectos de un problema o de una situacion. Asi
como Oliveira (2018), Cervo, Bervian e Silva (2007) también recomienda una
investigacion exploratoria cuando hay poco conocimiento sobre el problema a ser
estudiado. Aun se afirman los mismos que las investigaciones exploratorias tienen el
objetivo de familiarizarse con el fendmeno u obtener una nueva percepcion o descubrir
nuevas ideas. De la misma forma, Le&o (2017) afirma que la investigacion exploratoria
tiene como objetivo proporcionar mas informaciones sobre un asunto investigado,

familiarizarse con el fenbmeno o conseguir una nueva comprension de este, a fin de

69



poder formular un problema mas preciso de investigacion o crear nuevas hipotesis.
Puede ser también el paso inicial en un proceso de investigacion.

Conforme afirma Romanelli (1998), “la subjetividad, elemento constitutivo de la
alteridad presente en la relacion entre sujetos, no puede ser expulsa, ni evitada, mas
debe ser admitida y explicitada y, asi, controlada por los recursos teodricos y
metodoldgicos del investigador, vale decir, de la experiencia que él, lentamente, va
adquiriendo en el trabajo de campo” (p.128).

Segun Jovchelovich y Bauer (2002), las entrevistas narrativas se caracterizan como
herramientas no estructuradas, mirando la profundidad, de aspectos especificos, a
partir de los cuales emergen historias de vida, tanto del entrevistado como las
entrecruzadas en el contexto situacional. Ese tipo de entrevista tiene como objetivo
encorajar y estimular al sujeto entrevistado (informante) a contar algo sobre algun
acontecimiento importante de su vida y de su contexto social. De ese modo, hay en
las entrevistas narrativas una importante caracteristica colaborativa, una vez que la
historia emerge a partir de la interaccion, del intercambio, del didlogo entre
entrevistador y participantes, conforme afirma Creswell (2014). Lukacs (1965) y
Benjamin (1975), corroborando la idea, apuntan e indican una opcién metodolégica de
utilizar la técnica de entrevista narrativa cuando traen a la vista elementos tedricos
necesarios a la interpretacion de los resultados obtenidos.

Si por un lado la investigacion cualitativa se preocupa en capturar un nivel de
realidad que no puede ser medido cuantitativamente, por otro, el investigador solo
podra desarrollar una postura critica que lo cualifique en la profundidad de la captura

de las informaciones, si permanecer en una busqueda activa y atenta por nuevos
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interlocutores y observaciones en campo, con el objetivo de articular y enriquecer las
informaciones colectadas, una vez que el objeto de la investigacion es siempre un
objeto construido, conforme defienden Minayo (2012) y Sarubbi (2013).

Asumir que somos autores de nuestras investigaciones, asi como del texto
producido a partir de ella, no significa, de algun modo, descualificar nuestros
informantes, minimizar la importancia de la mirada de ellos en relacién al contexto
estudiado o aceptar el lugar de sujeto-supuesto-saber; significa, apenas, no perder de
vista que es el investigador quien define los objetivos de la investigacion, quien escoge
el método de investigacion, quien realiza entrevistas, elabora el guion, registra
respuestas, transcribe, archiva, interpreta, escribe y firma el texto final (Velho, 1986).
Su punto de partida sera siempre aquello que el informante le dice, pues esa es su
materia-prima.

La entrevista es una de las técnicas esenciales para investigaciones cualitativas
como el presente. Porque “es una interaccion dialogica, personal y directa entre el
investigador y el sujeto estudiado. Se busca que el sujeto exprese de manera detallada
sus motivaciones, creencias y sentimientos sobre un tema” (Katayama, 2014, p.80)

Asimismo, “dentro de la educacién y de la salud, la entrevista se ha convertido en
un método comun de investigacion en las ultimas décadas” (Kvale, 2011, p. 27). En el
contexto de educacion virtual absoluta que se desarrolla en el Perd, debido a la
pandemia del Covid19, se ha determinado llevar adelante esta investigacion usando
la técnica de la entrevista cualitativa via online. Se buscara crear un ambiente de
familiaridad y confianza con el entrevistado a fin de que pueda sentirse libre, de manera

gue se dé la realidad de la que habla Kvale donde “el investigador pregunta y escucha
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lo que las personas mismas cuentan sobre su mundo vivido, sobre sus suefios,
temores y esperanzas, oye sus ideas y opiniones en sus propias palabras y aprende
sobre su situacion escolar y laboral, su vida familiar y social’ (p.23,24). La forma
especifica que se aplicara es la conversacion, el dialogo. Alli el investigador hallara las
opiniones que los objetivos de la investigacion lo requieran.

Para todo el proceso investigativo se siguieron los siguientes pasos:

a) Realizacion del proyecto;

b) Dictamen del proyecto;

c) Desarrollo de la investigacion;

d) Elaboracion de instrumentos;

e) Dictamen sobre los instrumentos;

f) Realizacion de las entrevistas;

g) Observacion de documentos;

h) Analisis de los datos;

i) Conclusion y reflexiones finales.

3.2 Definicién de la poblacion

Las caracteristicas de la poblacion investigada estan descritas en tres partes:

3.2.1 Caracteristicas de laregién del Sur del Para

La regién de la Asociacion Sur del Para tiene 5 unidades escolares localizadas en
las siguientes ciudades/municipios: (1) Marab4, (2) Parauapebas, (3) Paragominas, (4)

Redencéo, e (5) Tucurui, que tienen estas caracteristicas:
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Tabla 1

Caracteristicas de las poblaciones de las escuelas adventistas investigadas

Ciudades Area Poblacion Densidad Escolarizacion IDHM PIB  per
Territorial Estimada Demogréfica - 6 a 14 afos capita
(km2) (hab.) (hab/km?) (%) (R$)
Maraba 15.128,058 279.349 15,45 94,7 0,668 31.650,18
Parauapebas 6.885,794 208.273 22,35 95,8 0,715 91.086,52
Paragominas 19.342,565 113.145 5,06 95,9 0,645 26.810,43
Redencéo 3.823,809 84.787 19,76 95,5 0,672 20.614,79
Tucurui 2.084,289 113.659 46,56 94,9 0,666 58.455,08

3.2.2 Caracteristicas de los docentes

Segun los datos del informe de apertura del afio 2020 de la Division Sudamericana,

las cinco unidades escolares en region del Sur del Para, Brasil tienen 102 docentes en

los niveles inicial y primario, de los cuales 64 son adventistas, y 101 formacion

universitaria.

En el nivel de la secundaria hay 27 docentes de los cuales 5 son adventistas en los

27 tienen formacioén universitaria.

3.2.3 Caracteristicas de los padres de familia

Segun los datos del informe de apertura del afio 2020 de la Division Sudamericana,

las cinco unidades escolares en regidn del Sur del Parda, Brasil tiene 2295 familias que

hacen parte de la educacion inicial y primaria, entre los cuales se tiene 493 familias

gue son adventistas. Ya en el nivel secundario hay 493 familias que hacen parte de la

educacion adventista, entre las cuales 69 familias son adventistas.
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3.3 Definicién de la muestra

La muestra fue constituida por seis docentes de educacion infantil (todos los que

trabajan en la escuela) y seis padres de alumnos de la educacion infantil

(seleccionados de forma aleatoria) de los Colegios Adventistas del Sul del Para

Las siguientes tablas muestra un resumen de las caracteristicas especificas de la

muestra:

Tabla 2

Descripcidn de la muestra de los docentes de la educacion inicial

Curso Tiempo
Sujetos Formacion ~ experiencia en la Edad
ensefianza e
educacion inicial
1 Licenciatura Plena en Pre 4 3 26
Pedagogia
> Licenciatura Plena en Pre 3 2 25
Pedagogia
3 Licenciatura Plena en Pre 4 5 32
Pedagogia
4 Licenciatura Plena en Pre5 7 43
Pedagogia
5 Licenciatura Plena en Pre5 3 27
Pedagogia
6 Licenciatura Plena en Pre 3 4 40

Pedagogia
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Tabla 3

Descripcion de la muestra de los padres de familia

Curso de su permanencia de

Tiempo de

Sujetos Profesion hijo su hijo en la Edad Religion
unidad escolar.
1 Ingeniera quimica Pre 3 1 33 Catolico
2 Abogada Pre 3 1 29 Metodista
3 Profesora Pre 4 2 34 Presbiteriano
4 Vendedor Pre 4 3 42 Adventista
5 Comerciante Pre 5 2 25 Adventista
6 Arquitecto Pre 5 3 38 Asamblea de

Dios

3.4 Técnicas de muestreo

La muestra, segun Alvira (2004) no es probabilistica. Los entrevistados fueron

elegidos por conveniencia del investigador. La técnica es intencional, ya que los

seleccionados deben:

a) Tener nivel superior completo (docentes y padres);

b) Tener de 1 a 3 afios de permanencia en la Educacion Adventista (padres);

c) Tener de 2 a 10 afios de experiencia en docencia en la Educacion Adventista

(docentes);

d) Manifestar empatia con el investigador (docentes y padres), no importando el

sexo (masculino o femenino);
e) Ser adventistas (docentes);

f) De cualquier religion (padres)
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Los informes que seran analizados fueron elaborados por el equipo pedagdgico de
la Mantenedora Nacional Adventista, y necesitan ser evaluados criticamente por las

poblaciones de profesores y padres.

3.5 Técnicas de recoleccion de datos

Para recoger los datos se opto por la entrevista semi estructurada, con preguntas
previamente preparadas con el fin de alcanzar los objetivos y responder al problema
de investigacion.

El instrumento ser& aplicado a los profesores y padres, ya que la convivencia en el

entorno escolar tiene una sistemética diaria, y profundamente personal.

3.6 Instrumento para la recoleccién de datos

La entrevista semiestructurada que fue aplicada a los maestros de educacion infantil
tendra cinco campos de investigacion, segun Hoffmann (2006): (1) Objetivos guiadores
de la educacion infantil; (2) Interrelacién entre objetivos socio afectivos y cognitivos;
(3) Caracter individualizado en el acompafiamiento del nifio, (4) Caracter evolutivo en
el proceso de desarrollo del nifio y (5) Caracter mediador del proceso evaluativo. El
instrumento de recoleccion de datos estara constituido por cinco preguntas abiertas
(Anexo I).

Consistio en entrevista semi estructurada a los padres de los estudiantes tres de los
campos de investigacion que estaran presentes en las preguntas aplicadas a la
muestra de profesores, pero con caracteristicas mas didacticas, con otro lenguaje,
pero manteniendo el mismo contenido: (1) Objetivos guiadores de la educacion infantil;
(2) Cuestiones sociales, valores y conocimiento y (3) Atencion individualizada. Este
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instrumento de recoleccion de datos consta de tres preguntas también abiertas (Anexo
).

Ademas de todo ello, el investigador us6 los ojos y oidos con el fin de captar
cabalmente las informaciones o respuestas a las preguntas personalmente a nivel
superficial y profundo de las emisiones. (fotos en el anexo)

La camara fotografica usada fue la del celular iPhone Xs Max.

3.7 Técnicas para el procesamiento y analisis de datos

Las técnicas utilizadas fueron:

a. Entrevista mediante una encuesta abierta. Luego, con las respuestas obtenidas
se procedio a transcribir y hacer el andlisis de triangulacion respectivo para determinar
las conclusiones de la presente investigacion.

b. Observacion documental, para obtener la percepcion acerca de como se tiene
estructurado el parecer descriptivo.

Fue utilizado el siguiente procedimiento:

a) Recopilacion de datos:

- Contacto con los sujetos de la investigacion elegidos;

- Pacto de caballeros cuanto a horarios y fechas de las entrevistas;

- Transcripcion de los datos recompilados de las entrevistas.

b) Procedimiento para el analisis de los datos

- Se ha usado la técnica de la triangulacion con el fin de darle mayor riqgueza y mas

vision global de la investigacion;
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- Asi mismo, como dice Aguirre (2017), para darle sobre todo un “criterio de
credibilidad” a la investigacion, y también una “perspectiva multiple”.

c) Para analisis de los datos se ha triangulado los siguientes aspectos:

- Triangulacion de contenidos (con base en las respuestas de los entrevistados);

- Triangulacion del tiempo (al largo de un bimestre);

- Triangulacion del método (con la observacion de documentos y entrevistados);

- Triangulacion de sujetos de la investigacion (padres y docentes).
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CAPITULO IV
DISCUSION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Se cree que la evaluacion debe ser intensamente investigada, analizada y discutida
entre todos los involucrados en la educacion. Sin duda, ella es considerada uno de los
mayores desafios en el cotidiano de las instituciones de ensefianza. Esto se debe a
las dificultades que los profesores enfrentan en evaluar en el proceso de los trabajos
pedagdgicos.

Para Hoffmann (2005) siempre que se debate la evaluacion del aprendizaje, ocurren
manifestaciones de desasosiego sobre las crueles condiciones de las aulas en todo el
pais. En este sentido, muchas veces frente a la imposibilidad de atender uno a uno, la
mirada se generaliza, abarcando al grupo, en la superficie del colectivo. La
participacion y la interaccién con cada alumno queda a un lado ante la dificultad que
esto representa.

Esta investigacion busco trazar una vision general sobre la cuestion de la evaluacion
del aprendizaje en el cotidiano de la educacion inicial en los colegios adventistas del
Sur del Para. Procuré evidenciar los limites y posibilidades del Parecer descriptivo
como herramienta de evaluacion formativa integral en este nivel de ensefianza.

Los cuestionarios que formaron parte de la investigacion (para educadores y
padres), después de haber sido recogidos, fueron organizados para que ser analizados
mediante el referencial tedrico.

La unidad escolar utiliza un software de apoyo para la produccion del parecer, en el

que los profesores marcan las opciones de los objetivos alcanzados a lo largo del
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bimestre lectivo, lo que dificulta la individualizacidbn mas subjetiva de los informes. Este
software es un programa estandarizado utilizado en toda la red educativa adventista
en Brasil.

Se organiza el analisis de los datos, considerando cinco categorias educativas:

a) Desarrollo cognitivo de los nifios;

b) Las interrelaciones entre los objetivos socioafectivos, cognitivos y el aprendizaje
de los nifos;

c) La individualidad del nifio;

d) El caracter evolutivo en el proceso de desarrollo del nifio;

e) La mediacién en el proceso de evaluacion.

4.1 Desarrollo cognitivo de los nifios

La primera categoria, se refiere a como el desarrollo cognitivo de los nifios se refleja
en los informes. Esta categoria aborda la cuestion de los objetivos efectivamente
perseguidos por el profesor en el trabajo pedagogico, que deberian ser puntos
referenciales en el andlisis del desarrollo de un nifio. "Es decir, los objetivos socio
afectivos y cognitivos, en términos del desarrollo intelectual y moral de los nifios, se
sobreponen, en importancia, por ejemplo, a la actividad que ellas realizan, o a los

asuntos trabajados" (Hoffmann, 2006).

4.1.1 Los objetivos del parecer descriptivo segun los docentes

La primera cuestion planteada a los educadores fue: ¢ Como los objetivos para el

desarrollo del nifio se reflejan en el Parecer Descriptivo enviado a los padres?
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Tabla 4

Los Pareceres descriptivos y los objetivos de desarrollo de los nifios

Sujeto

Descriptor

Espafiol

1

6

El nos muestra cémo esta el desarrollo de nuestros alumnos, en el
desarrollo de tareas, en la relacién con los colegas y profesores, en la
interaccion con la clase a la hora de las actividades en clase.

Esa practica tiene por objetivo contribuir para que el profesor
reorganice su saber didactico, reuniendo datos y reflexiones sobre el
alumno y sobre las acciones educativas desarrolladas diariamente.

La practica ayuda a reorganizar los datos del alumno respecto a su
desempefio diario y desarrollo en sus actividades, facilitando el
seguimiento de los responsables.

Se reflejan porque aborda cuestiones como: coordinacion motora del
nifio, el nivel de aprendizaje en relacion con lo que fue ensefiado a ella.

Trasparece de una forma detallada para que los padres tengan una
mejor apreciacion del desarrollo de sus hijos. Este desarrollo
comprende cognitivo, motor fino y grueso, social, espiritual y fisico, de
una forma sana y armoniosa.

Los objetivos deben estar claros.

Sujeito

Descritor

Portugués

1

Ele nos mostra como esta o desenvolvimento dos nossos alunos, e o
desenvolvimento das tarefas, narelagdo com os colegas e professores,
na interagédo com as atividades de sala de aula.

Essa pratica tem por objetivo contribuir para que o professor reorganize
seu saber didatico, reunindo dados e reflexdes sobre o aluno e sobre
as ac¢Oes educativas desenvolvidas diariamente.

A pratica contribui para reorganizar os dados do aluno referentes a seu
desempenho e desenvolvimento diario em suas atividades, facilitado o
acompanhamento dos responsaveis.

Se refletem porque aborda questdes como: coordenagcdo motora da
crianga, o nivel de aprendizagem em relacdo ao que foi ensinado a ela.

Transparece de uma forma detalhada para que os pais tenham uma
melhor apreciacdo do desenvolvimento de seus filhos. Este
desenvolvimento compreende as areas cognitiva, motora fina e grossa,
social, espiritual e fisica, de uma forma sa e harmoniosa.

Los objetivos devem ser claros.
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Como el proceso de implantacion del Parecer Descriptivo es reciente y hay el apoyo
de un software, queda poco clara una reflexion mas personal del educador en relacion
con el educando en el texto, que no es preparado en forma de redaccion, sino que por
la marcacion de opciones en cuanto al cumplimiento de los objetivos en cada eje
tematico.

Se resalta la forma inconsistente con la cual algunos educadores posicionaron sus
respuestas, no disertando acerca de la cuestion presentada, sino infiriendo acerca del
proceso como un todo, como es el caso de los sujetos 2y 3.

Esta claro que el conocimiento respecto a cuales son los ejes tematicos trabajados
por el colegio, por parte de los sujetos 1, 4 y 5, aun es limitado, a saber: (1) oral y la
lengua escrita, (2) Conocimiento Logico-Matematico, (3) Naturaleza y Sociedad, (4)
Desarrollo Social, (5) Desarrollo Emocional, (6) Cuidado de la Higiene Personal y (7)
Desarrollo Fisico-Motor.

4.1.2 Objetivos del aprendizaje identificados por los padres de familia en

el informe del parecer descriptivo

A los padres se les pregunté: Cada bimestre, la escuela entrega un informe
conocido como Parecer descriptivo, informando la trayectoria de desarrollo de su hijo.
Al hacer la lectura de este informe, ¢qué objetivos para el aprendizaje pueden ser

identificados?
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Tabla 5

Pareceres descriptivos y la identificacion de los objetivos de aprendizaje

Sujeto

Descriptor

Espaiiol

1

Con el Parecer descriptivo, se procesa de forma continua, pues el
profesor acompafa el desarrollo del alumno por medio de la
verificacion de objetos, al utilizar varios instrumentos para evaluar.

El crecimiento pedagdgico en los contenidos impartidos por la
profesora. Todo el desarrollo en la lectura y la escritura.

Seguramente, muchos objetivos seran identificados desde el
aprendizaje del nifio en la convivencia con sus compafieros y la
interactividad en el aula, junto con sus profesoras.

Socializacion, movimientos, respeto a las reglas, habilidades que
involucran el lenguaje, procesos matematicos, autoconocimiento,
comprension del ser parte de una sociedad, reconocimiento de Dios
como Creador de todas las cosas, etc.

Para mi, el objetivo principal es el de educar a mi hijo.

Comprension de hacer bien todo lo que puede ser hecho por él.
Compartir el conocimiento adquirido de forma clara.

Sujeito

Descritor

Portugués

1

Bem, com o parecer descritivo processa-se de forma continua, pois o
professor pode acompanhar o desenvolvimento do aluno por meio da
verificacdo de objetos, ao utilizar varios instrumentos para avaliar.

O crescimento pedaglgico nos conteldos ministrados pela
professora. Todo o desenvolvimento na leitura e também na escrita.

Seguramente, muitos objetivos serdo identificados desde a
aprendizagem da crianga na convivéncia com seus colegas e na
interatividade em sala de aula, junto com suas professoras.

Por meio de socializagdo, movimentos, respeito as regras, habilidades
que  envolvem a linguagem, processos  matematicos,
autoconhecimento, compreensdo do que € ser parte de uma
sociedade, reconhecimento de Deus como Criador de todas as coisas.

Para mim, o objetivo principal € de educar o meu filho.

Compreensdao do que significa fazer bem a tudo o que pode ser feito
por ele. Compartilhar o conhecimento adquirido de forma préatica.
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Los padres presentaron, al igual que los profesores, dificultades para identificar
los ejes tematicos en el contexto de los objetivos para el aprendizaje.

Hay padres que han identificado los ejes tematicos de forma subjetiva (utilizando
sus percepciones, pero no los términos constantes en el contenido del parecer que
reciben bimestralmente), como el sujeto 4: "Socializacion, movimientos, respeto a las
reglas, habilidades que involucran el lenguaje, procesos matematicos,
autoconocimiento, comprension del ser parte de una sociedad, reconocimiento de Dios
como Creador de todas las cosas". Los demas no logran identificar los objetivos, ni
siguiera de forma subjetiva.

Sin embargo, todavia se puede percibir que los aspectos formativos son
identificados, especialmente de acuerdo con las expresiones del sujeto 1: con el
Parecer se percibe que el aprendizaje se "procesa de forma continua / profesor

acompafna el desarrollo” (sujeto 1).

4.2 Las interrelaciones entre los objetivos socioafectivos, cognitivos y el
aprendizaje de los nifios

La segunda categoria discutida aborda la cuestion de las interrelaciones entre los
objetivos socioafectivos, cognitivos y el aprendizaje del nifio. Maturana (1998) afirma
gue para que haya historia de interacciones recurrentes, tiene que haber una emocion
que constituya las conductas que resultan en interacciones recurrentes. Si esta
emocion no se da, no hay historia de interacciones recurrentes, pero solamente

encuentros casuales y separaciones.
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Conforme Morin (2000, p.21), “la educacién del futuro debera ser la ensefanza
primero y universal, centrada en la condicion humana”.

Por lo tanto, es importante hacer constar que el Parecer Descriptivo acerca de un
nifo debe abarcar todas las areas de su vida escolar, no priorizando solo las
cuestiones relativas a la cognicidon (que aprende) y el aprendizaje (como el nifio
aprende). Se debe corroborar la importancia significativa en lo que se dice respecto a
su condicién socioafectiva, importante campo facilitador para un aprendizaje
satisfactorio.

Segun Hoffmann (2006), El desarrollo global del nifio se da en un ambiente
pedagogico donde se articulan objetivos, areas de conocimiento y temas de estudio
desarrollados bajo la forma de actividades adecuadas a las diferentes franjas de
interés de los nifios. De esta forma, la evaluacion del nifio se da en un contexto lleno
de oportunidades, espontaneo y diversificado, donde, observarla y acompaniarla en
sus descubrimientos, exige, sobre todo, una mirada atenta y exhaustiva del profesor.
Un dia de actividades en educacién infantil es suficiente para revelar un sin nimero de
descubrimientos de un grupo de nifios, pero esas observaciones se dan en un contexto
propio que dan sentido a los hechos, a las vivencias de los nifios (p. 59-60)

Realmente no es posible estandarizar lo que se observa en cada uno de los nifios
de determinado grupo, o los contextos en que se van observando. Asi, los informes
deberan hacer referencias individuales, en contextos diferentes y bajo enfoques
diferentes. Hoffmann (2006) resalta que, por otro lado, los hechos observados y
analizados por los profesores se dan en contextos diferenciados, de acuerdo con la

variedad de situaciones vividas por cada uno de ellos. Nada mas natural, por ejemplo,
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gue la mirada del profesor se detenga ora en un nifio, ora en un grupo. Que, en algunos
momentos, por ejemplo, esté observando a dos nifios jugando y reflexionando sobre
procesos de clasificacion, o construccion del nimero del mismo juego. Y que,
paralelamente, esté analizando la forma en que dos nifios resuelven una pelea, o una
disputa por juguetes.

Eso, segun Hoffmann (2006), el problema no es evaluacion, si se parte de una
postura de respeto a la propia diversidad del espacio pedagdgico de la educacion
infantil”, porque la naturaleza espontanea del trabajo educativo en educacion infantil
se refleja en los informes de evaluacion, a medida que el contexto de la observacion y
de la accion educativa hace vivo y concreto el informe del acompafiamiento del nifio,
refiriendose a logros o dificultades de los nifios, relacionadas a actividades o asuntos
trabajados.

Se debe registrar también que: el acompafiamiento del nifio en el cotidiano es
demasiado importante, porque permite analizar cualitativamente el proceso que el nifio
utiliza para llegar a alcanzar ciertas respuestas o desarrollar ciertas actitudes. También
es necesario dar atencién al que logra realizar independientemente, en grupo, o con
la ayuda del adulto y de otros nifios. El aprendizaje, segun Vygotsky, se da de forma
interactiva, y los intercambios interpersonales son muy importantes en la constitucion
del conocimiento. Lo que el nifio, con la ayuda de otros nifios o del profesor, realiza

hoy, mafana hara solo (Hoffmann, 2006, p. 60-61).
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4.2.1 Evidencias de la interrelacion entre objetivos socioafectivos,

cognitivos y aprendizaje, segun los docentes

La cuestion elaborada a los educadores sobre esta categoria fue: ¢Como se

evidencia la interrelacion entre objetivos socioafectivos y cognitivos a ser alcanzados,

areas teméticas a ser trabajadas y la realizacion de actividades por el nifio?

Tabla 6

Parecer descriptivo revelando la interrelacién entre objetivos, &reas tematicas y la
realizacion de actividades por el nifio

Sujeto

Descriptor

1

Espaiiol

En la ensefianza y la educaciéon de los nifios, para que salgan de la
escuela con principios biblicos y en la relacion con el préjimo,
desarrollando asi un caracter digno para las generaciones futuras.

En la buena relacion del profesor con el alumno, realizando el
desarrollo afectivo, social y cognitivo, como elementos fundamentales
en el desarrollo integral del nifio.

Buena relacion entre profesor y alumno es el punto mas importante
para el desarrollo integral, para obtener los objetivos deseados.

A través de la interaccién con otros nifios y temas abordados. Ellos
aprenden a interactuar unos con otros y absorber conocimientos
sistematizados propios para su grupo de edad.

Es trabajado de forma expositiva, ludica, con la participacion directa
del nifio, recursos audiovisuales, conversacion y ruedas interactivas.

Los objetivos se alcanzan mediante actividades interdisciplinares, en
grupos, individuales al aula y para casa.

Sujeito

Descritor

1

Portugués

No ensino e na educacgéo das criangas, para que saiam da escola com
principios biblicos na relacdo com o préximo, desenvolvendo assim
um carater digno para as geracoes futuras.

Na boa relacdo do professor com o aluno, realizando o
desenvolvimento afetivo, social e cognitivo, como elementos
fundamentais no desenvolvimento integral da crianga.

Boa relacédo entre professor e aluno é o ponto mais importante para o
desenvolvimento integral, para obter os objetivos desejados.
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4 Através da interacdo com outras criancas e temas abordados. Eles
aprendem a interagir uns com o0s outros e absorvem conhecimentos
sistematizados préprios para seu grupo de idade.

5 E trabalhado de forma expositiva, lidica, com a participacéo direta da
crianca, recursos audiovisuais, conversas e rodas interativas.

6 Os objetivos se alcancam mediante atividades interdisciplinares, em
grupos, de forma individual em aula e para casa.

Aqui hay expresiones ligadas a la relacion del profesor con sus alumnos (sujetos 2
y 3), asi como el "desarrollo afectivo” (sujeto 2), "interaccion con otros nifios" (sujeto
4), "conversacion y ruedas interactivas" (sujeto 5), que demuestran la preocupacion de
los educadores en que haya una necesaria interconexion entre cuestiones socio

afectivas y aprendizaje.

4.2.2 Percepcion de como las actividades realizadas en la escuela permiten a
su hijo (a) aprender acerca de los problemas sociales, los valores y el
conocimiento, segln los padres de familia

La cuestion de los padres fue: ¢Como las actividades realizadas en la escuela
permiten a su hijo(a) a prender acerca de los problemas sociales, los valores y el

conocimiento?



Tabla 7

Las actividades realizadas en la escuela y el aprendizaje de los problemas sociales,
valores y conocimiento

Sujeto Descriptor

1 Fortalece el desarrollo de habilidades y competencias, de forma
integral y equilibrada.

2 A cada actividad realizada en la escuela, mi hija llega a casa relatando
todo lo que aprendio y realiz6. Esto ha contribuido al crecimiento de
ella.

3 La forma de ensefianza, la dedicacion de las profesoras, la forma
como es pasada a los nifios y la convivencia en el aula con sus

Espaiiol comparnieros.

4 Las historias, los cultos, las bromas de socializacion, las canciones,
etc., deben estar siempre basadas en la Palabra de Dios.

5 Segun lo que conversamos en casa Yy también ante sus actitudes con
su hermano.

6 A través de sus actitudes ante las situaciones. Ejemplo: esta
participando en la recolecta publica de la escuela por propia voluntad.

Sujeito Descritor

1 Fortalece o desenvolvimento de habilidades e competéncias, de forma
integral e equilibrada.

2 A cada atividade realizada na escola, minha filha chega em casa
relatando tudo o que aprendeu e realizou. Esto tem contribuido para o
crescimento dela.

3 A forma de ensino, a dedicacdo das professoras, a forma como é

Portugués passado para as criangas e a convivéncia em aula com seus colegas.

4 As historias, os cultos, as conversas de socializagdo, as masicas, etc.,
devem estar sempre baseadas na Palavra de Deus.

5 Segundo 0 que conversamos em casa e também ante suas atitudes
com seu irmao.

6 Através de suas atitudes diante das situacdes. Por exemplo: ele esta

participando da recolta da escola por sua prépria vontade.
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Los padres aqui identificacion el crecimiento en el area actitudinal de sus hijos,
partiendo de las cuestiones sociales, valores y conocimiento, como fortalecimiento del
“desarrollo de habilidades y competencias, de forma integral y equilibrada” (sujeto 1).

También hay otros aspectos destacados como “convivencia en el aula” (sujeto 3),
“cultos, juegos de socializacion, canciones” (sujeto 4), ‘las actitudes de él con su
hermano” en casa, algo que excede los limites de la escuela (sujeto 5) y participacion
voluntaria en proyectos sociales (sujeto 6).

Para completar este analisis, es valido presentar las palabras de Snyders (1993)
cuando habla de la importancia de la escuela, siendo esa el lugar donde el alumno
progresa:

Con la ayuda de los colegas, a través de sus relaciones con sus iguales, él toma
conocimiento de los demas "en la escuela”;

A través de sus relaciones con personas que son poco superiores a él: los
profesores y todos los demas adultos que contribuyeron al funcionamiento del
establecimiento;

A través de sus relaciones con las realidades elevadisimas: las grandes obras y sus
creadores, a los que sirven esencialmente de intermediarios.

Sin duda, la escuela es el lugar donde diferentes situaciones surgen y en las

relaciones de unos y otros el conocimiento va tomando forma y siendo resignificado.
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4.3 Laindividualidad del nifio

La tercera categoria discutida en esta investigacion fue la individualidad del nifio.
Esta cuestion se refiere, fundamentalmente, al respeto a los nifios y sus peculiaridades
propias ya su tiempo propio de ser nifio.

Estudios realizados apuntan a la dificultad de los profesores de las escuelas
infantiles en lidiar con las diferencias entre los nifios, transformando esas diferencias
en desigualdades, sean ellas de desarrollo, de condiciones sociales, de raza, etnia,
religion [...] La busqueda por igualdad y padrones uniformes de desarrollo, lleva al
profesor a comentar sobre un nifio en relacion a otros, a compararlos, a mirar un nifio
teniendo como referencia el grupo: cual es su vocabulario en comparacion con los
otros; como él se comporta en la rueda de juego, diferente de las otras; el trabajito que
no consigue hacer como los otros... (Hoffmann, 2006).

Segun Hoffmann (2006), no hay como tornar los informes de evaluacion uniformes
si ellos contemplan a los nifios en su ambiente propio y espontaneo en una postura no

directiva del profesor.

4.3.1 Percepcién de cémo se puede detectar el acompafiamiento
individualizado del proceso evaluativo del nifio, segun los docentes
A los educadores se les pregunt6: ¢Cémo se puede detectar el acompafiamiento

individualizado del proceso evaluativo del nifio?
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Tabla 8

El Parecer descriptivo y el acompafiamiento individualizado del proceso de evaluacion

del nifio
Sujeto Descriptor

1 Por medio de juegos, en la relacion con los compafieros de clase y en
las actividades en el aula.

2 A través del comportamiento, el didlogo y la convivencia diaria con los
colegas en el aula.

3 En el dia a dia, a través de sus acciones y relacién con los colegas y
el didlogo dirigido en sala.

Espafiol 4 A través de sus respuestas en relacion con los contenidos presentados
y Su interaccién con otros nifios.

5 En larelacion entre ellos, en la realizacion de cada actividad propuesta,
en la observacion y apuntamiento descriptivo de las acciones
cometidas (expresiones, actitudes, comportamiento) en determinados
momentos.

6 A través de la observacion y también de la relacion de los nifios con
los demas.

Sujeito Descritor

1 Por meio de jogos, na relagdo com os colegas de classe e nas
atividades de aula.

2 Através do comportamento, do dialogo e da convivéncia diaria com os
colegas de aula.

3 No dia a dia, através de suas acdes e relagdo com o0s colegas e 0
didlogo dirigido em sala.

Portugués Através de suas respostas em relacdo aos contetidos apresentados e
sua interacdo com outras criancas.

5 Em relacdo a eles, na realizacdo de cada atividade proposta, na
observacdo e apontamento descritivo das ag¢Bes cometidas
(expressoes, atitudes, comportamento) em determinados momentos.

6 Através da observacdo e também da relagdo das criancas com os

demais.
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Por las respuestas obtenidas, todavia camina lentamente la priorizacion en cuanto
a la existencia de un "cuaderno de campo" para anotacion de las experiencias diarias
vividas del nifio, individualmente, pues hay un software de apoyo que no exige
anotacion de situaciones vividas por el alumno de manera individualizada, siendo
necesario sélo "recordar” si el objetivo del eje tematico se ha alcanzado o no.

Queda claro que este hecho deja de motivar al profesor a dar una atencion
individualizada a cada nifio, lo que se entiende por las respuestas poco especificas y
evasivas en cuanto al tema por parte de los sujetos 1, 2, 3y 6.

El sujeto 6 cita la expresion "observacion”, pero la secuencia de su respuesta no
deja claro como sucede esto.

Sodlo el sujeto 5 se refiere al "apuntamiento”, lo que refleja una forma individualizada
de acompanfar el desarrollo de los alumnos de la clase. En la primera escuela, se

percibio esta actitud de forma bastante clara en cuatro de los seis sujetos.

4.3.2 Percepcién de cémo se puede detectar el acompafiamiento

individualizado del proceso evaluativo del nifo,

segun padres de familia

A los padres se les preguntd: ¢Como se puede detectar el acompafiamiento

individualizado del proceso evaluativo del nifio?

93



Tabla 9

El Parecer descriptivo y el acompafiamiento individualizado del proceso de evaluacion

del nifio
Sujeto Descriptor

1 Coherente, porque es posible analizar las capacidades individuales, respetar
el potencial del alumno.

2 Creo gue es muy significativo, pues posibilita ver el crecimiento de dificultades
de mi hija.

3 Por supuesto, una iniciativa muy buena; esto muestra que la escuela tiene un

Espafiol interés en ver el desarrollo del nifio.

4 He notado que la informacién del informe coincide con las observaciones que
yo hacia en casa.

5 Importante para su crecimiento.

6 Muy importante, pues puede detectarse cualquier necesidad que presente.

Sujeito Descritor

1 Coerente, porque da para analisar as capacidades individuais, respeitar o
potencial do aluno.

2 Acredito ser muito significativo, pois possibilita ver o crescimento de
dificuldades de minha filha.

3 Com certeza, uma iniciativa muito boa; isso mostra que a escola tem um

Portugués interesse em ver o desenvolvimento da crianca.

4 Observei que as informagdes do relatério eram condizentes com as
observacdes que eu fazia em casa.

5 Importante para o crescimento dele.

6 Muito importante, pois pode se detectar qualquer necessidade que vier a

apresentar.

Se nota la satisfaccion con la atencion individualizada transparente en el Parecer

Descriptivo bimestral, aunque hubo so6lo un padre, de los seis entrevistados, que

demostré mas claramente apuntar que el docente acompafa de manera individual a

su hijo. Aunque no expresa claramente el acompafiamiento individualizado del
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profesor, en este formato de Parecer Descriptivo no se olvida ningan objetivo del
aprendizaje en cada eje tematico (estos objetivos estan registrados en el sistema), y
el profesor necesita marcar con un clic qué objetivos se alcanzaron. En teoria, los
objetivos a ser "clicados" en el sistema, los cuales seran base para la organizacion del
texto por el propio sistema, pueden o no haber sido trabajados de manera individual
en el aula por parte del profesor.

Sin embargo, el texto se expresa de manera bastante amplia, y con riqueza de
detalles en cuanto a los objetivos alcanzados, lo que puede hacer que el padre asocie
el texto, que en si es bien elaborado, a un acompafamiento individualizado en la
practica.

El hecho de que los padres tengan como parametro de comparacion de afos
anteriores la ausencia de cualquier forma de registro del aprendizaje también puede
elevar su vision en cuanto al formato utilizado.

Con el paso del tiempo, cuando el Parecer no se realiza por medio de un software
(la intencion es ésta), habra una visidbn mas clara sobre esta cuestion: los padres seran
mas criticos y los educadores se veran en la inminencia de acompafiar individualmente
de manera bastante rigurosa, manteniendo actualizadas sus anotaciones para la

elaboracion integral del texto del Parecer Descriptivo.

4.4 El caracter evolutivo en el proceso de desarrollo del nifio
La cuarta categoria trato del caracter evolutivo en el proceso de desarrollo del nifio.

Al respecto, y enfocado en educacion infantil, Hoffmann (2006) afirma:
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En su proceso de desarrollo, todas las manifestaciones y reacciones de un nifio se
articulan a esquemas de pensamiento ya construidos y son al mismo tiempo
preanuncios de nuevos entendimientos. Cada etapa de su vida es altamente
significativa y precedente a las proximas conquistas. Cada uno de sus momentos
representa, entonces, un momento, cualitativamente diferente y ella estara siempre en
Su mejor momento mientras sea inacabado, buscando gradualmente respuestas mas
precisas y coherentes para sus cuestiones.

Asi, para comprender efectivamente al nifio, "es necesario recurrir a las condiciones
concretas de su existencia y de sus vivencias en la instituciébn, acompafando la
creciente y evolutiva capacidad de adaptacion a las necesidades exteriores”
(Hoffmann, 2006).

No hay sentido alguno que, en procesos de evaluacion, se destinen a hacer sélo
"descripciones estaticas y comparativas de los nifios a partir de criterios uniformes,
tratando al nifio que no se encuadra al patrén establecido como inferior o incapaz"
(Hoffmann, 2006).

Se necesita realmente relatar, al valorar el caracter evolutivo en el proceso de
desarrollo de alumnos de educacion infantil, buscando comprender "hacia donde el
nifo se encamina, cuales son sus potencialidades, confiando en su proceso
permanente de aprendizaje. Lo que quiere decir que ningun juicio hecho sobre el nifio
en el proceso de evaluacion puede ser considerado definitivo o absoluto frente a la
historia de su conocimiento. No hay como relatar lo que el nifio es o0 como hace,
porque, al minuto siguiente, ya es o hace algo diferente. Asi, el proceso de evaluacion

precisa ensayar el movimiento del 'todavia no es', o 'todavia es', enunciando el
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principio dialéctico del conocimiento: todo el descubrimiento del nifio esta relacionado
con conquistas anteriores y son preanuncio de nuevas conquistas" (Hoffmann, 2006).

Por lo tanto, el registro de la evaluacién no se da de forma estatica, constatativa,
registrando como los nifios son lo que son capaces de hacer en un determinado
momento, pero retratan el proceso efectivamente vivido por ellas, donde lo importante
son sus gradaciones y sucesivas conquistas individuales en la direccion de un mayor
desarrollo moral e intelectual (Hoffmann, 2006).

Hoffmann (2006) aun resalta que, para la elaboracion de un informe de evaluacion,
gue contempla el proceso vivido por el nifio, es esencial el acompafiamiento efectivo
del profesor a través de apuntamientos y registros diarios sobre los aspectos que le
parecen relevantes. "El informe final es sintesis, la reorganizacion de datos de un
seguimiento que significd accion e intervencion docente". O sea: No es posible
perseguir ese (...) principio en la elaboracion de informe si el profesor no presta
atencion al cotidiano del nifio y no refleja tedricamente sobre el significado de sus
acciones y reacciones. De ahi que los registros de evaluacion denuncian posturas
pedagogicas, pudiendo revelar, a través del caracter clasificatorio y estatico, una
accion pedagogica centrada en la rutina y en la figura del profesor, incapaz de referirse
al nifio en su desarrollo espontaneo y singular (Hoffmann, 2006, p. 64).

4.4.1 Percepciéon de como se privilegia, a lo largo del informe, el caracter

evolutivo del proceso de desarrollo del nifio, segun los docentes

Se pregunto a los educadores: ¢,cdmo se privilegia, a lo largo del informe, el caracter

evolutivo del proceso de desarrollo del nifio?
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Tabla 10

El Parecer descriptivo informando la naturaleza evolutiva del proceso de desarrollo del

nifio
Sujeto Descriptor

1 Con juegos entre companferos y desarrollo de actividades en el aula.

2 Es necesario valorar lo que el alumno ya sabe vy felicitarlo por su
desarrollo alcanzado.

3 Los nifios ya tienen su propio conocimiento del mundo; sélo necesitara
ser valorado y mejorado, felicitandolos siempre por sus avances.

Espaiiol 4 Al cuantificar y calificar el grado de desarrollo social y cognitivo del
nifo.

5 De acuerdo con el crecimiento de cada nifio, se van alcanzando niveles
mas elevados del desarrollo, siendo descritos en el Parecer.

6 Es necesario que haya acompafiamiento diario, siempre
conapuntamientos, observaciones para posibles intervenciones, y
siempre hacer comparaciones con el patron deseado.

Sujeito Descritor

1 Com jogos entre colegas e desenvolvimento de atividades em aula.

2 E necessario valorizar o que o aluno ja sabe e felicita-lo por seu
desenvolvimento alcangado.

3 As criangas ja tém seu proprio conhecimento de mundo; sO necessitara
ser valorizado e melhorado, felicitando-os sempre por seus avancos.

Portugués 4 Ao quantificar e qualificar o grau de desenvolvimento social e cognitivo
da crianca.

5 De acordo com o crescimento de cada crianga, vdo se alcangcando
niveis mais elevados do desenvolvimento, sendo descritos no parecer.

6 E necessario que haja acompanhamento diario, sempre com

apontamentos, observacfes para possiveis intervencdes e sempre
fazer comparacdes com o padrao desejado.

Los sujetos 1, 2, 3y 4, que no parecian acompafar individualmente y hacer apuntes

acerca de sus alumnos a lo largo del bimestre, vuelven a presentar respuestas sin
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alcanzar objetivo cuando se habla acerca del caracter evolutivo en el proceso de
desarrollo del nifio.

El sujeto 5 habla sobre registrar en los Pareceres el crecimiento del nifio a "niveles
mas elevados” y el sujeto 6 vuelve a hablar acerca de la importancia del
"acompafamiento diario, siempre con apuntamientos, observaciones para posibles
intervenciones" y sobre la posibilidad de, a partir de esto "hacer comparaciones con el

patrén deseado”.

4.5 La mediacion en el proceso de evaluacion

La quinta categoria aborda la cuestion del caracter mediador en el proceso de
evaluacion. Esta cuestion se refiere al decisivo papel del profesor en el proceso de
evaluacion en educacion infantil. Es necesario comprender las diferencias entre
profesores que participan en un contexto de vision clasificatoria y formativa de
evaluacion. Conforme (Hoffmann, 2006):

Tradicionalmente, en una visién clasificatoria, el profesor es aquel que juzga
imparcial y objetivamente la 'mayor o menor capacidad' de los nifios de realizar las
actividades que él organiza. Se sitla fuera del proceso de evaluacion, apuntando los
niveles de desempefio de ellos a partir de ciertos criterios y en determinadas
situaciones. Su relato sobre el aprendizaje del nifio busca ser neutro, evitando apuntar
referencias a su propio trabajo de profesor, interpretaciones o expresion de

sentimientos.
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Es la dimension de esta vision que se busca modificar en educacion infantil,
transformando al profesor observador en un ser verdaderamente mediador del proceso
de evaluacion.

El papel del profesor cambia radicalmente en otra perspectiva de evaluacion, a
medida que toma conciencia de su papel esencialmente mediador en el proceso de
aprendizaje, participando de la caminata de los nifios a través de la proposicion de
actividades desafiantes, de la observacion de sus reacciones, de la realizacion de
actividades junto con ellos, del didlogo, del afecto, en fin, de constantes intervenciones
pedagogicas (Hoffmann, 2006, p. 61).

¢ Asi, seria posible analizar el desarrollo de un nifio ausentando al educador de esa
caminata que él ayudé a su alumno a recorrer? El relato abajo deja obvio que no, eso
al resaltar la importancia de la mediacion del profesor y de la evaluacion mediadora en
el proceso educativo.

La evaluacion mediadora encierra la dinAmica del proceso educativo, en el sentido
del encaminamiento, del andlisis potencial del nifio, del retrato de su evoluciéon a lo
largo de un periodo, del cual el profesor es responsable y participe. No hay, por lo
tanto, como construirse un informe de este proceso sin la explicacion de la mediacion
del profesor (Hoffmann, 2006, p. 62).

4.5.1 Percepcién de como se capta el caracter mediador en el proceso

evaluativo segun los docentes

Con relacién al proceso mediador, se cuestioné a los profesores: ¢ COmo se capta

el caracter mediador en el proceso evaluativo?
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Tabla 11

El Parecer descriptivo revelando el caracter mediador en el proceso de evaluacion

Sujeto

Descriptor

Espaiiol

1

Muestra como el desarrollo del nifio esta y ayuda también a los padres
en casa.

Se identifica en el nifio, sus fragilidades, sus avances y de esta forma
mediar el proceso de apropiacion del conocimiento.

Observando el desarrollo del nifio se puede percibir sus fragilidades y
trabajando con sus dificultades de forma tal que el alumno venga a
tener un mejor conocimiento de la ensefianza-aprendizaje.

A través del contenido presentado por el profesor y de la percepcion y
absorcién de ese conocimiento por el nifio.

El profesor es aquel que va a estar siempre atento al desarrollo de cada
nifio durante su vida estudiantil, proporcionando medios para este
desarrollo, asi como evaluando de forma minuciosa los detalles
peculiares de cada nifio.

Interés por lo que esta siendo evaluado y dedicacién en el proceso de
la evaluacion.

Sujeito

Descritor

Portugués

1

IN

Mostra como o desenvolvimento da crianga esta e ajuda também os
pais em casa.

Identifica-se com a criancas, suas fragilidades, seus avangos e desta
forma mediar o processo de apropriacdo do conhecimento.

Observando o desenvolvimento da crianga se pode perceber suas
fragilidades e trabalhando com suas dificuldades de forma tal que o
aluno venha a ter um melhor conhecimento do ensino e aprendizagem.

Através do conteudo apresentado pelo professor e da percepcao e
absorcao desse conhecimento pela crianga.

O professor é aquele que vai sempre estar atento ao desenvolvimento
de cada crianca durante sua vida estudantil, proporcionando meios
para este desenvolvimento, assim como avaliando de forma minuciosa
os detalhes peculiares de cada crianga.

Interesse pelo que esta sendo avaliado e dedicacdo no processo de
avaliacéo.
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La mediacion es uno de los factores primordiales que permiten el buen desarrollo
de la evaluacion formativa en las escuelas de educacion inicial.

Las expresiones resuenan con "sus fragilidades, sus avances" (sujeto 2),
observacion del desarrollo del nifio para identificar “fragilidades” y trabajar "con sus
dificultades” (sujeto 3).

Una vez mas, el sujeto 5 se destaca en su vision, afirmando que "el profesor es
aguel que va a estar siempre atento al desarrollo de cada nifio durante su vida
estudiantil, proporcionando medios para este desarrollo, asi como evaluando de forma
minuciosa los detalles "peculiares de cada nifio".

La mediacion es uno de los factores primordiales que permiten el buen desarrollo
de la evaluacion formativa en las escuelas de educacion infantil. Por eso, concordamos
con Silva (2003), cuando apunta que "el espacio educativo se transforma en ambiente
de superacion de desafios pedagogicos que dinamiza y significa el aprendizaje, que
pasa a ser comprendida como construccion de conocimientos y desarrollo de

competencias en vista de la formacién ciudadana"”.

4.6 Tablas de sintesis
Estas tablas que resumen las informaciones halladas durante la recopilacion de los
datos, han sido transferidas en el idioma espafiol, a fin de facilitar la claridad y el mejor

entendimiento de las ideas.
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Tabla 12

Sintesis de la opinién de los maestros

OPINONES DE LOS MAESTROS

DESARROLLO COGNITIVO DE LOS NINOS

Las impresiones acerca de cémo el parecer descriptivo refleja el desarrollo cognitivo de los
alumnos va en la direccion de que el informe presenta tanto para el profesor como para el
padre puedan ver los resultados satisfactorios dados para el crecimiento académico del
alumno, con énfasis en sus actividades escolares.

LAS INTERRELACIONES ENTRE LOS OBJETIVOS SOCIOAFECTIVOS,
COGNITIVOS Y EL APRENDIZAJE DE LOS NINOS

Conforme expresa el parecer descriptivo, estas interrelaciones se dan en los aspectos ligados
al relacionamiento entre profesor y alumno y entre los mismos alumnos. Es activa.

LA INDIVIDUALIDAD DEL NINO

La atencién individualizada, segun los profesores, en su mayoria, se refleja en el parecer
descriptivo por medio de las relaciones e interacciones del alumno en el aula de clase, en el
dialogo y el comportamiento.

EL CARACTER EVOLUTIVO EN EL PROCESO DE DESARROLLO DEL NINO

En cuanto al caracter evolutivo en el proceso de desarrollo del alumno, en el parecer
descriptivo, se destaca la valorizacibn de las conquistas realizadas durante el
acompafamiento, a fin de que nuevos niveles de desarrollo integral sean alcanzados.

LA MEDIACION EN EL PROCESO DE EVALUACION

El destaque para el aspecto mediador en el proceso de evaluacién que se expresa en el
parecer descriptivo se da especialmente cuando se observa e identifica los puntos en que cada
alumno precisa mejorar y también cuando necesita que se le indique los caminos para que
este avance ocurra de forma mas eficaz.
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Tabla 13
Sintesis de la opinién de los padres

OPINONES DE LOS PADRES

DESARROLLO COGNITIVO DE LOS NINOS

Un grupo significativo de padres ve el parecer descriptivo como una forma de percibir el
desarrollo de sus hijos en diversas areas, a pesar de que la cuestion presentada enfatiza
mas los aspectos cognitivos de sus hijos.

LAS INTERRELACIONES ENTRE LOS OBJETIVOS SOCIOAFECTIVOS,
COGNITIVOS Y EL APRENDIZAJE DE LOS NINOS

Los padres destacan como percibidas en el parecer descriptivo las interrelaciones sociales
existentes en el aula de clase, bien como los valores aprendidos por los alumnos como
destaques en esta competencia o categoria educativa

LA INDIVIDUALIDAD DEL NINO

Los padres, en lo general, estan satisfechos con el caracter individual mostrado en el texto
del parecer descriptivo, a pesar de que no se haya sido mas categdrico con relacion a este
punto.
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CAPITULO V
REFLEXIONES FINALES

Después de estudios de referenciales tedricos y las reflexiones acerca de las
respuestas dadas por los docentes y padres de familia de las escuelas adventistas del
Sur del Para, Brasil, asimismo de las observaciones hechas a lo largo de la convivencia
con los profesores en sus actividades diarias, y con los padres de familia en
interacciones constantes, se percibe que el Parecer descriptivo que tiene el propdsito
de educar integralmente a los nifios, sin embargo, en la realidad aulica no se da de
manera completa y satisfactoria. Aquello que se considera una evaluacion
comportamentalista, aun se mantiene arraigada en el hacer puramente técnico
pedagogico e instructivo del docente. Decir si un alumno alcanza o no el éxito en una
habilidad esperada, no dice mucho respecto de un sistema educacional que busca el
desarrollo integral y armonioso de las facultades fisicas, morales, mentales, sociales,
y espirituales. Esto va mucho mas lejos que eso. En ese sentido se plantea esta
investigacion a fin de determinar la realidad situacional y los avances y resultados que
se tiene en las instituciones educativas adventistas del Sur de Para, del Brasil.

Y lo cierto es que el Parecer descriptivo adolece de:

a. Personalizacion de las observaciones en torno a las rutinas del desarrollo de
los alumnos (en las areas de cognicién, socioafectividad y aprendizaje), por el uso de
un sistema informatizado de marcacion de opciones (como si fueran objetivos
alcanzados, parcialmente alcanzados o no alcanzados).

b. Claridad acerca de las estrategias de mediacion del docente delante de cada

alumno.
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c. Percepcion de la evolucion del alumno durante el afio lectivo.

Al describirse un parecer descriptivo se hace necesario que el docente presente, de
forma holistica, viendo al ser humano completo, donde el nifio sea visto como estaba
en el principio de un proceso de ensefianza y aprendizaje, qué intervenciones
pedagogicas fueron realizadas en el camino y cuales fueron los avances alcanzados.
Debe también tenerse claro, en la mente, a donde puede llegar ese nifio, caso que el
trabajo mediador del docente continle en accion. Sobre eso, White (2012) comenta
que “tanto cuanto el gran propdsito de la educacién haya de ser conservado en vista,
debe el joven ser animado a progresar precisamente hasta donde sus capacidades lo
permitan” (p. 234).

Queda claro entonces que el Parecer descriptivo es individual, personalizado e
intransferible. Ningun parecer debe ser igual al de otro nifio, porque cada una tiene su
historia de vida, su trayectoria en el contexto de ensefianza y aprendizaje, a saber, las
areas del conocimiento esperadas para la educacion inicial: el yo, el otro y el nosotros;
cuerpo, gestos y movimientos, trazos, sonidos, colores y formas, escucha, habla,
pensamiento e imaginacion, espacios, tiempos, cantidades, relaciones vy
transformaciones.

White (2012), al presentar los métodos de Cristo, afirmé:

Al ensefar, Cristo tratdé individualmente con los hombres. Educé a los doce por
medio del trato y la asociacion personales. Sus mas preciosas instrucciones las dio en
privado, y con frecuencia a un solo oyente. Revel6 sus mas ricos tesoros al honorable
rabino en la entrevista nocturna celebrada en el Monte de los Olivos, y a la mujer

despreciada, junto al pozo de Sicar, porque en esos oyentes percibié un corazon
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sensible, una mente abierta, un espiritu receptivo. Ni siquiera la muchedumbre que
con tanta frecuencia seguia sus pasos era para Cristo una masa confusa de seres
humanos. Hablaba y exhortaba en forma directa a cada mente, y se dirigia a cada
corazén. Observaba los rostros de sus oyentes, veia cuando se iluminaban, notaba la
mirada rapida y de comprension que revelaba el hecho de que la verdad habia llegado
al alma, y su corazon vibraba en respuesta con gozosa simpatia. (p. 208).

Para garantizar el éxito en su emprendimiento, el docente debe tener diariamente,
un cuaderno de campo, donde pueda registrar las experiencias de sus nifios a lo largo
del proceso de ensefianza y aprendizaje y, a partir de estas anotaciones, escribir el
parecer descriptivo de cada una, con la rigueza inherente a un momento como este:
prestar cuentas para los padres de un trabajo realizado de forma metddica,
organizada, mediadora e influyente, algo tipico de la postura de Jesucristo.

Para eso, el docente no puede ser apenas alguien que presente contenidos y
entrega su conocimiento como si estuviera en una caja envuelta de presente. El debe
estar con sus nifios, andar entre ellos, percibir las diferencias existentes entre ellos y
como cada uno puede desarrollar mejor su potencial. Sobre eso, White (2012) afirma
que: “Cristo discernia posibilidades en todo el ser humano. El no se alejaba por causa
de un exterior no prometedor, o por ambientes desfavorables” (p. 232). Ella adn
declara:

En la obra educativa de hoy se necesita prestar el mismo interés personal y la misma
atencion al desarrollo individual. Muchos jOovenes que aparentemente no son
promisorios estan ricamente dotados de talentos que no usan. Sus facultades

permanecen ocultas a causa de la falta de discernimiento de sus educadores. En mas
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de un muchacho o una nifia exteriormente tan desprovisto de atractivos como una
piedra sin pulir, se hallaria material precioso que resistiria la prueba del calor, la
tormenta y la presion. El verdadero educador, teniendo presente lo que pueden llegar
a ser sus alumnos, reconocera el valor del material con el cual trabaja. Sentira interés
personal por cada alumno y tratara de desarrollar todas sus facultades. Por imperfecto
gue sea, se estimulara todo esfuerzo hecho por armonizar con los principios justos. (p.
209).

El docente también debe valorar a cada nifio, priorizando el desarrollo de su
caracter. Y el caracter no se describe marcando opciones sobre tener o no
desarrollado una habilidad especifica esperada. White (2012), en el libro sobre
educacion, escribe:

La verdadera educacion no desconoce el valor del conocimiento cientifico o literario,
pero considera que el poder es superior a la informacién, la bondad al poder y el
caracter al conocimiento intelectual. EI mundo no necesita tanto hombres de gran
intelecto como de caracter noble. Necesita hombres cuya capacidad sea dirigida por
principios firmes. (p. 203).

Asi, el docente “no debe quedarse satisfecho con la presentacion de cualquier
asunto antes que el estudiante comprenda los principios en él envueltos, perciba su
verdad, y esté apto a referir claramente lo que aprendié” (White, 2012)

El docente debe ensefiar como Jesus ensefiaba. Debe dejar una contribucion unica.
Un legado, no como algo que se deja para alguien, pero que se deja en alguien, a
saber, una educacion (...) para mejor desarrollo de las responsabilidades de la vida (p.

239)
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Caso alcance este ideal en los procesos de ensefianza y aprendizaje y consiga
transcribir esas acciones de forma sistematica y diaria en el parecer descriptivo, la
historia de los primeros pasos de grandes hombres y mujeres quedaran registradas
para la posteridad. Los padres bimestralmente tendran la percepcion amplia de
quiénes son sus hijos, de cuanto pueden desarrollarse, y la accion del docente tendra
posicion de destaque. jQué objetivo elevado!

Otro asunto, el profesor debe utilizar cada contenido y/o habilidad como pretexto
para ensefiar a Cristo. Segun White (2012), el designio de la educacion es glorificar a
Dios. Asi, en la eternidad, se vera la relevancia de su trabajo y se tendra delante de si
la recompensa mayor - ver sus alumnos viviendo para siempre como fruto de su
influencia.

La misma autora, al referirse sobre esa recompensa, afirma:

En esta vida, la obra para Dios parece muchas veces casi infructifera. Nuestros
esfuerzos por hacer el bien pueden ser fervorosos y perseverantes, todavia tal vez no
ha sido dado el de testificar los resultados. Esos esfuerzos pueden parecer perdidos.
Més el Salvador asegura que la obra es notada en el cielo, y que la recompensa no
habr& de fallar (White, 2004, p. 306).

En sintesis, “Jesus buscé corregir los estandares falsos del mundo de como se
juzga el valor de las personas.” porque “El que cre6 al hombre, entiende el valor de la
humanidad” (White, 2012, p. 79). y a pesar de que el mundo catalogue a las personas
a través de pruebas y evaluaciones de diferentes formas, para Dios el ser humano
tiene un valor incalculable. Hecho que deberia abrir o ampliar nuestra forma de ver y

practicar la docencia.
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Estas reflexiones, en resumen, permiten considerar -y hasta cierto punto tomar
como recomendaciones- las ideas desarrolladas por docentes y padres de familia, y
gue estan acordes con los principios filosoficos basicos de la educacion cristiana
adventista. El nifio es el foco de la educacion inicial. La prestigiosa educadora cristiana
Donna Habenicht dice que “construir nifios es mas facil que reparar adultos”. La
trascendencia de este pensamiento en el campo educativo es incuestionable. Las
agencias educadoras de la sociedad, hogar, escuela e iglesia deberan darle toda
prioridad a la tarea de educar integralmente al hombre del futuro. Es decir, al nifio de
hoy. Y hacerlo especialmente haciendo énfasis en la formacién de su caracter. Del
nifo como persona humana, que ostenta no solo inteligencias multiples sino
dimensiones concretas de desarrollo humano. El respecto, White (2002) sostiene “Las
lecciones que aprende el nifio en los primeros siete afios de vida tienen mas que ver
con la formacion de su caracter que todo lo que aprende en los afos futuros” (p.177).
Asimismo, Kuzma (2014) habla ampliamente sobre la importancia de la formacion de
valores durante los primeros siete afios de vida de todo nifio. Por eso la trascendencia
de la educacién del padre, del maestro son invalorables para el desarrollo equilibrado
y armoénico y normal del ser humano. Tal es la responsabilidad que incluye también a
los gobernantes de una nacion. Y a la iglesia cristiana en el cumplimiento de su mision

que Jesucristo le encomendé que cumpla hasta que se produzca su segunda venida.
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ANEXOS

Anexo | — Término de consentimiento libre esclarecimiento (Profesores)

TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE ESCLARECIMIENTO

Usted esta siendo invitado a participar como voluntario en una encuesta. Después
de ser aclarado sobre la siguiente informacion, en el caso de aceptar formar parte del
estudio, firmar el final de este documento, que esta en dos partes. Una de ellas es
suya y la otra es del investigador responsable. Desde luego, queda garantizado el
secreto de las informaciones. En caso de rechazo usted no sera penalizado de ninguna
manera.

Informacién sobre la investigacion

Titulo del Proyecto: Limites y posibilidades del “parecer descriptivo” como
herramienta de evaluacion formativa en la educacion inicial.

Investigador Responsable: Henilson Erthal de Albuquerque

Objetivos de la investigacion: Investigar los limites y posibilidades de los pareceres
descriptivos como herramienta de evaluacién formativa en la educacién inicial; hacer
una retrospectiva historica de los conceptos de evaluacidn con énfasis en la evaluacion
formativa con opiniones descriptivas sobre el aprendizaje de la educacion del nifio de
educacion inicial; analizar los informes de evaluacion descriptiva de las escuelas que
ya han implantado para desarrollar la mirada reflexiva de los docentes y padres sobre
lo que ellos revelan en la accion educativa del nifio educacién inicial; construir un
instrumento de evaluacion descriptiva con opiniones de los docentes como una forma
de documentar y evaluar el aprendizaje en nifios de la educacion inicial.

Henilson Erthal de Albuquerque
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CONSENTIMIENTO DE LA PARTICIPACION DE LA PERSONA COMO SUJETO

Yo, DI: , abajo firmante,

concuerdo en participar del estudio Limites y posibilidades del "parecer descriptivo”
como instrumento de evaluacion formativa en la educacion inicial. He sido
debidamente informado y aclarado por el investigador Henilson Erthal de Albuquerque
sobre la investigacion, los procedimientos en ella involucrados, asi como los posibles
beneficios derivados de mi participacion. Se me ha garantizado el secreto de las
informaciones y que puedo retirar mi consentimiento en cualquier momento, sin que
ello lleve a ninguna penalidad.

, de de 2018.

Firma del encuestado
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Anexo Il — Cuestionario para profesores

Estimados maestros,

La Educacion Infantil es un momento importante de la vida del estudiante de un
estudiante. Durante estos primeros afos, los nifios tienen la oportunidad de entrar en
contacto con el mundo de la escuela, lo que contribuira a los préximos pasos en su
caminar. Por lo tanto, la evaluacion de Educacion Infantil tiene una dimension de
importancia absoluta en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Pensando en ello, se esta llevando a cabo una investigacion que aborda la
importancia de la evaluacion formativa en la Educacion Infantil y sera una gran
contribucion a esta labor contar con su colaboracion, contestando las siguientes
preguntas:

1. ;,Como los objetivos para el desarrollo del nifio se reflejan en el Parecer
Descriptivo enviado a los padres?

2. ¢, Como se evidencia la interrelacion entre objetivos socioafectivos y cognitivos
gue seran alcanzados, areas tematicas que seran trabajadas y la realizacion de
actividades por el nifio?

3. ¢Como se puede detectar el acompafamiento individualizado del proceso
evaluativo del nifio?

4. ¢ Como se privilegia, a lo largo del informe, el caracter evolutivo del proceso de
desarrollo del nifio?

5. ¢ Como se capta el caracter mediador en el proceso evaluativo?
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Anexo IIl — Cuestionario para los padres

Estimados padres,

La Educacién Infantil es un momento importante de la vida del estudiante de un
estudiante. Durante estos primeros afos, los nifios tienen la oportunidad de entrar en
contacto con el mundo de la escuela, lo que contribuira a los préximos pasos en su
caminar. Por lo tanto, la evaluacion de Educacion Infantil tiene una dimension de
importancia absoluta en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Pensando en ello, se esta llevando a cabo una investigacion que aborda la
importancia de la evaluacion formativa en la Educacion Infantil y sera una gran
contribucion a esta labor contar con su colaboracién, contestando las siguientes
preguntas:

1. A cada dos meses, la escuela entrega un informe conocido como Parecer
Descriptivo, informando la trayectoria de desarrollo de su hijo (a). Al hacer la lectura
de este informe, ¢ qué objetivo para el aprendizaje pueden ser identificados?

2. ¢ Como las actividades realizadas en la escuela permiten a su hijo (a) aprender
acerca de los problemas sociales, los valores y el conocimiento?

3. ¢Como se puede detectar el acompafiamiento individualizado del proceso

evaluativo del nifo?
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Anexo IV — Término de consentimiento libre esclarecimiento (Padres)
TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE ESCLARECIMIENTO

Usted esta siendo invitado a participar como voluntario en una encuesta. Después
de ser aclarado sobre la siguiente informacion, en el caso de aceptar formar parte del
estudio, firmar el final de este documento, que esta en dos partes. Una de ellas es
suya y la otra es del investigador responsable. Desde luego, queda garantizado el
secreto de las informaciones. En caso de rechazo usted no sera penalizado de ninguna
manera.

Informacién sobre la investigacion

Titulo del Proyecto: Limites y posibilidades del “parecer descriptivo” como
herramienta de evaluacion formativa en la educacion inicial.

Investigador Responsable: Henilson Albuquerque Erthal

Objetivos de la investigacion: Investigar los limites y posibilidades de los pareceres
descriptivos como herramienta de evaluacién formativa en la educacién inicial; hacer
una retrospectiva historica de los conceptos de evaluacidn con énfasis en la evaluacion
formativa con opiniones descriptivas sobre el aprendizaje de la educacion del nifio de
educacion inicial; analizar los informes de evaluacion descriptiva de las escuelas que
ya han implantado para desarrollar la mirada reflexiva de los docentes y padres sobre
lo que ellos revelan en la accién educativa del nifio educacion inicial; construir un
instrumento de evaluacion descriptiva con opiniones de los docentes como una forma

de documentar y evaluar el aprendizaje en nifios de la educacion inicial.

Henilson Erthal de Albuquerque
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CONSENTIMIENTO DE LA PARTICIPACION DE LA PERSONA COMO SUJETO

Yo, DI: , abajo firmante,

concuerdo en participar del estudio Limites y posibilidades del "parecer descriptivo"
como instrumento de evaluacion formativa en la educacion inicial. He sido
debidamente informado y aclarado por el investigador Henilson Erthal de Albuquerque
sobre la investigacion, los procedimientos en ella involucrados, asi como los posibles
beneficios derivados de mi participacion. Se me ha garantizado el secreto de las
informaciones y que puedo retirar mi consentimiento en cualquier momento, sin que
ello lleve a ninguna penalidad.

; de de 2018.

Firma del encuestado
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Anexo V

RELATORIO DE AVALIACAO DO JARDIM I - 2020 - 32 UNIDADE LETIVA

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO (ORALIDADE E ESCRITA)
Discrimina palavras, letras e sons. (Em processo)

Discrimina palavras, letras e sons. (Alcancado)

Expressa-se com clareza e coesdo ao participar da hora da conversa. (Em processo)

Expressa-se com clareza e coesdo ao participar da hora da conversa. (Alcancado)

Interpreta imagens e cria histérias a partir delas. (Em processo

Interpreta imagens e cria histérias a partir delas. (Alcancado)

Constrdi frases oralmente sobre os diversos contetidos trabalhados em aula. (Em processo)

Constrdi frases oralmente sobre os diversos contetidos trabalhados em aula. (Alcancado)

Percebe a diferenca entre letas, silabas e palavras. (Em processo)

Percebe a diferenca entre letas, silabas e palavras. (Alcancado)

Realiza a organizacdo das letras em ordem alfabética. (Em processo)

Realiza a organizagdo das letras em ordem alfabética. (Alcangado)

P

Registra no cademo, novov o, copiando da lousa, com escrita espontanea, e ilustra. (Em processo)

Registra no caderno, novo vocabuldrio, copiando da lousa, com escrita espontanea, e ilustra. (Alcancado)

Participa da elaboracdo de textos coletivos. (Em processo)

Participa da elaboracdo de textos coletivos. (Alcancado)

Compi de e utiliza os gé textuais: lista, rétulo de produto e etiqueta. (Em processo)

Comp de e utiliza os gé textuais: lista, rétulo de produto e eti (Alcangado)

Localiza rimas por meio do som e da observacdo do final semelhante das palavras. (Em processo)

Localiza rimas por meio do som e da observacdo do final semelhante das palavras. (Alcancado)

Identifica palavras primitivas e derivadas. (Em processo)

Identifica palavras primitivas e derivadas. (Alcangado)

Reconta histérias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o professor como escriba. (Em processo)

Reconta histérias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o professor como escriba. (Alcancado)

Levanta hipdteses sobre gé is veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacdo grafica e/ou de leitura. (Em processo)

Levanta hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacdo gréfica e/ou de leitura. (Alcancado)

Participa das escritas coletivas, contribuindo com ideias para a construcdo da introducdo, desenvolvimento e conclusdo de textos. (Em processo)

Participa das escritas coletivas, contribuindo com ideias para a construcdo da introducdo, desenvolvimento e conclusdo de textos. (Alcancado)

Participa com gosto € i das atividades prop de registro, como a escrita de seu nome e identificagdo do nome de seus ami (Em processo)

Participa com gosto e i das atividades prop de registro, como a escrita de seu nome e identificagdo do nome de seus amigos. (Alcancado)

Associa imagens as letras e palavras estudadas. (Em processo)

Associa imagens as letras e palavras estudadas. (Alcangado)

Un recorte del modelo que existe en el sistema utilizado para preparo del parecer

descriptivo.
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Anexo VI

Registro de una entrevista con padre de familia.
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