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Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue determinar la eficacia del programa “The
pleasure of reading with pictures” a través de textos iconograficos para el desarrollo de la
comprension de textos en inglés como segunda lengua en los estudiantes del 5° grado de
primaria de la Institucion Educativa Adventista “Portales del Saber”, Vitarte-2014.

El disefio de la investigacion fue pre-experimental con enfoque cuantitativo. La
muestra estuvo conformada por 19 estudiantes. Para el recojo de la informacion concerniente
a la comprension de textos en inglés se utilizé el instrumento “Guia de Observacion” para
medir el nivel de logro en que se encontraban los estudiantes, y de esta manera, llevar a cabo
el programa.

Para el proceso de analisis estadistico se utilizé el programa Statistical Package for
Social Sciences (SPSS), version 20.0. A través del estadigrafo T de student, en el pre test se
obtuvo 63,2% en el nivel deficiente y 36,8% en el nivel regular. En el post test, se obtuvo en el
nivel deficiente 0%, y en el nivel regular también se obtuvo el 0%, es decir; todos los
estudiantes alcanzaron un 100% en el nivel bueno. El valor de significancia de 0,000,que se
obtuvo en el post test significa segun la regla de decision que este valor es menor que el
margen de error de 0.05 mostrando estadisticamente que el programa “The pleasure of reading
with pictures” tuvo efectividad significativa para desarrollar la comprension de textos en
inglés. Estos resultados mostraron que los estudiantes mejoraron notablemente, ya que en un
inicio alcanzaban un nivel deficiente y regular; pero, después de la ejecucion del programa,

todos los participantes lograron un nivel bueno.

Palabras claves: Comprension lectora, textos iconogréaficos, actividades ludicas, nivel literal,

nivel inferencial.
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Abstract

The aim of this research was to determine the effectiveness of the program “The
pleasure of reading with pictures” through iconographic texts for the development of reading
comprehension in English as a second language with the students of the 5™ grade of primary
level from the Adventist Educational Institution ‘“Portales del Saber”, Vitarte-2014.

The research design was pre-experimental (quantitative approach) The sample was
composed by 19 students. For information gathering concerning reading comprehension, an
“Observation guide” was used to measure student's level of achievement.

The software Statistical Package for Social Science (SPSS), version 20.0 was used for
the statistical analyses. Through the T-student test we got 63,2% in low level and 36,8 in
regular level in pre test. In the post test, we got 0% in the low level, and 0% in the regular
level, it means that all students got 100% in the good level We got 0.000 in the post test as
significance value that means according to the decision ruler that this value is lower than the
error range of 0.05 showing statistically that the program “The pleasure of reading with
pictures” had significant effectiveness to develop the skills of reading comprehension in
English. The results showed that students improved notably since at the beginning students
showed a low and regular level, but after the execution of the program, all the participants got

a good level.

Keywords: Reading comprehension, iconographic texts, playful activities, literal level,

and inferential level.
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CAPITULO I: Introduccion
1.1. Identificacion del problema

Los resultados de pruebas tanto nacionales como internacionales han evidenciado la
gran dificultad que tienen nuestros estudiantes cuando se enfrentan a un texto escrito. El nivel
de comprension lectora es muy bajo, incluso las preguntas que deben responder en los
examenes son mal interpretadas, en muchas ocasiones, por los estudiantes. Si este problema
ocurre en su propio idioma, ain mas compleja sera en el aprendizaje y la comprension de
textos de una lengua extranjera, en este caso, el inglés.

En un trabajo de investigacion realizado por Toro citado por Mendoza (2003), en la
Institucion Educativa José Maria Arguedas en Monteria (Madrid) se llevaron a cabo pruebas
nacionales desde los afios 2009 al 2012, en cuanto a verificar el nivel de comprensién de
textos en su propio idioma. A través de los cuales, los resultados mostraron que los
estudiantes se encontraban ubicados en el nivel; es decir, por debajo del nivel propuesto por el
Ministerio de Educacion Nacional. En el afio 2009 obtuvieron un porcentaje de 62.55%, en el
afio 2010 con un porcentaje de 51.42%, en el afio 2011 con un porcentaje de 45.28% vy en el
afio 2012; un porcentaje de 38.78%.

En la prueba PISA (2009), Colombia obtuvo 413 en comprension de textos, promedio
inferior al del conjunto de los paises OCDE (Organizacion para Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico), similar al de Tailandia, Montenegro, Jordania, Trinidad y Tobago. Al comparar
el resultado nacional con el de los demas paises latinoamericanos participantes se observa que
éste es inferior al de Chile, México y Uruguay; con 30,6%, 40,1% y 41,9% respectivamente,
similar al de Brasil, con un 49,6%; y superior al de Argentina, Panama y Perl, cuyos

porcentajes correspondientes son 51,6%, 64,8% y 65,3%. (PISA, 2009). Alrededor de la

19



mitad no logra un nivel aceptable en lectura, lo que los pone en desventaja para enfrentarse
con éxito a los retos del futuro derivados de la globalizacion y de la creciente competitividad
en todos los campos.

A nivel nacional, teniendo en cuenta el analisis de los resultados de las pruebas del
afio 2011, en el componente de inglés, se pudo hallar que, 22 de cada 100 estudiantes
alcanzaron los niveles B1 o B+, que corresponden a aquellos que logran comunicarse
efectivamente. El 17% se ubicé en el nivel A2: comprenden frases y 22 expresiones de uso
frecuente relacionadas con su entorno cercano y se comunican para realizar tareas simples y
cotidianas. EI 32% quedo en el nivel A1, lo que quiere decir que comprenden y utilizan frases
sencillas para relacionarse de forma elemental. EI 29% restante no alcanzo el nivel Al. Se
puede inferir que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel Al (PISA, 2009).

Asimismo, Gutiérrez & Salmeron (2012) declara que una deficiente comprension
lectora desde una temprana edad y posteriormente en todas las etapas de su desarrollo,
conlleva a serias dificultades en otras areas curriculares dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje, lo cual afecta de manera colateral negativamente en la autoestima del estudiante.
La educacion primaria tiene el compromiso de fomentar la comprension lectora, reconociendo
que es un proceso complejo y requiere su practica y reflexion constante, las cuales al ser
desarrolladas en los estudiantes, permiten un aprendizaje autébnomo, permanente y critico,
pues se vinculan con procesos como el de aprender a aprender, buscar, valorar, seleccionar,
ponderar y transmitir informacion, cuyo resultado sera un aprendizaje permanente.

La falta de habitos de lectura en los nifios afectara en su vida posterior ya que no tendra
el soporte civico, cultural y trascendental para afrontar desafios cuando salgan de la escuela.

Si no forma habitos dentro de la escuela y dentro del hogar, con el apoyo de los padres de
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familia, el/la estudiante tendréd serias dificultades en cualquier area curricular de su formacion
académica. Por eso, se dice como precepto docente, que durante los primeros afios de escuela
debe ensefiarse a leer y escribir, para que después los alumnos puedan leer para aprender y
disfrutar (Molina, 2006).

La ensefianza por parte de los maestros se ha convertido en un arma poderosa en el
aprendizaje de los estudiantes, y muchas veces, dejan una huella imborrable cuando el
aprendizaje se llevo a cabo en un ambiente favorable y cuando el profesor utilizé todas las
estrategias didacticas para la mejor comprension de textos, sobre todo si se trata de un segundo
idioma. Por lo que Paris, Wasik, & Tuner citado por Gutiérrez & Salmeron (2012) afirman que
las estrategias que utiliza el maestro son relevantes para la educacién fomentando el
aprendizaje del estudiante en las demas areas curriculares.  Concerniente a ello, también
Hudson citado por Jiménez (2013) argumenta que en la lectura en lengua extranjera se deben
encontrar metodologias que eviten la continua frustracion del lector.

La falta de motivacion es otra de las causas para la comprension de textos en inglés.
Tal como lo sostiene Petri citado por Maquillébn & Hernandez (2011), la motivacion es el
motor que mueve toda conducta, lo que permite provocar cambios tanto en la vida escolar
como la vida en general. A mayor nivel de motivacion, mas nivel de intensidad en la
conducta. Asimismo, Maslow citado por Maquillon & Hernandez (2011) afirma que si el ser
humano satisface sus necesidades primarias (bioldgicas, seguridad y pertenencia) y sus
necesidades secundarias (reconocimiento y estima) llegan a la autorrealizacion personal y eso
es lo que realmente buscan nuestros estudiantes para el aprendizaje y la comprension de textos

en una segunda lengua.
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Tambien es de vital importancia la motivacion extrinseca en el aprendizaje y
comprension de textos en inglés. Skinner citado por Ardila (2008) afirma que las condiciones
externas al organismo refuerzan o extinguen la conducta en forma positiva cuando se trata de
recompensas y en forma negativa cuando se trata de castigos. Ambas clases de motivaciones
son relevantes para mejorar la comprension de textos en inglés.

Finalmente, para que el estudiante comprenda lo que lee en una segunda lengua; en
este caso, el inglés, es necesario que el docente adquiera estrategias didacticas y ludicas,
mejore los habitos de lectura de los estudiantes y motive a los estudiantes (intrinseca e
extrinseca) haciendo uso de imagenes iconogréaficos dentro de las lecturas, empezando desde
la edad primaria para que no tengan dificultades posteriormente.

Todo lo antes descrito permiti6 que la investigadora corrobore a través de las
investigaciones previas, que los estudiantes de nivel primario tienen limitaciones y dificultades
en la comprensidn de textos en inglés debido a la inadecuada ensefianza de la comprensién de
textos en inglés (estrategias tradicionales); lo cual perjudica en el aprendizaje de una segunda
lengua. Por lo tanto, es de suma urgencia involucrar a los docentes de idiomas en el
aprendizaje del mismo a través de competencias.

El conjunto de evidencias permitio a la investigadora plantear la siguiente pregunta:
¢La aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures” tiene eficacia en el
desarrollo de la comprension de textos en inglés de los estudiantes del 5to grado de primaria
de la Institucion Educativa Particular Adventista “Portales del Saber”?

1.2. Justificacion
La presente investigacion plantea la necesidad de desarrollar una préctica

transformadora de la ensefianza y aprendizaje del inglés con el propdsito de obtener una mejor
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comprension lectora en una segunda lengua. La transformacion de la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura se fundamenta en los paradigmas del aprendizaje significativo
Ausubel citado por  Viera (2003) y cooperativo sustentados por las teorias
socioconstructivistas donde los estudiantes puedan crear, mejorar, negociar significados e
interactuar en una lengua extranjera. A pesar que el inglés forma parte del curriculo
nacional, existen pocas investigaciones en el area de inglés para mejorar la comprension
lectora en estudiantes de primaria. De alli, la necesidad de esta investigacion de mejorar los
procesos de ensefianza para mejorar la comprension lectora en una segunda lengua en
estudiantes del V ciclo de la Educacion Basica Regular.

Las actividades ladicas propuestas en esta investigacion para mejorar el aprendizaje y
la comprension de textos de inglés se torna cada vez mas importante ya que como lo afirma la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)
citado por el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (1998): ... “el juego es vital,
condiciona un desarrollo armonioso del cuerpo, de la inteligencia y de la afectividad”... (p.
33). Por lo tanto, es importante que los docentes planifiqguen juegos pedagogicos en la
ensefianza del idioma inglés para que los alumnos adquieran destrezas en el aprendizaje de la
segunda lengua. De esta manera, se desarrollara la competencia de comprensién de textos.

Sobre el particular; Piaget citado por Ortegano & Bracamonte (2011), sefiala que los
juegos “tienden a construir una amplia red de diapositivas que permiten al nifio la asimilacion
de toda la realidad, incorporandola para revivirla, dominarla o recompensarla”. Es a través de
las actividades ludicas donde se involucra las diversas areas para que los nifios y jovenes
aprendan temas que muchas se les dificultan. Ademas, ayudan a mejorar los procesos

mentales en los alumnos. Debido a esto, es necesario planificar y ejecutar actividades
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tendentes a contribuir a este aspecto ya que a través de ellas se garantiza el aprendizaje con
base solida y permanente.

Esta investigacion constituye un aporte en el campo educativo puesto que la
planificacion de estrategias didacticas ladicas en el area de inglés facilitara el aprendizaje del
idioma. Asimismo, desarrollard una mejor comprension de textos del mismo, de una forma
grata y amena. De la misma manera, le permite al docente ser mas que un simple
intermediario  entre el curriculo establecido y los alumnos. Las actividades lidicas se
convierten en estrategias de aprendizaje con una escala de alto grado, porque lo que los
alumnos aprenden jugando, dificilmente se les olvida.

Esta investigacion constituye un aporte en el campo social y afectivo del estudiante ya
que Diaz & Fernandez citado por Ortegano & Bracamonte (2011) afirma que “los alumnos
aprenden mas, les agrada mas la escuela, establecen mejores relaciones con los demas
compafieros, aumentan su autoestima y aprenden tantos valores como habilidades sociales mas
efectivas cuando trabajan en grupo”. Esta propuesta de investigacion a través de los juegos
ludicos para el aprendizaje del idioma y la mejor comprensién lectora en inglés es de gran
importancia en este aspecto porque con una buena autoestima, el estudiante puede alcanzar
todas las metas que se proponga ya que posee buena actitud para el nuevo aprendizaje.

Asimismo, esta investigacion aporta en el campo social en forma global ya que permite
la difusion de las ventajas de la lectura en inglés en cuanto a su mejor comprension a través
de las actividades ludicas y los textos iconograficos, lo cual ayudar a los estudiantes a obtener
el input que la lectura proporciona para relacionarse con los de su alrededor, incrementando
su vocabulario. Esto, a su vez redunda en una mejor comprension global del texto en una

segunda lengua.
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1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Determinar la eficacia del programa “The pleasure of reading with pictures” a través
de los textos iconograficos para el desarrollo de la comprension de textos en inglés en los
estudiantes del 5° grado de primaria de la institucion educativa “Portales del Saber”, 2014.

1.3.2. Objetivos especificos

Determinar la eficacia del programa “The pleasure of reading with pictures” a través
de los textos iconograficos para el desarrollo de comprension de textos en inglés en el nivel
literal en los estudiantes del 5° grado de primaria de la institucion educativa “Portales del
Saber”, 2014.

Determinar la eficacia del programa “The pleasure of Reading with pictures” a través
de los textos iconograficos para el desarrollo de la comprension de textos en inglés en el
nivel inferencial en los estudiantes del 5° grado de primaria de la institucion educativa

“Portales del Saber”, 2014.
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CAPITULO II: Marco teérico

2.1.  Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Investigaciones internacionales

Mendoza (2003) en la tesis titulada Promocion de la lectura en inglés y su valoracion,
contd con un enfoque cualitativo, la cual tuvo como objetivo primordial darle solucion al
problema de motivacion, el temor y el rechazo hacia la lectura de textos en idioma inglés por
medio de la creacién de un programa de promocion de lectura en L2. La poblacion estuvo
constituida por 30 estudiantes del noveno grado seccion B, correspondientes al afio escolar
2000-2001 con edades comprendidas entre los 13 y 16 afos de edad del colegio Jacinto
Regino Pachano, de la comunidad semi-rural de Tocuyo de la Costa, Venezuela. Se obtuvo los
resultados que la mayoria de los estudiantes, un 88% de los 30 estudiantes sentian rechazo y
temor por las lecturas en inglés y solo un 12% podian leer articulos, comics o revistas siempre
en cuando se valian del método de traduccion. Asimismo, la ejecucion del programa se
concluyd que el programa ayudo a los estudiantes a sentir el gusto por la lectura en L2,
reduciendo el temor de los mismos en un 30%.

Lituanas citado por Mendoza (2003) realizo una investigacion en la cual se aplicé un
programa de lectura extensiva con estudiantes de una escuela secundaria de Mindanao,
Filipinas. Tal estudio fue cuasi-experimental. El autor propone una serie de actividades tales
como: Lectura de textos por parte de los estudiantes, asistencia a los estudiantes en cuanto a la
seleccién de los textos a ser leidos, asistencia a los estudiantes por parte del investigador en
cuanto a responder las preguntas hechas por los alumnos para ayudarse en la comprension del

texto, discusion de los textos leidos con ayuda del investigador y dramatizaciones por parte de
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los alumnos de situaciones presentadas en los textos. Los instrumentos que se utilizaron
fueron pruebas objetivas y fichas de observacion para ambos grupos.

Los resultados que se obtuvieron fueron abismales con el grupo experimental, logrando
que el 85% de los estudiantes lograran comprender textos en inglés. Las conclusiones del
estudio arrojaron que un programa de promocion de lectura extensiva en inglés basado en el
uso de tiras comicas puede contribuir de una manera eficaz en las destrezas lectoras del
estudiante; inclusive cuando los estudiantes estuvieron por debajo de un buen nivel de
dominio en L2 y aun cuando en el entorno familiar y escolar haya escaso contacto con la
palabra escrita, produjo que el estudiante comprendiera efectivamente los textos en L2.

Lépez, Soto & Jiménez (2009) en su investigacion: Iconografia en el proceso de
ensefianza lectora del primer afio basica en Chile, el cual aplicé la comprension de lectura en
su idioma a dos colegios escogidos a traves de SIMCE (Sistema Nacional de Evaluacion de
resultados de aprendizaje del Ministerio de Educacion de Chile) con la peculiaridad que uno
poseia pruebas solo texto y la otra prueba con iconografia-texto. Se obtuvo como resultados
entre ambos colegios que el colegio 1 tuvo un resultado notablemente mas positivo que el
colegio 2, lo cual no resulta sorprendente debido a la superioridad académica que éste
presentaba. Sin embargo, en cuanto a los datos obtenidos en ambos ejercicios hubo resultados
imprevistos. El colegio 1 obtuvo un desempefio menor en el ejercicio iconografia-texto. El
colegio 2 tuvo un desempefio levemente mayor en el ejercicio iconografia-texto.

En cuanto al mejor resultado en el ejercicio iconografia-texto en el caso del colegio 2,
también se pudo notar en la observacion en terreno que los factores que influyeron fueron que
al no saber leer bien (a diferencia del colegio 1), los nifios se apoyaron mucho en las imagenes

de este ejercicio. Existia la posibilidad de intentar acertar en las respuestas sin saberlas (a
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diferencia del ejercicio de solo texto), por lo que la cantidad de malas fue muy baja. Se
concluyd que las imagenes en las lecturas fueron de gran apoyo para la mejor comprension de

textos en su Iengua materna.

2.1.2. Investigaciones nacionales

En un estudio de tipo no experimental descriptivo Segura, Giron & Rivera (2011)
realizaron su investigacion titulada: El background knowledge y su relacion con la
comprension lectora en el area de inglés de los estudiantes de cuarto grado de educacién
secundaria de la Institucion Educativa No 130 Héroes del Canepa, San Juan de Lurigancho,
2011. La poblacién estuvo conformada por los estudiantes del cuarto grado de educacién
secundaria del turno mafana. El instrumento que se llevo a cabo fue un cuestionario que
contenia 35 items de los cuales 20 se relacionaron con el bakground knowledge y 15 con la
variable de comprension lectora.

Se obtuvo como resultado sobre el uso del conocimiento previo de la lengua materna,
que el 6.7 % de los encuestados afirmaron usarlo siempre, el 63.3% nos dice que lo hace casi
siempre, pare el 23.3% su aplicacion es a veces Yy casi nunca el 6.7%. Con respecto a la
variable comprensién lectora del idioma inglés observamos que el nivel de desarrollo es
excelente para el 3.3% de los encuestados, el 43.3% nos dice que su nivel es adecuado, para
el 46.7 % es regular y el 6.7 % nos dice que su nivel alcanzado es inadecuado. Se concluye
que el conocimiento previo en su lengua materna y el backgorund knowledege se relacionan
de manera significativa en la comprension lectora en el area de inglés.

En un estudio de investigacion sustantiva, de método descriptivo y con un disefio
correlacional, Avila, Tinoco & Valencia (2011) llevaron a cabo un trabajo de investigacion

titulado “Las estrategias de aprendizaje del vocabulario inglés y su relacion con la
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comprension de textos en inglées en estudiantes del segundo grado de secundaria de la
Institucion Educativa Aoti, Rio Negro de Satipo -2011”. La poblacion estuvo conformada por
30 estudiantes del segundo grado de secundaria, utilizando como instrumentos: un
cuestionario, ficha de resumen y ficha de referencias bibliograficas.

Como resultado se obtuvo que en la dimension literal, de los 30 estudiantes
encuestados en los 3 items de esta dimension, el 38.89% de los estudiantes manifestaron que
la realizan a veces; luego, el 38.44% afirmaron que de vez en cuando; luego, 11
representantes que es el 12.22% manifestaron que frecuentemente, también 8 respuestas que
es el 8.89% respondieron siempre y finalmente, 3 respuestas que es el 5.56 % respondio
nunca. Como se puede apreciar en esta primera dimension de la variable comprension de
textos en inglés, los estudiantes tienen una tendencia negativa; es decir, los estudiantes no
dominan el nivel literal de la comprension de inglés por carecer estrategias de aprendizaje.

En la dimension inferencial, de los 30 estudiantes encuestados en los 3 items de esta
dimensidn, 27 respuestas que representan el 30% manifestaron que los estudiantes a veces la
dominan; luego, 27 representantes que es el 30% afirmaron de vez en cuando; asimismo, 28
respuestas que es el 20% manifestaron que nunca, 12 respuestas que es el 13.33%
respondieron frecuentemente; y finalmente 6 respuestas que es el 6.67% respondié siempre.
Como se pueden apreciar los estudiantes no dominan el nivel inferencial. ~ Se concluyé que
las estrategias de aprendizaje del vocabulario  inglés se relacionan en forma significativa
con la comprension de textos en inglés, lo cual se comprueba mediante el coeficiente de
correlacion positiva media, donde la “r”” de Pearson es 0.560.

Asimismo, Chumasero, Cussi & Leon (2012) realizaron un trabajo de investigacion

titulada “Los medios audiovisuales y su relacion con la comprension de textos escritos en
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inglés en los estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Edelmira
del Pando, Ugel 06, Ate, 2012 de tipo sustantiva descriptiva con un disefio correlacional. La
poblacién estuvo conformada por todas las alumnas del primero de secundaria de la
Institucion Educativa Edelmira del Pando, haciendo un total de 168 estudiantes. Pero,
solamente se utilizé una muestra de 117 estudiantes, la cual se obtuvo a traves de una formula
estadistica.

Como instrumento se utilizd una encuesta para medir la variable medios audiovisuales
y un cuestionario en escala de Likert constituida por 12 items; y para medir la comprension de
textos una encuesta y otro cuestionario en escala de Likert constituida por 13 items. Los
resultados obtenidos de la totalidad de 117 estudiantes, 60 de ellos que representa al 51.3% de
la muestra consideran que tienen un eficiente nivel de comprension de textos escritos;
asimismo, 50 estudiantes que representan el 42.7% de la muestra consideran que tienen un
regular comprension de textos y 7 estudiantes que representan el 6% de la muestra total
consideran que tienen una deficiente comprension de textos escritos en inglés.

Con respecto a los medios audiovisuales, se puede observar que de 58 estudiantes que
representa el 41.6% de la muestra consideran que hay un uso frecuente de los medios
audiovisuales; asimismo, 53 estudiantes que representan el 45.30 de la muestra considera que
existe un uso medianamente frecuente de los medios audiovisuales, y 6 estudiantes que
representan el 5.1% de la muestra total consideran que hay un uso poco frecuente de los
medios audiovisuales. Por todo ello, se concluye que con un nivel de significancia de 0.05 se
acepta la hipotesis general, que los medios audiovisuales se relacionan significativamente con

la comprension de textos escritos en ingles.
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En otro estudio de tipo experimental con un disefio cuasi —experimental realizado en
Huaycan con una poblacion de 48 estudiantes de cuarto A y B del nivel secundario: 24
estudiantes para el grupo experimental y 24 estudiantes para el grupo de control. Accotina &
Pérez (2011) titularon este estudio: “Efectos del Programa de estrategias basadas en la
activacion de conocimientos esquematicos socioculturales en la comprension de textos en
inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Gustavo
Mohmme Llona, Huaycan, 20117, utilizando como instrumentos las pruebas de pre y post test
para ambos grupos.

Se obtuvo como resultado en el grupo experimental que el 15% de los estudiantes
desaprobaron, el 23% obtuvieron un nivel regular y el 62% lograron un nivel 6ptimo; en
cambio, el grupo de control obtuvo el 30% desaprobados, el 35% nivel regular y el 35%
lograron el nivel éptimo. Se concluye que el programa de estrategias basadas en la activacion
de conocimientos esquematicos socioculturales influye significativamente con un nivel de
confianza de 95% en la comprensidn de textos en inglés.

Moréan (1991) en su trabajo de investigacion titulado: “El desarrollo de la percepcion
visual en el aprendizaje de la lectoescritura de los alumnos de primer grado de la escuela No
1226 de Vista Alegre U.S.E. No. 14 de Vitarte”, menciona que el aprendizaje de la
lectoescritura es un proceso que requiere un desarrollo equilibrado y en los nifios inicia con la
percepcion de las imagenes que observa a su alrededor. El disefio de la investigacion fue pre-
experimental, y su poblacion estuvo constituida por los estudiantes de cuatro secciones (A, B,
C, D) turno mafana. Se tom6 como muestra 2 secciones: una como grupo de control y otra

como grupo experimental.
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Se utilizaron las pruebas objetivas como instrumento y se empled la observacion
directa y participativa en los dos grupos. Los resultados obtenidos en la prueba de entrada
fueron: en el grupo experimental de 9.43 y en el grupo de control de 8.87, lo cual demuestra
que tuvieron un bajo puntaje en cuanto a la prueba de lectura. En cambio, en la prueba de
salida, el éxito evidente de los alumnos de la seccion experimental, con un promedio de 16,
presentdndose muy por encima de la seccion de control, que por no haber tenido el apoyo
adecuado, ha logrado una calificacion baja de 9 puntos. Se concluye que el desarrollo
perceptivo visual es importante para el mejor aprendizaje de la lecto escritura de los

estudiantes del primer grado.

2.2. Bases filosoficas

Esta investigacion se basa en la teoria del Constructivismo que explica el proceso
mediante el cual el alumno aprende el conocimiento. Dichos aportes lo encontramos en los
autores como Piaget, Ausubel y Vigotsky. Piaget citado por Rosas & Sebastian (2001)
sostiene que el desarrollo cognitivo consiste en la adquisicion de estructuras légicas cada vez
mas complejas en situaciones que el ser humano es capaz de resolverlas a medida que va
creciendo. Las etapas que el autor describe (sensomotor pre operacional, operaciones
concretas y operaciones formales) se consideran vinculadas unas con otras, puesto que poseen
un orden jerarquico. Es decir, la nueva informacion estd determinada por el nivel de
desarrollo cognitivo del sujeto. Por lo tanto, la comprension lectora solo se puede producir si
la informacion nueva es modernamente discrepante de la que ya posee.

Vigotsky citado por Rosas & Sebastian (2001) plantea que el proceso de construccion
del conocimiento aparece en dos planos: uno social, que ocurre a través de las interacciones

sociales y otro individual, que se refiere a la interiorizacion de las funciones psicoldgicas
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construidas en el plano social. Este autor sustenta la teoria de “Zona de desarrollo proximo”, la
cual se basa en la comunicacion verbal del docente con el alumno o entre alumnos. Sostiene
la existencia de ciertas zonas en las diferentes etapas del desarrollo donde el alumno es capaz
de adquirir o realizar operaciones que correspondan a una etapa ulterior a la que se encuentra.
Y esto ocurre, mediante la ayuda de un adulto o de un compafiero mas sobresaliente. Esta
ensefianza se torna especial puesto que el alumno va a ampliar y generar nuevas zonas de
desarrollo proximo.

Este cientifico también destaca la importancia del trabajo socio —cultural y luego, la
individual-personal del aprendizaje. Todo aprendizaje se internaliza en primer lugar, con lo
social. Diaz & Fernandez (2002) afirman que el enfoque de Vigotsky es explicar como el ser
humano se ubica en ambitos culturales, histdricos e institucionales. Y todo ello, lo ratifica la
funcién mediadora del profesor, el trabajo cooperativo y la ensefianza reciproca entre pares,
los cuales forman parte fundamental de la propuesta de ensefianza en la comprensién lectora
de textos en inglés.

Ausubel citado por Diaz & Fernandez (2002) plantea que el aprendizaje significativo
es un proceso de asimilacion de significados por medio de la ensefianza. Y esta asimilacién
se lleva a cabo en la medida que el alumno cuente con una estructura cognoscitiva que le
permita dar sentido a la nueva informacién entrante, la cual debe estar vinculada con
conceptos especificos y pertinentes de su estructura cognoscitiva. Es decir, el alumno ya sabe
algo de lo que queremos ensefarle, y sobre esa base se asentara la nueva informacion. La
comprension lectora de los textos en inglés se lleva a cabo con estos procesos.

Segun el filésofo Didi-Huberman citado por Egafia (2004) plantea la discusion sobre

la imagen y su poder para tocar lo real. Ponia de manifiesto el caracter incompleto de la
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imagen que no puede manifestar toda la verdad, pero también defendia la capacidad de
algunas imagenes para alcanzar lo real, incluso el mas doloroso de los pasados. Asimismo,
enfatiza el valor de la imagen a lo largo de la historia en la lucha del hombre por construir
representaciones icénicas que forzaran a la imagen a ir mas alla de si misma, en un esfuerzo
por representar lo irrepresentable: la nocion misma de imagen, tanto en su historia como en su
antropologia; se confunde precisamente con la tentativa incesante de mostrar lo que no puede

ser visto.

2.3. Bases biblicas

Segun White (1964) en su libro “Joyas de los Testimonios” cita lo siguiente: “Se debe
hacer una gran obra en favor de los ministros para que la predicacion de la verdad sea un éxito.
La Palabra de Dios deberia ser estudiada cabalmente. Toda otra lectura es inferior a ésta. Un
estudio cuidadoso de la Biblia no deberia excluir toda otra lectura de naturaleza religiosa; pero
si la Palabra de Dios se estudia con oracion, toda lectura que tienda a apartar la mente de ella
sera excluida. Si estudiamos la Palabra de Dios con interés, y oramos para comprenderla,
descubriremos nuevas bellezas en cada linea. Dios revelard preciosas verdades con tanta
claridad, que la mente obtendra de ella verdadero placer, y gozara de una fiesta permanente a
medida que se van desarrollando sus sublimes verdades”(p. 303).

En Nehemias 8:8 se cita lo siguiente: “Y leian en el libro de la ley de Dios claramente
y ponian el sentido, de modo que entendieran la lectura”. Al respecto, el comentario biblico
dice que no solo leian para ser escuchado, sino para ser comprendidos. En Lucas 4: 16 cita lo
siguiente: “Vino a Nazaret donde se habia criado, y en el dia de reposo entrd en la sinagoga

conforme a sus costumbres y se levanto a leer”.
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2.4. Bases teoricas

Para entender el mecanismo y los procesos de la comprension de los estudiantes en una
segunda lengua, se enfatiza en primer lugar, la importancia de la lectura y toda la informacién
que se debe tener en cuenta sobre la comprension lectora tanto en su lengua materna como en
la lengua extranjera ya que los procesos de aprendizaje son los mismos como lo menciona
Block citado por Harmer (2010) afirmando que las estrategias que usan los hablantes no
nativos de una lengua no difieren en ninguna manera con las estrategias de su propia lengua.
Lo que significa que existe una relacion entre el uso eficaz de estrategias y la capacidad de
aprendizaje.

Asimismo, a nivel nacional, el DCN (2009) afirma el vinculo natural entre las areas de
Inglés y Comunicacion, pues las dos areas persiguen el desarrollo de las mismas
competencias, e incluso, comparten el mismo enfoque comunicativo y consecuentemente, en
su ensefianza se utilizan estrategias similares. Esta coyuntura nos muestra que la interrelacién
de esta area es constante y que los propoésitos que buscan muestran factibilidad al conocer las
diferentes formas en que los alumnos aprenden y como desarrollar estrategias en la
comprension de textos.

2.4.1 Importancia de la lecturaen L1

La lectura de L1 es uno de los aprendizajes mas importantes que realizamos en
nuestras vidas. De la lectura depende la adquisicion de otros aprendizajes adquiridos de
manera formal e informal, dentro o fuera de la escuela. La lectura no sélo se basa en los
aprendizajes sino contribuye en la formacion integral de la persona en todas sus dimensiones:

cognitiva, socio emocional y axioldgica.
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Lomas citado por Fumero (2009) afirma que una persona que sabe leer (leer como
comprender no como decodificar) es un individuo que aprende a pensar, a generar ideas, a
reaccionarlas o compararlas con otras ideas o0 con experiencias anteriores. En suma, la lectura
es una herramienta fundamental porque esa persona se convierte en un ser pensante, reflexivo,
autonomo, con mayores oportunidades de integrase en la vida social, laboral y afectiva.

Solé (1992) considera que es importante la lectura para que el alumno sea capaz de
moverse con autonomia en las sociedades competitivas letradas que dia tras dia se van
desarrollando. Pinzas citado por Torres (2012) sostiene que la lectura nos aproxima a la
cultura propia del lector. En la escuela, la lectura es el medio para los nuevos aprendizajes de

los alumnos, asimismo, sirve para acceder a nuevos contenidos de los aprendizajes.

2.4.2. Importancia de la lecturaen L2

Bestard & Pérez (1992) en su libro La didactica de la Lengua Inglesa afirma que
determinadas corrientes metodoldgicas, han observado con recelo la iniciacion del estudiante
en las destrezas de lectura-escritura antes que haya alcanzado un dominio en la destreza oral
de la L2. Este argumento se basa en que ellos puedan tener un efecto negativo para el
aprendizaje oral.

Sin embargo, destaca la importancia que el lenguaje escrito constituye una forma
normal de comunicacion y de recepcion de informacién a la que el estudiante esta
acostumbrado en L1. En cualquier sociedad civilizada del mundo actual, todo individuo ya
desde su infancia esta acostumbrado a la escritura como un proceso natural para llevar a cabo
maltiples actividades tanto escolares como extraescolares. Por tal motivo, seria
contraproducente retrasar al estudiante en la destreza de la comprension escrita de una lengua

extranjera.
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Resalta la importancia que el aprendizaje de una L2 al contacto con la escritura puede
ser aprovechado ya desde el principio para que el alumno vaya progresando mas rapidamente
en el conocimiento de dicha lengua. En experimentos llevados a cabo por Lado, Hawkins &
Lipton citado por Bestard & Pérez (1992) se llegd a comprobar que los resultados globales
obtenidos con grupos de principiantes en el estudio de la lengua inglesa que habian sido
iniciado simultdneamente en el manejo de la lengua oral y de la lengua escrita, fueron
sensiblemente superiores al final del curso a los conseguidos con otros grupos a quienes se le
habia retrasado en varias semanas la presentacion de la lengua escrita.

Cabe destacar la importancia que los textos escritos posibilitan la permanencia en el
tiempo de algo en contraste con la existencia tan efimera como es la produccién oral del
lenguaje. Por lo tanto, el lenguaje, cuya manifestacion primaria es por naturaleza sonora, se
convierte asi en una realidad visual (textos escritos) que tiene una existencia propia e
independiente del individuo y del contexto situacional que lo produjeron. (Bestard & Pérez,
1992, parr.2).

2.4.3. Lectura en lengua maternay lengua extranjera

Segun Krashen citado por Jiménez (2013) el aprendizaje de la lengua materna de un
nifio se da a través de contextos, es decir de situaciones a la que esta expuesto, o por medio de
las interacciones con las personas que usan su misma lengua. De esta manera, el nifio se
enfoca en el mensaje y no en las reglas gramaticales. De esta manera, la produccion del nifio
esta relacionada con el contexto de uso y su proceso de aprendizaje individual se desarrolla de
manera légica con la forma en que la persona adopta la etapa inicial del aprendizaje del
idioma. Su interés esta enfocado en la forma como decir algo y establece un orden de acceso a

su idioma de una manera mas predictiva.
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Grabe & Stoller (2009) han encontrado que la mayoria de los estudiantes de una lengua
materna leen después de haber aprendido la suya de forma oral por un periodo de cuatro a
cinco afnos. Y este nifio, cuando inicia su etapa de escolaridad en el proceso de lectura, conoce
alrededor de 6000 palabras. En cambio, cuando los mismos estudiantes inician su lectura en la
lengua extranjera tienen una enorme desventaja ya que no poseen mucho vocabulario ni
conocimiento de las reglas gramaticales como es en su primera lengua. Ser buenos lectores en
su misma lengua ofrece importantes ventajas para la interaccion en sociedad. Pero, el mundo
globalizado exige que los estudiantes adquieran habilidades de lectura en una lengua
extranjera para ser mas competitivos.

Grabe & Stoller (2009) sostienen que la importancia de la lectura en inglés sigue
aumentando ya que se ha convertido no sélo en el idioma global, sino también en el idioma de
la ciencia, de la tecnologia y la investigacion avanzada. Por su parte, Hudson (2011) con
respecto a las diferencias entre ambos lectores: de una lengua materna y lectores en una
segunda lengua son las siguientes: En primer lugar, los lectores de una segunda lengua, por lo
general, leen y escriben en su lengua materna, ya que sus habilidades lectores de su lengua de
origen puede influenciar en el proceso de lectura de una lengua extranjera. En segundo lugar,
la lectura en la lengua materna normalmente empieza después que el habla se halla
desarrollado; mientras que los lectores en una segunda lengua no hablan este idioma, lo que
significa que carecen de sintaxis y el vocabulario en el nuevo idioma.

2.4.4. Compresion de textos escritos en lengua materna

De acuerdo al MINEDU, en las Rutas de aprendizaje (2015), en el area curricular de
Comunicacion, la comprension lectora consiste en “Comprender criticamente textos escritos

de diversos tipos y complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello, debe
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construir el significado de diversos textos escritos basandose en el propdsito con que lo hace,
en sus conocimientos, en sus experiencias previas y en el uso de estrategias especificas.
Ademas, a partir de la recuperacion de informacion explicita e inferida y segin la intencién
del emisor, evalla y reflexiona para tomar una postura personal sobre lo leido”.

Delmastro citado por Arrieta, Batista, Meza, & Meza (2006) cita lo siguiente: “La
comprension escrita es una proceso de interaccion entre experiencia previa del lector y el texto
en si. El lector organiza su conocimiento en forma de esquemas constituyéndose en la
organizacion jerarquica de estructuras cognoscitivas almacenadas en la mente del lector”. De
la misma manera Sillberstein citado por Zhao (2005) expresa que el lector se forma
expectativas basadas en el conocimiento previo del texto y del mundo y trata de confirmarlo
de acuerdo con la informacidn que contiene en el texto.

La teoria de los esquemas en el campo de la linglistica aplicada ha sido una de las
posiciones mas tomadas en cuenta en la actualidad, con respecto al proceso de lectura. Por tal
motivo, debe ser aplicada especialmente cuando se seleccionan los textos y las actividades a
desarrollar en la educacion. Por ultimo, esta teoria sirve como fundamentacion tedrica para la
eleccion de textos y temas relacionados con la mencion que estudia el alumno, lector o
aprendiz.

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA, 2001) cita lo
siguiente: “La capacidad lectora consiste en la comprension, el empleo y la reflexion personal
a partir de textos escritos con el fin de desarrollar el conocimiento y el potencial personal.” Sin
embargo, Smith citado por Cerrillo & Yubero (2007) destaca el caracter interactivo del
proceso de la lectura, por la existencia de la interaccion entre la informacion no visual que

posee el lector, con la informacion visual que provee lo leido construyendo el sentido del
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texto. Es decir, el lector logra comprender un texto solo cuando es capaz de vincular
situaciones acumuladas en su memoria que les permite entender de manera adecuado lo leido,
afiadiendo nuevas experiencias y nuevos conocimientos.

2.4.5. Comprensidn de textos escritos en lengua extranjera

Nunan (1999) afirma que la lectura es vista algunas veces como una habilidad pasiva
que involucra ideas de procesamiento generados por otros y que son transmitidos a través del
lenguaje. La lectura involucra operaciones de procesos cognitivos altamente complejos. Por
ende, las habilidades de escuchar y leer se relacionan entre si. El escuchar es efimero, es
decir, las palabras se van tan pronto como son pronunciadas; en cambio, la palabra escrita es
permanente, y pueden ser revisadas. Ademas, la lectura involucra el proceso del lenguaje
escrito.

Nunan (1999) sostiene que la lectura es un proceso interactivo, en el que el lector
constantemente viaja entre los procesos ascendentes y descendentes. Baddeley & Anderson
citado por Grabe (2009) en su libro Teaching and Researching Readings explica que la lectura
es un proceso interactivo que involucra dos caminos. En primer lugar, los procesos variados
involucrados en la lectura son manejados simultineamente. Mientras estamos reconociendo
las palabras muy rapidamente y manteniéndoles activos en nuestra memoria de trabajo,
estamos analizando la estructura de oraciones para ensamblar los significados mas l6gicos,
construyendo un modelo de la idea principal del texto en nuestras mentes y, de esta manera,
se monitorea la comprension del texto de ahi en adelante.

En segundo lugar, la lectura es también interactiva en el sentido que la informacion
linglistica del texto interactua con la informacion activada por la memoria de largo plazo del

lector, es decir, su conocimiento previo. Estos dos fuentes de conocimiento (lingtistico y el
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previo) son esenciales para construir  la interpretacion del lector sobre el texto. En los
ultimos 35 afos, las teorias en cuanto a la ensefianza y aprendizaje de la lectura en L2 han
evolucionado grandemente Por ejemplo, en los afios 1960 la lectura en L2 era concebida como
un poco mas que el refuerzo para la instruccion del lenguaje oral (Silberstein, citado por
Grabe, 1991).

Sin embargo, desde mediados a finales de los afios 1970, muchos investigadores
comenzaron a delinear una teoria de lectura basados en las trabajos de Goodman (1967) y
Smith (1979) éstos trabajos a su vez, evolucionaron a un “modelo psicolingiiistico de lectura”
(Grabe, 1988). Es por esta razon, que la lectura ya no se debe ver como un proceso de
decodificacion del vocabulario y la gramética impresa. Yépes citado por Nunan (1999) sefiala
que leer no es solamente decodificar el texto escrito (a través de traducciones de la L2 ala L1,
por ejemplo). Muchos investigadores de la ensefianza de la lectura en L2 coinciden en afirmar
gue mucho mas alld de la decodificacion de un texto, leer es adquirir y reconstruir
significados. Es decir, interactuar con la palabra escrita.

El DCN (2009) en el Area de Inglés sostiene que: “La comprension de textos implica
la reconstruccion del sentido del texto, proceso que permite distinguir las ideas principales y
secundarias teniendo en cuenta las estructura linguisticas apropiadas al texto, facilita la
recepcion critica de la informacion para una adecuada interaccion comunicativa y para obtener
nuevos aprendizajes” (p.359).

En las Orientaciones para el Trabajo Pedagogico en el area del Idioma Extranjero
(OTP, 2006) define la comprension lectora como “una actividad mental que se aplica tanto al
lenguaje oral como escrito. ES un proceso que pone en juego procesos mentales para

reconstruir el sentido del texto, teniendo en cuenta varios elementos: la situacion
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comunicativa, la intencion del emisor, la estructura del texto y su organizacion, etc.
Comprender, del latin comprehendere, implica modificar los saberes pertinentes que permiten
relacionar entre ellas las informaciones diversos que tenemos para darle sentido a la nuevo que
se percibe”.

Mendoza (2002), sostiene que la comprension de los textos escritos en inglés ofrece
retos de mayor dificultad. Aunque el lenguaje grafico reproduce en parte el lenguaje oral, las
estructuras de lectura pueden ser muy complicadas, sino seguimos un programa gradual para
su comprension en la escuela. Solo una practica de largos afios podrd asegurarnos la
posibilidad de aprender diversas estrategias para enfrentarnos ante un texto, analizar sus
diversos argumentos, y proponer una opinién propia respecto al tema tratado.

Asimismo, el DCN (2009), fundamenta el area de Inglés debido a que responde a la
demanda nacional e internacional de formar estudiantes ciudadanos del mundo que puedan
comunicarse a través de diversos medios, es decir, utilizando las herramientas tecnoldgicas,
via virtual. Ademas, permite que los estudiantes tengan acceso a los avances de la ciencia y la
tecnologia cuyas publicaciones se hacen por lo general en inglés. EI mundo entero esta
sufriendo grandes cambios sobre todo en este milenio en el cual nos exige estar mas
informados y capacitados para afrontar los diferentes retos que se nos presentan en las areas
del conocimiento y del desarrollo humano. Por esta razén, el manejo del idioma inglés resulta
ser muy importante, ya que es una de las lenguas mas habladas en el mundo la cual repercute
en el campo laboral, en los negocios y en la comunicacion cibernética.

2.4.6. Procesos de la lectura

Cuetos citado por Cubas (2007) refiere los procesos de lectura como operaciones

mentales relativamente autdnomos y que cumplen una funcion especifica. Dichos procesos o
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modulos son los siguientes: Procesos perceptivos, encargados de recoger y analizar el
mensaje para posteriormente procesarlo; procesos Iéxicos, encargados de encontrar conceptos
dentro del contexto del texto; procesos sintacticos, encargados de reconocer las reglas
gramaticales del lenguaje, las cuales permiten conocer cdmo se relacionan las palabras y los
procesos semanticos, encargados de reconocer el mensaje de la oracion para integrarlo a sus
conocimientos. SAlo después de este proceso, se puede afirmar que el alumno ha alcanzado en
su totalidad el proceso de la comprension de un texto.

Asimismo, el proceso de la lectura pasa por tres etapas: La decodificacion, que consiste
en la interpretacion de simbolos que aparece en el texto con el fin de identificar el significado
de las palabras y la relacidon que guarda una con otras. Luego, tenemos la relacion de las ideas
del texto, que consiste en unir las ideas del texto apoyandose en lo que ya conoce porque el
propio texto le ha suministrado informacion. Por Gltimo, tenemos la construccion de las ideas
globales, que consiste en distinguir lo relevante de lo secundario para llegar a una especie de
resumen, para finalmente construir un modelo mental de la situacion que representara lo que el
sujeto ha aprendido del texto (Montero, Zambrano & Serpa, 2013).

Cassany citado por Ofiate (2013) menciona que “La lectura es uno de los aprendizajes
mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la escolarizacién. La alfabetizacion
es la puerta de entrada a la cultura escrita y a todo lo que ella comporta: una cierta e importante
socializacién, conocimientos e informacion de todo tipo. Ademas, implica en el sujeto capacidades
cognitivas superiores. Quien aprende a leer eficientemente desarrolla, en parte su conocimiento”.
En definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje transcendental para la escolarizacion y para
el crecimiento intelectual de la persona.

De la misma manera, Cassany citado por Ofiate (2013) entiende la comprension

lectora  como algo global que esta compuesto por elementos mas concretos Ilamados
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microhabilidades. El autor propone trabajar estas propuestas por separado para obtener una
mejor comprension lectora. Estas microhabilidades estan compuestas por 9 pasos: (percepcion,
memoria, anticipacion, lectura rapida y atenta, inferencia, ideas principales, estructura y
forma, leer entre lineas y autoevaluacion). A continuacion una breve explicacion de estas
microhabilidades:

En primer lugar, tenemos la percepcion que consiste en que el lector tenga un
panorama amplio de la lectura. EI  objetivo de esta microhabilidad es ampliar el
conocimiento ocular del lector para incrementar la eficiencia lectora. En segunda lugar, la
memoria que se divide en dos: memoria de corto plazo y la memoria a largo plazo. La
memoria a corto plazo nos proporciona informacion muy escasa que reteniéndola nos brinda el
significado de algunas oraciones; en cambio, la memoria a largo plazo  nos proporciona la
idea global del texto con la recopilacion que obtuvo en la memoria a corto plazo.

Luego, la anticipacion que consiste en la idea que el lector tiene sobre la lectura antes
de leer el texto. En esta microhabilidad es muy importante la motivacion y la actitud que tiene
el estudiante antes de empezar con la lectura. También, la lectura rapida (skimming) y lectura
atenta (scanning): estas dos microhabilidades se complementan; mientras que la lectura rapida
da una idea general del texto, la lectura atenta busca alguna informacion detallada.
Asimismo, la inferencia que nos brinda informacidn que no esta explicita en el texto; es
decir, el lector lo deduce a partir del significado global del texto. También, las ideas
principales que permite al lector extraer las partes mas importantes de cada parrafo de la
lectura o de la lectura global.

Asimismo, la estructura y forma, la cual pretende trabajar los aspectos formales

de un texto (estructura, presentacion, estilo, formas linguisticas, etc.). Nos ofrece un
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segundo nivel de informacion que afecta al contenido. Puede trabajar aspectos
globales comola  coherencia, la cohesion y la adecuacién. Y leer entre lineas nos
proporciona informacion del contenido que no esta explicito en el texto, sino que estd
parcialmente presente, que esta escondido o que el autor lo da por entendido o supuesto. Por
ualtimo, la autoevaluacion que consiste en dar al lector la capacidad consciente o no de
controlar su propio proceso de comprension, aun desde inicios de la lectura, cuando

corroboramos las hipotesis planteadas en la anticipacion.

2.4.7. Capacidades de la comprension de textos

En la publicacion del MINEDU, Rutas de aprendizaje en el area de Comunicacion
(2015) existen 4 capacidades para la comprension de textos en su lengua materna:

-Recupera informacién de diversos textos escritos: El estudiante localiza e
identifica informacidn que se encuentra en el texto de manera explicita sin necesidad de
hacer inferencias. A partir de lo mencionado, discrimina lo que requiere segin su interés y
propdsito. A veces, es necesario que el estudiante regrese a la lectura para encontrar lo
informacidn que requiera.

-Reorganiza la informacion de diversos textos escritos: El estudiante da una nueva
organizacion a las ideas, datos y en general de los diversos elementos del texto mediante
procesos de clasificacion y sintesis. El reordenamiento de la informacién se puede realizar
siguiendo un orden cronologico, deductivo, de causa-efecto, etc. Esta capacidad de
reorganizacion se puede lograr a traves de los siguientes criterios: parafraseo, organizadores

gréaficos, establecer semejanzas y diferencias.
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Figura 1. Algunos criterios para reorganizar la informacion. Fuente: Rutas del aprendizaje, area de
comunicacion (2015)

-Infiere el significado de los textos escritos: El estudiante asigna significado a los textos.
Formula inferencias a partir de sus saberes previos, de los indicios que le ofrece el texto y del
contexto en el que éste se produce. Mientras va leyendo, verifica o reformula sus hip6tesis de
lectura.

-Reflexiona sobre la forma, contenido, y contexto de los textos escritos: El estudiante
establece una relacién entre lo que lee y sus valores, experiencias y conocimientos del mundo.

La finalidad es que den razones que sustenten su punto de vista.
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2.4.8. Niveles de comprension de la lectura

Para Parodi citado por Torres (2012) la lectura comprensiva es un proceso estratégico
basado en interpretaciones textuales del lector, de acuerdo con sus conocimientos previos. Un
buen lector debe inferir informacion implicita para dar coherencia al texto, y si no se logra este
requisito basico no puede referirse como comprension.

El Ministerio de Educacion del Pert tomando en cuenta a muchos estudiosos del tema
sintetizd en tres niveles la comprension lectora, los cuales se ha abordado en el Programa de
Comprensién Lectora. La estructura de las capacidades y desempefios seleccionados para
determinar los niveles, capacidades y desempefios se basa en la concepcion literaria de PISA
asumida en el area de Comprension lectora por la Unidad de Medicién de la Calidad (UMC)
del Ministerio de Educacion.

2.4.8.1. La Comprension literal

Esta consiste en el proceso de reconocimiento y repeticion, donde sdlo se expresan
constructos textuales de una pieza escrita. Parodi citado por Torres (2012) sefiala que una
pregunta de indole literal pueda ser respondida con informacion planteada explicitamente en el
texto, lo cual no garantiza una comprension lectora total, sino que sefiala la capacidad del
lector para reproducir, localizar y memorizar informacion textual (Parodi, 2005).

Anderson (2001) asevera que el nivel literal consiste en reconocer y recordar los
hechos, tal y como aparecen expresos en la lectura, por lo que el lector depende de lo escrito
para obtener las respuestas que necesite y no requiere de un analisis profundo del texto que
implique a su vez el uso de sus conocimientos previos.

Séanchez (2010) asegura que la comprension literal (o lectura superficial) resulta

ineficiente cuando se requiere que el lector dé respuestas a aspectos que no se encuentran
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explicitamente en el texto, sino que son construidos extra-textualmente. Sin embargo, Bracho
citado por Govea (2011) sefiala que la ensefianza de la lectura en Venezuela, basadas en el
dictado, la copia y la memorizacion acentua la comprension literal por encima de la
inferencial, lo cual priva al estudiante de las herramientas necesarias para escalar peldafios
hacia niveles superiores de comprension.

De acuerdo con el Instituto Colombiano para el fomento de la Educacién Superior
(ICFES) citado por Pérez (2006), el nivel literal afirma que se limita a extraer informacion
dada en el texto, sin agregarle ningun valor interpretativo. Los procesos fundamentales que
nos dirigen a este nivel de lectura son la observacion y las transformaciones, la clasificacion
jerarquica, el analisis, la sintesis y la evaluacion.

Rimari (2008), afirma que el nivel literal se refiere a la identificacion de informacion
que esta explicito en el texto, a la ubicacién de datos especificos o al establecimiento de
relaciones simples entre las distintas partes del texto. Decimos que el estudiante comprende el
nivel literal, por ejemplo, cuando ubica escenarios, personajes, fechas o encuentras las cosas
explicitas de un determinado fenémeno.

Este nivel no requiere mucho esfuerzo, pues la informacion se encuentra plasmada en
el texto, y solo se necesita cotejar la pregunta con el texto para encontrar las respuestas. En
dicho nivel, intervienen procesos cognitivos fundamentales como la identificacion, el
reconocimiento, la sefializacion o niveles bésicos de discriminacion. Este nivel incluye las
siguientes operaciones: Identificar el significado de las palabras de acuerdo al contexto,
identificar los personajes, tiempo, y lugar(es) de un texto, identificar ejemplos, reconocer el

orden de las acciones, es decir, las secuencias y relacionar el todo con sus partes.
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2.4.8.2. La comprension inferencial

Shiro citado por Pérez (2004) afirma que el lenguaje humano nunca es completamente
explicito, lo cual requiere que el lector genere conclusiones derivadas de sus interpretaciones
inferenciales. Para Parodi (2005) la comprension inferencial amerita la activacion de los
conocimientos previos del lector, lo cual le ayudard a llenar los vacios de informacién
establecidos en el texto. Este tipo de comprension, cognitivamente mas exigente que el literal,
demanda el uso de inferencias para deducir la informacion en su sentido no literal, lo que no
se encuentra explicita.

Ademas, afirma que las inferencias son el resultado de la interaccion entre el lector y el
texto; éstas van a depender de las caracteristicas del lector ya que son constructos mentales
dificiles de analizar, pero al estar establecidas en el texto adquieren pertinencia dentro del
mundo textual. Tal como lo explica Garcia de Diaz (2008), el hecho de que un mismo texto
pueda ser interpretado de diferentes formas por diferentes lectores. Asimismo, demuestra que
el significado no esta en el texto, sino que es reconstruido por el lector, dado que los lectores
no tienen el mismo conocimiento previo frente a un texto, las interpretaciones pueden variar
de lector a lector sin que lleguen a ser totalmente diferentes.

Bracho citado por Govea (2011) sostiene que en la comprension inferencial el lector
sea capaz de ir mas alla de la dimensién literal superficial y que mediante su procesamiento
descendente utilice pistas contextuales para darle significado a término desconocidos, su
conocimiento previo, estableciendo relaciones entre éste y el contenido del texto,
discriminacion entre contenido explicito e implicito, establecimiento de conexiones entre los
elementos que conforman el texto, reconocimiento y comprension del tipo de texto e

identificacion de ideas principales e ideas secundarias.
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Anderson (2001) asevera que los significados provenientes de las inferencias de un
texto, son de alguna manera mas profundos que los significados literales, pero esto no
significa que no estén interrelacionados, sino que su relacion es de tipo jerarquica. Es decir, la
comprension literal es necesaria para formular inferencias ajustadas al texto. Se asume que un
lector que se siente capaz de generar inferencias aceptables sobre los textos que lee tendrd una
vision afectiva y cognitiva favorable de la lectura, las cuales se traducirdn en conductas
también favorables hacia la misma. Es decir, que la lectura comprensiva a nivel inferencial
generaria actitudes positivas hacia la lectura.

De igual modo, el ICFES citado por Pérez (2004) afirma que el nivel inferencial
establece relaciones que van mas alld del contenido literal del texto, es decir se hacen
inferencias acerca de lo leido. Dichas inferencias poder ser inductivas y deductivas. Este nivel
de lectura, requiere ser uso de la decodificacion o la interpretacion de las tematicas de un
texto. Rimari (2008), sostiene que el nivel inferencial que presenta el estudiante es capaz de
obtener informacién nueva a partir de los datos explicitos del texto, cuando busca relaciones
gue van mas alla de lo leido, cuando explica el texto mas ampliamente, relacionandolo con sus
saberes previos, formulando hipotesis y generando nuevas ideas. El objetivo de este nivel es
el de generar conclusiones.

En el nivel inferencial interviene procesos cognitivos de mayor complejidad que los
que intervienen en el nivel literal. Por ejemplo, se activan procesos de organizacion, la
discriminacion, la interpretacion, la sintesis, la abstraccion, entre otros. Este nivel incluye las
siguientes operaciones: Inferir el propdsito comunicativo del autor, inferir el tema central del
texto, deducir el significado de las palabras a partir de sus conocimientos previos, discriminar

la informacion relevante de la competencia, organizar la informacion en mapas conceptuales,
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cuadros sinopticos, resumenes y sintesis, interpretar el doble sentido, formular conclusiones,
establecer relaciones entre dos 0 mas textos, inferir causas 0 consecuencias que no estan
explicitas, predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa e interpretar un
lenguaje figurativo para inferir la significacion literal. Cabe mencionar que para el estudio de
esta investigacion se han tomado en cuenta algunas de estas operaciones.

2.4.8.3. La comprension criterial

Pinzas citado por Quispe (2015) afirma que este nivel permite la reflexion sobre el
contenido y forma del texto. Para tal efecto, el lector necesita tener una relacion entre la
informacidn del texto y otros conocimientos que ha obtenido en otras fuentes y evaluar lo que
afirma el texto con los conocimientos del mundo que posee. En este nivel se establecen juicios
criticos sobre lo leido, emitiendo sus opiniones con respecto a los valores que posee.
Finalmente, el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo con
argumentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que intervienen la formacién
del lector, su criterio y el conocimiento de lo leido.

Rimari (2008) sostiene que en este nivel intervienen las siguientes operaciones:
argumentar sus puntos de vista sobre las ideas del autor, hacer valoraciones sobre el lenguaje
empleado, juzgar el comportamiento de los personajes, expresar acuerdo o desacuerdos en las
propuestos del autor, hacer apreciaciones en el uso ortografico y gramatical del texto, opinar

sobre la coherencia del texto y reconstruir el proceso de comprension.

2.4.9. Propositos de lectura
Segun Rivers & Temperly citado por Nunan (1999) hay siete principales propdsitos
para la lectura: En primer lugar, para obtener informacion de algo especifico o porque somos

curiosos sobre un tema en particular. En segundo lugar, para obtener instrucciones de como
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desarrollar alguna tarea de nuestro trabajo o de la vida diaria. (ejemplo: saber como funciona
un aparato). También, para actuar en una obra, jugar un juego, hacer un rompecabezas.
Luego, para mantener contacto con amigos por correspondencia 0 para entender cartas de
negocios. Asimismo, para saber cuando o donde se llevara a cabo algo o lo que se halla
disponible. Y, para saber lo que esta sucediendo o ha sucedido (como reportajes de periddicos,
revistas, informes). Por Gltimo, para goce y emocion.

2.4.10. Tipos de lectura

Davies citado por Nunan (1999) revisa estudios por Lunzer & Gardener (1979) y
Harri-Augstenin & Thomas (1984) los cuales establecen los diferentes tipos de lectura que
existen. En primer lugar, la lectura receptiva la cual es el rapido, lectura automatica que
nosotros hacemos cuando leemos narrativos. En segundo lugar, la lectura reflexiva en el que
hacemos pausas algunas veces y reflexionamos en lo que hemos leido. Asimismo, la lectura
rapida en el que leemos rapidamente para establecer en una forma general lo que trata el texto.
Y, la lectura explorativa que consiste en la busqueda de la informacion especifica.

Harmer (2009) explica que necesitamos hacer una distincion entre dos clases de
lecturas: Extensiva e Intensiva.

Lectura Extensiva: se refiere a la lectura que los estudiantes hacen fuera del salén de
clase (pero no exclusivamente). Ellos pueden leer novelas, paginas de la red, periodicos,
revistas o cualquier material de referencia. La lectura extensiva deberia involucrar la lectura
para el placer, lo que Richard Day llama lectura placentera. Es mejor si los estudiantes tienen
la oportunidad para escoger lo que ellos desean leer, si son motivados a leer por el profesor, o

se les brinda alguna oportunidad de compartir sus experiencias de lectura. Aunque no todos
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los estudiantes estan interesados en este tipo de lectura, podemos decir con certeza que los
estudiantes que leen progresan rapido.

Lectura Intensiva: se refiere al enfoque detallado en la construccion de los textos de
lectura que toman lugar en el salon de clase (no casi siempre). Los profesores pueden
preguntar a los estudiantes que observen fragmentos de revistas, poemas, paginas web,
novelas, periddicos, ensayos y una variedad de otros géneros de textos. La eleccion exacta de
géneros y temas pueden ser determinados por los propdsitos especificos que los estudiantes
estan estudiando tales como negocios, ciencia o enfermeria. En tales casos, nosotros debemos
concentrarnos en los textos dentro de sus especialidades.

La lectura intensiva es frecuentemente acompafiada por actividades de estudio.
Podemos hacer que los estudiantes trabajen topo tipo de texto que estan leyendo y encontrar
detalles de significado, mirar el uso particular de la gramatica y el vocabulario, y luego usar la

informacidn del texto para moverlo a otras actividades de aprendizaje.

2.4.11. Modelos que explican el proceso de comprension de textos

Pinzas citado por Quispe (2015) un modelo del proceso de lectura es un intento de
describir y explicar como se desenvuelve el proceso desde el momento en que el lector pone
sus ojos en el texto hasta el momento en que el autor comprende el texto y lo utiliza para su
experiencia personal en otros ambitos. Entre los modelos de lectura tenemos el ascendente, el
descendente, el interactivo y la teoria del esquema.

2.4.11.1. Modelo ascendente

Nunan (1999) explica que el modelo ascendente (bottom-up approach) enfoca la
lectura como un proceso de la decodificacion de simbolos escritos dentro de sus equivalentes

auditivos de una forma lineal. De esta manera, cada uno primero discrimina cada letra como
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hallada, los sonidos de éstos fluyen, uniendo los simbolos escritos con sus equivalentes
auditivos, se unen para formar palabras y derivan el significado. Cuando uno ha llegado al
significado de una palabra, ha llegado al final de este proceso. Las letras representan sonidos,
y a pesar de que las 26 letras del inglés tienen que representarse sobre 40 sonidos, hay un alto
grado de correspondencia entre los simbolos escritos y sus equivalentes auditivos. Este
enfoque también se le conoce como enfoque fonético o como enfoque palabra-todo.

Una de las asunciones que enfatiza el enfoque fonético es que una vez que el lector
haya unido los sonidos para formar una palabra, la palabra tiene que ser reconocida. En otras
palabras, se asume que el lector ya deberia conocer estas palabras en su forma hablada. Esto
en realidad no es una asuncion que puede ser hecho con estudiantes de una segunda lengua,
porgue no conocen ni entienden lo que estan leyendo.

El enfoque fonético ha tenido mucha critica por el hecho que desenfatiza el significado
en el proceso de lectura. La complejidad y las correspondencias relativas e impredecibles de
los simbolos —sonidos en el inglés también se han hecho notar. Ademas, la investigacion
dentro de la memoria humana y los procesos del lenguaje también han demostrado que el
enfoque fonético es problematico. Por ejemplo, se ha demostrado que toma alrededor de un
cuarto de segundo unir una letra del alfabeto con su equivalente auditivo.

Uno de los criticos de articulacion del enfoque fonético es Smith citado por Nunan,
(1999) en su libro Understanding Reading propuso presentar un enfoque psicolingtistico a la
lectura, sefiald que en los términos de proceso de lenguaje, la fonética simplemente no
funciona porque en muchas palabras es imposible determinar el sonido representado por la
palabra hasta que uno haya leido la palabra entera. Si por ejemplo, uno halla la secuencia de

letras: h-o..., es imposible asignar el valor fonético a la palabra “o” hasta que uno conozca si
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la palabra es house, horse, hot y asi sucesivamente ya que la letra “o0” tiene un sonido
diferente en cada palabra. Por supuesto, el contexto de la lectura juega un papel muy
importante en ayudar al lector a predecir el significado de la palabra siguiente.

2.4.11.2. Modelo descendente

El enfoque descendente (top-down approach) empieza con una serie de hipotesis o
predicciones sobre el significado del texto a leer, y luego selecciona muestras del texto para
determinar si las predicciones de las lecturas son correctas o no. La lectura segun este enfoque
en un proceso de reconstruccion de significado mas que decodificarlos. En este proceso, el
lector hace anticipaciones, formula hipdtesis sobre el contenido o significado del texto
(Nunan, 1999).

En la medida que el lector avanza en la lectura ratifica o rechaza sus hipotesis
planteadas anteriormente. Todo esto se genera sobre la base de las experiencias del lector y sus
conocimientos. En otras palabras, el significado esta en el lector. A medida que el lector
posea mayor informacion sobre el texto, le sera mas sencillo interpretarlo, por su capacidad
inferencial.

2.4.11.3. Modelo interactivo

Este modelo propone que el procesamiento de la informacion durante la lectura esta
influido interactivamente tanto por las caracteristicas del texto como por los esquemas que el
lector posee; es decir, engloba los modelos: ascendente y descendente Solé (2001) afirma que
el lector asume un papel activo dentro del texto, capaz de construir significados de acuerdo a
sus conocimientos previos.

Segun este modelo, el autor ya posee sus objetivos claros de la lectura y sus

expectativas basados en la vida y acumuladas en la memoria de largo plazo. Al tomar contacto
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con el texto, la informacion se propaga ascendentemente hacia niveles mas elevados. Al
mismo tiempo, las hipdtesis semanticas se apoderan del lector, generando el significado del
texto y buscan su verificacion a través de los procesos descendentes. Finalmente, los lectores
van moviendo su atencion del significado global del texto segun sus necesidades (Caceres,
Donoso & Guzman, citado por Quispe, 2015).

2.4.11.4. Modelo de los exquemas (Schema theory)

La teoria del esquema sugiere que nuestros conocimientos y expectaciones sobre el
mundo afectardn fuertemente nuestra habilidad para entender la nueva informacion
proveyendo un marco dentro del cual la nueva informacion pueda encajar. Un gran nimero de
investigaciones con ambos lectores: la primera y la segunda lengua se han llevado a cabo
usando la teoria de esquema. El principio basico detras de la teoria del esquema es que los
textos por ellos mismos, si es hablado o escrito, no llevan significado. Mas bien, proveen
sefiales, o claves para ser utilizados por oyentes o lectores en la reconstruccion de los
significados originales de los hablantes o escritores. La comprension lectora es asi, un
proceso interactivo entre el lector o el texto, en el que al lector se requiere que se adapte a las
pistas que se proveen dentro del texto con su propio conocimiento previo (Nunan, 1999).

De la misma manera, Solé (2001) nos habla que existen los mismos modelos de
lectura:

El modelo ascendente (Botton up Theory) “Concibe el proceso de la lectura por
etapas, partiendo del reconocimiento de los grafias, la identificacion de los morfemas y la
construccion gramatical, y por ultimo la interpretacion semantica. Este tipo de modelo es un

modelo lineal”. Es decir, el texto conceptualiza la informacién que le lector debe procesar. Por
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consiguiente, el lector es un ente pasivo y no utiliza una estrategia precisa para la lectura
(Cough citado por Solé, 2001).

El modelo descendente (Top Down Theory) la cual se basa en el famoso modelo de
Goodman citada por la misma autora, con la siguiente cita: “parte de la percepcion del texto
en su globalidad para recurrir sucesivamente los modelos, del mas complejo al mas basico. Es
decir, se trata de un proceso centrado en el lector, es él quien establece como va a procesar y
analizar los contenidos del texto.

El modelo de los esquemas (Schema Theory) fue desarrollada por Anderson (citado
por Solé, 2001). Esta teoria organiza el conocimiento como una red de estructuras mentales
abstractas que representa la comprension del mundo.

2.4.12. Metodologia en el aprendizaje de la 12

El aprendizaje de una segunda lengua se debe fundamentalmente al input y al filtro
afectivo. Krashen citado por Vasquez y Hueso (1988) cita lo siguiente: “Las personas obtienen
las segundas lenguas Unicamente si tienen el input comprensible y si los filtros afectivos estan
suficientemente bajos para dejar entrar al input; en este caso, la adquisicion es inevitable”

La hipdtesis del input afirma que los seres humanos adquieren el lenguaje mediante la
comprension de mensajes. Por lo cual, somos capaces de entender el mensaje con la ayuda de
contextos, el cual incluye informacién extralinguistica, nuestro conocimiento del mundo y la
competencia adquirida previamente. El habla es resultado de la adquisicion; no se puede
ensefar directamente sino que surge por si misma como resultado de la competencia del input
adquirida mediante el input comprensible.

El input comprensible es, por lo tanto, el ingrediente esencial para la adquisicion del

segundo idioma El input comprensible es necesario para la adquisicion, pero no suficiente ya
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que el filtro afectivo es como un bloque mental que facilita o impide la adquisicion del
mensaje recibido.

Krashen citado por Martinez (2014) atribuye a los factores afectivos una considerable
importancia, pues para él, estos factores estan directamente relacionados tanto al proceso de
adquisicion/aprendizaje de una segunda lengua como a los resultados obtenidos a lo largo y al
final de este proceso. El autor lo denomina “filtro afectivo”, como el bloqueo mental que
impide que los aprendices utilicen completamente el insumo comprensible recibido para la
adquisicion del lenguaje.

Esto significa que si el filtro afectivo es alto (desmotivado, con gran ansiedad y baja
autoconfianza) el estudiante puede entender lo que oye y lee; pero el insumo, es decir, el
input comprensible no llegara al LAD (Dispositivo de Adquisicion del Lenguaje). Por el
contrario, si el filtro afectivo es bajo adquieren la segunda lengua con mayor efectividad y
mayor eficacia.

Krashen citado por el mismo autor, considera que existen variables afectivas
importantes relacionadas con el éxito de la adquisicion del lenguaje, las cuales estan
consideradas en tres importantes categorias: la primera de ellas, la motivaciéon, cuyo autor
afirma que los niveles altos de motivacién ayudaran a la mayor adquisicion de la segunda
lengua; en segundo lugar, estudiantes con confianza en uno mismo y una buena imagen
personal tienen a adquirir con mas éxito la segunda lengua. En tercer lugar, tenemos la
ansiedad donde afirma que los niveles bajos de ansiedad son propicios para la adquisicion de

la segunda lengua.
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2.4.13. El mecanismo de proceso durante la lectura de la L2

Grabe (2009) sostiene que los procesos de lectura se van a resumir en dos: Procesos de
nivel inferior, que representan los procesos linguisticos automaticos y son tipicamente vistos
como habilidades orientadas y, los procesos de nivel superior que generalmente representan
los procesos de comprension que hacen uso mas de sus conocimientos previos y habilidades
inferenciales. Por ende, no se debe asumir que los procesos de nivel inferior sean de algin
modo mas faciles que los procesos de nivel superior.

La memoria de trabajo es entendido informalmente como una net de informacién y
procesos relacionados, que son usados en un momento dado (activacion de la memoria de
trabajo). Las palabras que son accesibles, la informacion que es gramaticalmente con claves,
los significados de palabras emergentes, la formacion de un modelo de comprensién de texto,
la inferencia 'y los procesos de control, todos son activados en la memoria de trabajo.

En el caso de los procesos del nivel inferior, la activacion es corta, uno o dos segundos,
al menos que se conecte a la nueva informacién entrante. En el caso de los procesos de nivel
superior, hay una reactivacion continua de ideas principales mientras que la lectura se esta
ejecutando o el lector esta reflejando la informacién del texto. Cuando la nueva informacién
se integra para que se forme una actualizacién precisa del significado, la informacion debe ser
combinada rapidamente. La memoria de trabajo mantiene activa por uno o dos segundos
mientras lleva a cabo los procesos apropiados. Por esta razon, la velocidad del proceso es
esencial; no es simplemente un aspecto adicional de habilidades de comprension. Si el
proceso de una informacion activa no es hecha lo suficiente rapido, la informacion se
desvanece de la memoria y deber ser reactivada tomando mas recursos y haciendo ineficiente

el proceso de lectura.
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2.4.14. La hipotesis de trasferenciadelalLl alalL2

Una hipotesis de trabajo razonable en el area de la comprension lectora es que los
buenos lectores en el primer idioma seran capaces de transferir sus habilidades en el segundo
idioma. Sin embargo, se ha averiguado que la habilidad de lectura de la L1 no predice una
competencia lectora de un L2. La competencia linguistica limitada aparece para impedir la
transferencia de las habilidades de un idioma a otro (Cziko & Clarke, citado por Nunan,
1999).

Cziko citado por Nunan (1999) encontrd que este impedimento no se aplicaba en los
altos niveles de competencia, sino que parecian afectar a los lectores de competencia baja e
intermedia mas que los lectores avanzados. Hudson, citado por el mismo autor, sugiere que la
teoria del esquema podria ayudar para explicar los resultados obtenidos por Cziko and Clarke,
en el que los lectores, cuando hacen uso de la segunda lengua, pueden estar usando el
esquema equivocado para guiar la comprension del texto. Hudson (2011) llegé a la conclusién
que la teoria del esquema juntamente con actividades previas pueden ayudar a los estudiantes
a interactuar con algo que ya conocen, Yy de esta manera, la comprensién lectora resultaria
muy significativo.

2.4.15. Estrategias metacognitivas en el momento de la lectura:

Solé (2001) sostiene que las estrategias metacognitivas se transforman en herramientas
vitales en cada momento del proceso de lectura, pues le brindan al lector una posicién
autonoma y le permiten comprender y desarrollar eficiente y conscientemente las tareas y
utilizar los conocimientos para resolver problemas. Asimismo, en las estrategias
metacognitivas, la metacognicion se refiere a “cualquier conocimiento o actividad cognitiva

que tiene como objeto cualquier aspecto de cualquier asunto cognitivo” (Flawell, 1976).
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Las estrategias cognitivas se utilizan para ayudar al estudiante a conseguir un objetivo
concreto, mientras que las estrategias metacognitivas para garantizar que el objetivo ha sido
alcanzado (Oxford, 1990, p. 152).

Las estrategias metacognitivas son una serie de capacidades que se aplican con un
conocimiento particular. Por lo tanto, las estrategias metacognitivas implican una capacidad de
usar el conocimiento consciente para supervisar la situacion de aprendizaje y respuesta
(Oxford, 1990, p. 137).

2.4.15.1. Antes de la lectura

En esta etapa se genera interés por el texto que se va a leer. Las estrategias que se
utilicen son para la activacion de la informacién previa y traer a la mente conceptos, ideas y
experiencias propias y ajenas directamente vinculadas al tema del texto. Se recomienda
responder que cuando uno inicia la lectura formularse las siguientes preguntas: ;Para qué voy
a leer? (Determinar los objetivos de la lectura) ;Qué sé de este texto? (Activar los
conocimientos previos), ¢De qué se trata este texto?, ¢Qué me dice su estructura? (Formular
hipétesis sobre el texto).

2.4.15.2. Durante la lectura

Se refiere a la accion de leer en un determinado momento. Durante la lectura, existen 2
tipos de estrategias que ayudan a interpretar el contenido del texto. Las estrategias de
monitoreo de la comprension (las cuales sirven para seguir el hilo conductor de lo que se esta
leyendo, interrumpir los momentos de lectura para verificar las ideas principales y la
comprension del texto, releer partes confusas, parafrasear, hacer representaciones visuales,

hacer nuevas predicciones, detectar informacion relevante, etc.) y las estrategias de reparacion
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de la comprensidn en caso que se pierda el hilo conductor o identificar palabras confusas que
necesiten ser explicadas.

2.4.15.3. Despues de la lectura

En esta etapa se les provee a los estudiantes estrategias para saber cuanto aprendio
Incluye estrategias de verificacion de las predicciones que se hicieron en la pre lectura
Responden preguntas de comprension. En esta fase se puede realizar trabajos en equipo para
que puedan intercambiar opiniones con sus compafieros.

Una de las maés tipologias de comprension de las estrategias es que se desarrolld por
profesores en el ELTU (Chinese University). Ellos se dieron cuenta que escogiendo las
mejores estrategias para los diferentes tipos de texto y sus propdsitos, es posible para los
lectores de la segunda lengua a un incremento significativo en ambos aspectos: su velocidad

de lectura y su comprension. Su tipologia es como lo muestra la tabla 1:
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Tabla 1 Una tipologia de las estrategias lectoras

Estrategia

Comentario

Having a
propasito)

purpose (tener un

Tener un proposito claro y mantener en mente lo que se
desea obtener del texto.

Previewing (Anticipando)

Conducir una mirado rapida del texto para identificar el
tema, la idea principal y la organizacion del texto.

Skimming (Generalizando)

Mirar rdpidamente a través del texto para conseguir
una idea general de lo que se refiere.

Scanning (Explorando)

Mirar rapidamente el texto para localizar informacion
especifica.

Clustering (Agrupando)

Agrupar palabras de la lectura como una unidad.

Avoiding bad habits (Evitando Evitar hbitos tales como la lectura palabra por palabra.
malos habitos)

Predicting (Prediciendo) Anticipar lo que se viene.

Reading actively (Leyendo Hacer preguntas y luego leer para conseguir las

activamente)

respuestas.

Inferring (Infiriendo)

Identificar ideas que no se encuentran explicitamente
establecidas.

Identifying genres (ldentificando
géneros)

Identificar el patrén general del texto.

Identifying  paragraph  structure Identificar la estructura organizacional de un pérrafo,
(Identificando estructura del por ejemplo, si continla un patron inductivo o
parrafo) deductivo.

Identifying  sentence  structure Identificar el sujeto y el verbo principal en oraciones

(Identificando la estructura de la
oracion)

complejas.

Noticing cohesive devices Asignar referentes correctos a las proformas e
(Observando  los  dispositivos identificar la funcion de las conjunciones.

cohesivos)

Inferring  unknown  vocabulary Utilizar contextos tanto como partes de palabras (sufijos
(Infiriendo vocabulario prefijos, y raices) para trabajar el significado de
desconocido) palabras desconocidas.

Identifying  figurative language Comprender el uso del lenguaje figurativo y metaforas
(Identificando el lenguaje

figurativo)

Using  background  knowledge Utilizar lo que ya conoce para entender nuevas ideas.

(Usando conocimientos previos)

(Identifying style and its purpose)
Identificando su estilo y su
propdsito

Comprender el proposito del autor al usar dispositivos
estilisticos diferentes, tales como una serie de
oraciones cortas y largas.
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Evaluating (Evaluando) Leer criticamente y evaluar el valor verdadero a la
informacion textual.

Integrating information (Integrando Rastrear ideas que son desarrolladas a través del texto

informacion) por medio de técnicas tales como la toma de apuntes o
el resaltado.

Reviewing (Repasando) Releer un texto y extraer un resumen

Reading to present (Leyendo para Comprender el texto completamente y luego mostrarlo

presentar) a los demas.

Fuente: ELTU, Chinese University of Hong Kong, citado por Nunan (1999) (Traduccion propia)
Si bien es cierta esta tabla muestra muchas estrategias de lectura. Pero, para el

desarrollo de esta investigacion sélo se utilizaron alguna de ellas.

2.4.16. Textos iconograficos

El Diccionario de la Real Academia (RAE, 2015) nos explica que Iconografia es un
término derivado del griego, significando "imagen" y "descripcion”. Afade que su funcién
consiste en la descripcion de iméagenes, retratos, cuadros, estatuas 0 monumentos,
especialmente de la antigliedad. Asi, de la descripcion, en un sentido mas universal de las
imagenes, la iconografia centra su campo de accién en cinco puntos que podemos cifrar:
descripcidn, identificacion, clasificacion, origen y evolucion. Diferenciando claramente lo que
es un "motivo" de un "tema" iconografico.

En consecuencia, podemos entender que Iconografia, en la actualidad, es la ciencia que
estudia y describe las imagenes conforme a los temas que desean representar, identificAndolas
y clasificandolas en el espacio y el tiempo, precisando el origen de las mismas y su evolucién.
Por este motivo, la investigadora escogié esta palabra y la adapté a la descripcion de las

imagenes de la actualidad, en los textos de inglés para determinar la efectividad del programa.
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2.4.17. Funciones de las imagenes

Duchastel citado por Méndez (1997) plantea tres funciones de las imagenes: Atentiva:
que atrae la atencidon del lector, lo cual es un factor para la motivaciéon. Explicativa que ayuda
en la comprension del texto y la retentiva que fortalece el recuerdo.

Levie citado por Méndez (1997) amplia el conocimiento de las funciones de las
imagenes como sigue: Atentiva, Afectiva que fortalece el gozo o gusto, afecta emociones o
actitudes, Cognoscitiva que facilita el aprendizaje del texto via mejorar la comprension y la
retencion que proporciona informacion adicional y la compensatoria la cual es para lectores
deficientes.

Mayer & Gallini citada por el mismo autor, detallan a continuacion 5 funciones mas:
En primer lugar, la decoracion donde el texto se encuentra mas atractivo, independientemente
de su relacién conceptual con el texto. En segundo lugar, la representacion que sirve para
visualizar un cuento, persona, lugar u objeto en particular (lo cual es comun en textos
narrativos). Luego, la transformacion que sirve para recordar informacion clave en un texto.
También, la organizacion que ayuda a organizar la informacion en una estructura coherente.
Por ultimo, la interpretacion que ayuda a entender el texto.

Rodriguez citada por Méndez (1997) también plantea funciones que resaltan mas ya
que estan referidas a la aplicacion educativa: Motivadora que incentiva al aprendizaje de
contenidos concretos, al relacionarlos con acciones cotidianas. Catalizacion de experiencias
con la principal finalidad de proporcionar practica. Informativa que sirve para introducir la
informacion nueva del texto Explicativa y la facilitacion redundante que cuenta con la
presencia de repeticion de lo explicado verbalmente. Estética cuyo fin consiste en agradar;

en hacer mas atractivo el espacio fisico del texto.
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Asimismo, Llorente (2000) afirma que la imagen cumple diversas funciones en el
ambito didactico los cuales describen la relacion que existe entre imagen-receptor: a)
Mejora la atencion, atrae y mejora la atencidon del estudiante. b) Mejoran los aspectos
motivadores y afectivos, hablan de las funciones afectivas, que potencian el disfrute
(generalmente se prefieren textos ilustrados) y afectan a las emociones y actitudes Levie &
Lentz citado por Llorente (2000).

El grupo mas representativo se encuentra en las relacionadas con las funciones
cognitivas. Se dice que una funcion es cognitiva cuando facilita el aprendizaje mejorando la
atencion y la retencion de los contenidos y/o proporciona informacion que no puede ser
trasmitida verbalmente. Mejora la retencion de las palabras dentro de una variedad de
contextos. Una explicacion de esto sucede porque proporcionan informacion redundante al
texto escrito, y por tanto, una segunda oportunidad para aprender. Funciones compensatorias
0 pedagogicas de las imagenes visuales, estan al servicio para ayudar a los lectores poco
habiles o menos capaces (Reid citado por Llorente, 2000).

Todas estas funciones son de vital importancia en el proceso educativo pedagdgico,
pero el desempefio docente en el aula es fundamental para llevar este proceso, ya que las
imagenes deben ser material de apoyo y ayuda en el aprendizaje de los nifios.

2.4.18. Importancia de las imagenes en las lecturas

Las imagenes visuales son un componente esencial de los materiales educativos, que
contribuye en el aprendizaje. Las imagenes producen y exigen nuevas formas de alfabetizacion
de intercambio comunicativo, de pensamiento. Este mismo autor sostiene que muchas

investigaciones muestran que la memoria de reconocimiento de las imagenes es mas poderosa
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ya que tenemos la habilidad de reconocer de inmediato una imagen a simple vista (Llorente,
2000).

Bricefio (2008) sostiene que el uso de las imagenes es necesario debido a la necesidad
segun las caracteristicas de los nifios. Las imagenes representan un modo de lectura para el
nifio, a través de ellas puedan ser descifrados los codigos escritos. Los medios visuales que se
encuentran vinculados al texto, al ser incorporados de manera adecuada, contribuyen de
manera significativa en el aprendizaje del nifio respondiendo a las necesidades de los estilos de
aprendizaje. El uso de esta estrategia facilita el proceso de aprendizaje de la lectura y
escritura.

Uribe & Delon citado por Montoya (2003) afirma que las imagenes y la concepcidn
gréfica son de gran importancia en libros para nifios. En el aprendizaje de la lectura y en la
consolidacién de habitos de lectura, las imagenes juegan un papel interesante de apoyo,
motivacion y apresto a la lectura. No deben ser simples adornos del libro, ni debemos
considerar que simplemente hacen al libro mas bonito. Las imagenes constituyen por si
mismas un lenguaje de facil aprehension por parte de los nifios, que pueden tener tanto o mas
importancia que el lenguaje escrito. Por este motivo, es indispensable prestar atencién a la
calidad gréfica de los libros para nifios.

Simoes citado por Montoya (2003) menciona que las sefiales no linguisticas
(imégenes) sirven de base para el dominio del codigo verbal, sobretodo en el trabajo con los
nifios quienes les gustan las imagenes, los juegos y todo lo que les mueve a la imaginacion.

Por todo lo expuesto, llegamos a la conclusion que el aprendizaje de un nifio se realiza
a traves del sentido tactil. Ademas, de este reconocimiento manual, influye otros sentidos

como el olfato, el oido y el gusto en contacto con su entorno. Lo iconico (la capacidad de ver,
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reconocer y comprender visualmente fuerzas ambientales y emocionales) supera en gran
medida estos sentidos. Por esta razdn, la experiencia visual humana es muy importante y
fundamental en el aprendizaje para comprender el entorno y reaccionar ante él (Dondis, 1973,
p.13).

2.4.19. Actividad Ludica para el aprendizaje de la L2

Ortiz citado por Sanchez (2010) define la actividad ladica como una actividad amena
de recreacion que sirve para desarrollar capacidades mediante una participacion afectiva de
los estudiantes, por lo que en este sentido el aprendizaje recreativo se transforma en una
experiencia feliz.

Asimismo, Calero (1998) afirma que educar a los nifios a través de los juegos se
considera de vital importancia. El juego bien orientado es una fuente de grandes provechos. El
nifilo aprende porque el juego es aprendizaje. La aplicacién provechosa de los juegos
posibilita el desarrollo bioldgico, psicoldgico, social y espiritual del hombre. El tiempo para
jugar es tiempo para aprender. La importancia del juego en la educacion es grande, porque
pone en actividad todos los 6rganos del cuerpo. Fortifica y ejercita las funciones psiquicas.

Por tal motivo, el juego y el aprendizaje tienen en comun varios aspectos los cuales
desarrollan en el nifio el afan de superacion, la practica y el entrenamiento que conducen al
aumento de las habilidades y capacidades de la lengua; la practica de estas estrategias lidicas
para el aprendizaje de la segunda lengua, el inglés en este caso, conducen al éxito y ayudan a
superar dificultades.

Arburola citado por Sanchez (2010) cita lo siguiente: “La ensefianza ladica integra
aspectos propios de la infancia, tales como jugar, experimentar, divertirse, querer hacer

combinandolo con el deber interesando al nifio en el proceso de aprender”. Ademas este autor
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sostiene que el juego permite al estudiante combinar la diversion con el aprendizaje ya que
estas actividades ofrecen innumerables ventajas en el proceso aprendizaje —ensefianza de una
lengua, porgue en €l intervienen factores que aumenten la concentracion del estudiante en el
contenido a tratar en clase facilitando asi la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de
habilidades.
2.4.20. Importancia de los juegos en el aprendizaje de la L2
Labrador citado por Wright, Betteridge & Buckby (2010) afirma que practicar y
conocer juegos es un elemento imprescindible en el proceso de ensefianza —aprendizaje de
una lengua puesto que nos introduce, desde el punto de vista didactico, en habilidades
necesarias en la sociedad actual como el trabajo cooperativo, la negociacion, la
organizacion, la superacién de dificultades, etc. Por ello, el juego favorece el aprendizaje de
una segunda lengua, ya que esta relacionado con las actividades de la vida diaria activando
los saberes previos del alumno dandole asi mejor facilidad de asimilar lo aprendido y ponerlo
en préctica.
2.4.20.1. Tipos de juegos
El Marco Comun Europeo de referencia para las Lenguas (MCER, 2002) detalla los
usos ludicos de la lengua. Indica que el uso de la lengua para fines ludicos a menudo
desempefia un papel importante en el aprendizaje y en el desarrollo de la misma, pero se
limita al ambito educativo. Se propone ejemplos de actividades ludicas que corroboran lo
que hemos dicho al principio sobre las caracteristicas del juego y clasifica los juegos de la
forma siguiente:
-Juegos de lengua de caracter social:

-Orales (el juego del veo veo)
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-Escritos (el juego del ahorcado)

-Audiovisuales (el bingo con iméagenes, el juego de las peliculas)

-Juego de tablero y cartas (palabras cruzadas, el pictionary, el de la oca, la baraja, etc.)

-Charadas y mimicas...

-Juegos de actividades individuales:

-Crucigramas, sopa de letras, adivinanza...

-Juegos de television y radio (cifras y letras...) desde nuestro punto de vista no son

individuales.

-Juegos de palabras:

-Anuncios publicitarios; por ejemplo: Disfruta la fruta.

-Titulares de los periodicos

-Pintadas; por ejemplo: “La contaminacion no te da respiro”

2.5. Programa “The pleasure of reading with pictures”

2.5.1. Denominacion.

Etimologicamente la palabra iconografia estd formada con raices griegas Y significa
conjunto de imagenes que tratan un mismo tema. Sus componentes Iéxicos son icono (imagen)
y graphein (escribir, trazar, grabar) mas el sufijo —ia (accion, cualidad). Regalado citado por
Moran (1991) sostiene que las imagenes son un soporte de la comunicacion visual que
materializa un tema o contenido que se desea ensefiar, la imagen de una situacién, de un
hecho o de un objeto, etc. La imagen es un poderoso medio de comunicacion, una aportacion
para hacer mas significativo y atractivo el aprendizaje del nifio. Por ello, afirma que “una

imagen vale mas que mil palabras”
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Asimismo, Gutiérrez citado por Ferradini & Tedesco (1997) afirma que la imagen es
significativa, se nos presenta cargada con una intencion, con posibilidades de comunicar un
mensaje. Por lo arriba mencionado, el Programa “The pleasure of reading with pictures” es
un conjunto sistematico de actividades Iudicas a traves de las imagenes y estrategias
metacognitivas en sus tres procesos didacticos (antes, durante y después) para el desarrollo de
la capacidad de la comprension de textos en inglés en estudiantes de 5° grado de Educacion

Primaria, Ate-Vitarte.

2.5.2. Datos informativos:

e Institucién : LLE. “Portales del Saber” Asociacion Los Olivos Mz. A
Lts. 2,3, 4. Ate — Vitarte.

e Usuarios : Estudiantes del 5° grado del nivel primario.

e Nro. de estudiantes : 19 estudiantes

e Duracion . 2 meses y una semana

e Fechade inicio : 19 de setiembre del 2014

e Fechadetérmino :2dediciembre del 2014

e Horario de trabajo : Martes y Viernes de 1:00 p.m. a 1:45 p.m. respectivamente.

2.5.3. Fundamentacion.

Este programa estd basado en la comprension de textos en inglés usando textos
iconograficos (imagenes) insertados dentro de ellas juntamente con una serie de actividades
ludicas y estrategias dentro de los procesos didacticos que se llevan a cabo en la lectura.

Damasio (2006) neurofisioldgico afirma que el cerebro esta construido para funcionar
con iméagenes. El las define como:”intentos de réplica de pautas que se experimentaron en otro

momento, en las que la probabilidad de réplica exacta es baja, pero la probabilidad de réplica
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sustancial puede ser superior o inferior, dependiendo de las circunstancias en las que las
imagenes se aprendieron y estan siendo rememoradas” Para €1, el conocimiento objetivo que
se requiere para el razonamiento y la toma de decisiones llega a nuestro cerebro en forma de
imagenes.

Aparici & Garcia citados por Damasio (2006) sostienen que las imagenes visuales son
medios didacticos de caracter participativo que logren el proceso de ensefianza — aprendizaje
sea mas atractivo en su respectivo contexto. Bulnes (2000) sefiala que la iconografia
(imagenes) es parte de un proceso comunicativo, donde los mensajes producidos por emisores
(textos) van dirigidos a ciertos receptores (nifios), que busca determinados procesos
pedagdgicos.

2.5.4. Justificacion

El programa titulado “The pleasure of Reading with pictures” a través de los textos
iconograficos ayudara a resolver los problemas de la falta de comprension de textos en inglés,
de la siguiente manera: El estudiante podra decodificar rapidamente las palabras desconocidas,
sin necesidad de ir al diccionario, ya que esta palabra serd reemplazada por un dibujo; el
conocimiento previo del estudiante se ira incrementando en el transcurso de sus afos
escolares, cada vez mas a medida de su madurez cognitiva y la motivacion a la lectura de
textos en inglés se incrementara por la facilidad de comprension e interpretacion de los textos.

Este programa beneficiaré al alumno en los niveles que a continuacion se detalla:

A nivel cognitivo, van a resultar efectivas el disefio de distintas actividades que incluyen el
andlisis de la gramatica contrastiva entre las lenguas y el reconocimiento del vocabulario en
las oraciones en L2 a través de la lectura de algunos parrafos del docente en voz alta. A

nivel memoria, el trabajo en la construccion de su vocabulario 1éxico aportaria a la tarea.
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Con este objetivo, se disefiarda un mddulo alrededor de un eje temético comun, lo cual
posibilitaria una mayor familiarizacion no s6lo con el tema sino también con el Iéxico que se
utiliza.

A nivel de metacognicién, resultara eficaz la creacion de espacios para la reflexion en
sus préacticas de lectura en L1 y L2 envueltos en una situacion comunicativa: docente-
alunno, docente- equipos de alumnos, o alumnos entre si que permitira el analisis de los
problemas ya sea en la comprension del texto como en la formulacién o reformulacién de las
ideas; asimismo en las actividades en clase. La reflexion metacognitiva sobre su propio
trabajo o el de sus compafieros habilitara al estudiante incrementar su conciencia
linguistica en la L2.

A nivel organizativo, se desarrollard dos clases presenciales por semana. Estas son
posibles intervenciones que intentan ofrecer mayor exposicion, mejores practicas en el aula.
El disefio de los procesos didacticos especificas (antes, durante y después de las lecturas) y
la variedad de estrategias con iméagenes, las mismas que seran usadas dentro de textos. Estas
actividades respondera a las caracteristicas del programa y al objetivo de que el estudiante
logre apropiarse de los textos en L2 fuera de los limites del aula.

Segun Britol citado por Salazar & Ponce (1999) propone acertadamente los siguientes
requisitos o condiciones para la correcta formacidén de habitos, lo cual esta investigacion
pretende solucionar: Los habitos se forman mediante los ejercicios y el entrenamiento, es
importante el refuerzo de las operaciones, el conocimiento de los resultados y la
comprension de las equivocaciones en la ejecucion, comenzar la ejecucion con las
operaciones mas simples y sencillas, no presentar a los sujetos muchas exigencias

simultaneamente, distribuir correctamente los descansos entre los ejercicios, el sujeto debe
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distinguir que es lo esencial y lo secundario en la ejecucion, lograr la ejecucion de las
operaciones en variadas condiciones, sin prejuicio de la calidad del resultado.

Este programa también beneficiara a los docentes de la especialidad de inglés en los
items que a continuacion se detalla: Mejorar sus estrategias de lectura, mejorar la
motivacion visual de sus lecturas y mejorar la comprension de textos de sus estudiantes.
Asimismo, beneficiara a los colegios en los items que a continuacion se detalla:
Implementar un plan lector en inglés basado en historias biblicas e implementar concursos de

comprension de textos en inglés basados en su plan lector.

2.5.5. Antecedentes

La presente investigacion estuvo basada en el uso de los pictogramas como recurso
didactico para la iniciacion de la primera lengua (L1) desde el nivel inicial. Como lo afirma
Navarro (s.f) el lenguaje pictografico se basa en la abstraccién y estilizacion de imagenes
reales. Asimismo, lo ratifica Vera (2013) quien sostiene que los pictogramas son signos o
imagenes que tienen un significado en un lenguaje de figuras o simbolos que se utiliza para
representar un concepto que engloba la idea principal.

Por todo lo mencionado, este recurso didactico es utilizado hoy en dia por los
profesores de inicial para introducir el inicio de la lectura de la L1. El nifio de inicial no sabe
leer, realiza una lectura no convencional, ya que aunque no reconoce las letras y las palabras,
puede anticipar el sentido del texto ayudandose de las iméagenes que lo acompafian como los
pictogramas y demas elementos paratextuales (titulos, subtitulos, graficos, etc.). A medida que
van conociendo su sistema de escritura y el fonoldgico, se van confrontando con los
elementos paratextuales, deduciendo lo que dice en una palabra, por ejemplo porque empieza

con la letra de su nombre, o algin indice cuantitativo (letras que se encuentran en el texto).
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Es por ello, que el presente estudio adapto este recurso didactico para realizar el
Programa “The pleasure of reading with pictures” que de igual manera que los pictogramas,
los textos iconogréaficos (descripcion de las imagenes por medio de la escritura) ayudan a
introducir el aprendizaje de la L2 en el desarrollo de la comprension de textos en inglés,

incrementado su vocabulario dentro de contextos cotidianas de la vida real.

2.5.6. Competencias y capacidades

Las orientaciones pedagdgicas plasmadas en las Rutas del Aprendizaje (2015) en el
area de Comunicacion para el V ciclo de educacion primaria (5° grado), afirman que la
competencia es la facultad que tiene una persona para actuar conscientemente en la resolucion
de un problema o el cumplimiento de exigencias completas usando flexible y creativamente
sus conocimientos y habilidades, informacidn o herramientas, asi como sus valores, emociones
y actitudes. Asimismo, define la capacidad como una cualidad que posee todo ser humano,
saberes de un campo mas delimitado y su incremento desarrolla nuestro desarrollo
competente.

Al finalizar la aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures” se logréd
que los estudiantes lograran capacidades y competencias que declara el MINEDU en las
Rutas de aprendizaje (2015) V ciclo, la cual explica que la competencia de textos escritos
requiere la seleccion, combinacién de cuatro capacidades todas ellas referidas a procesos que
ocurren simultaneamente en la mente de los nifios mientras leen. Estas capacidades son las
siguientes: Recupera informacion de diversos textos escritos, reorganiza informacion de
diversos textos escritos, infiere el significado de los diversos textos escritos y reflexiona sobre

la forma, contenido y contexto de los textos escritos. Es necesario sefialar, que esta
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investigacion llevé a cabo so6lo las 3 capacidades ya que el juicio de expertos vio por

conveniente solo validar las 3 capacidades por ser estudiantes del nivel primario.

2.5.7. Caracteristicas del programa “The pleasure of reading with pictures”

Fue disefiado para mejorar la capacidad la comprension de textos en inglés con la
intervencion iconogréafica dentro de las fichas de lectura para los estudiantes del 5° grado
del nivel primario de la I.LE.A “Portales del Saber” ubicada en Asociacion Los Olivos Mz. A
Lts. 2,3,4. Ate — Vitarte. Este programa se desarrollé a través de la ejecucion del modulo
titulado “Talking about past activities”.

Concerniente a la definicion de modulo, de acuerdo con el diccionario de la Real
Academia Espafiola (RAE) 2015, el mddulo es una unidad educativa que forma parte de un
programa de ensefianza.  Asimismo, segun Huarcaya & Crisdstomo (2014) el mddulo de
aprendizaje se usa para atender de manera especifica a la capacidad no abordada en el
desarrollo de una unidad o luego de verificar que existe un debil progreso alcanzado por los
estudiantes en algunas capacidades correspondientes a dicha unidad.

Por tal motivo, la investigadora se propuso trabajar con un médulo para desarrollar las
sesiones sobre comprension de textos en inglés, el cual contiene 10 sesiones en las que se
ejecutaron actividades ludicas con las imagenes que contenian todas las lecturas de su pre
test. En cada proceso didactico, se utilizaron estrategias metacognitivas (antes, durante y
después) y recursos audiovisuales para despertar el interés y los sentidos por las lecturas en

inglés.
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2.5.8. Organizacion del programa

El presente estudio se organizd en 10 sesiones. Cada sesion se realiz6 en 2 dias. El
primer dia de cada sesion se realizaba el proceso didactico de antes de la lectura, en el cual se
desarrollaba las actividades ludicas y las estrategias metacognitivas en forma participativa y
activa, durante un periodo de 2 meses y medio (2 veces por semana).

En la tabla 2, se muestra el cronograma de actividades de cada una de las sesiones que
se desarrollo en todo el proceso del programa.

Tabla 2. Cronograma de actividades

Fecha __ Sesion Actividad Tiempo
MODULO: Talking about past activities using pictures
19/09//2014 Evaluacién de entrada (pre test) 90 minutos
23/09/2014 Pupiletras 45 minutos
26/09//2014 45 minutos
30/09/2014 Bingo de palabras 45 minutos
3/10//2014 45 minutos
7/10//2014 La ruleta rusa 45 minutos
10/102014 45 minutos
14/10/2014 El dado loco 45 minutos
17/10/2014 45 minutos
21/10/2014 Buscando pares 45 minutos
24/10/2014 45 minutos
28/10/2014 Parrafos en tiras 45 minutos
31/10/2014 45 minutos
4/11//12014 El perro y el gato 45 minutos
7/11/2014 45 minutos
11/11/2014 Titere buscando ayuda 45 minutos
14/11/2014 45 minutos
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18/11/2014 9 Pass the ball on 45 minutos

21/11/2014 45 minutos
25/11/2014 10 El hombre colgado 45 minutos
28/11/2014 45 minutos
2/12/2014 Evaluacion pos test 90 minutos

2.5.9. Metodologia

La presente investigacion esta basada en los principales aportes que tuvieron en forma
conjunta un profesor de espafiol de California, Tracy Terrell y del prestigioso linguista y
también profesor de la Universidad de South California, Stpehen Krashen.

Estos aportes se basan en un nuevo método como una version modernizada del
método natural o método directo, que aparecié a fines del siglo IXX, como reaccion al
tradicional método de traduccién de gramatica y traduccién. Estos aportes estan basados en
una serie de hipotesis o principios. Krashen & Terrell citado por Bestard & Pérez (1992)
definen que las 2 verdaderas causas o factores del aprendizaje son: “El input” (el lenguaje que
el alumno oye o recibe con vistas a su asimilacion) mas el “affective filter” (filtro afectivo), es
decir, el conjunto de factores motivaciones negativos que interfieren su aprendizaje tales
como: el aburrimiento, la ansiedad, el fastidio, etc. Mientras tenga un “low filter” (filtro bajo)
el estudiante esta en condiciones de aprender y asimilar cualquier mensaje que se le dirige;
caso contrario, si tiene un “high filter” (filtro alto) el estudiante no podrd aprender con
facilidad porque tiene barreras negativas altas.

De acuerdo con ello, en un ambiente de relajacion, de afecto y comprension, el
individuo se encuentra en mejorables condiciones para asimilar méas eficaz y rapidamente el
“input” Este método que sostienen estos dos profesores hacen referencia a mi investigacion, ya

que el alumno estuvo motivado con la presentacion de los textos, es decir su filtro afectivo
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siempre estuvo bajo, las actividades ludicas que se realizd en clase y las estrategias
metacognitivas que se realizaron en cada momento de la lectura, hicieron que su aprendizaje y
la comprension de los textos en inglés sea mas significativo.

Como lo afirma Ausubel, el aprendizaje significativo es el proceso por medio del cual
se relaciona nueva informacion con un aspecto ya existente en la estructura cognitiva de un
individuo (informacién almacenada en el cerebro) vy es relevante para el material o nueva
informacidn que se desee aprender (Ausubel, 1970, p. 91).

Cabe resaltar que para llevar a cabo este estudio, se tuvo en cuenta los diferentes estilos
de aprendizaje tomando en cuenta la postura de Gardner sobre las inteligencias multiples.
(Gardner, citado por Ausubel, 1970). Asimismo, se realiz6 las actividades en forma
individual y en equipos. La importancia de trabajar en equipo se realiza dentro de un contexto
socioafectivo caracterizado por un clima y confianza mutua, satisfactorio y gratificante (Ander
& Aguilar, 2001, p.13).

Desde el punto de vista metodoldgico y como lo afirma Bestard & Pérez (1992), lo
mas importante en un ejercicio de comprension escrita en una segunda lengua no es averiguar
o evaluar lo que el alumno ha sido capaz de entender, sino ensefiarle a comprender un texto.
Esto quiere decir que las preguntas sobre un texto deben ir encaminadas principalmente a
lograr del alumno una mayor comprension del lenguaje escrito. Estas preguntas pueden ser
fundamentalmente de dos tipos:

En primer lugar, preguntas que exigen una contestacion libre mediante la utilizacion
de los términos que el alumno crea conveniente para expresar los diferentes mensajes captados
a través de la lectura del texto en cuestion. En segundo lugar, preguntas de tipo “multiple

choice”, en las que el alumno Ginicamente tiene que sefialar sobre una hoja de papel cual es la
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respuesta mas apropiada entre las alternativas ofrecidas. También, las preguntas de
contestacion libre tienen la ventaja de ofrecer al alumno la posibilidad de expresar su
redaccion personal respecto al contenido del texto. Dichas contestaciones, sin embargo, solo
pueden ser objeto de una valoracion subjetiva por parte del profesor.

Las preguntas que se utilizaron para esta investigacion fueron las de “multiple choice”.
Las preguntas del tipo “multiple choice” permitieron una mayor objetividad de juicio y un
facil diagndstico sobre la clase de fallo que el alumno haya podido cometer en la comprension
del texto. El hecho de que un alumno elija equivocadamente una de las respuestas capciosas
que aparecen como alternativas a la verdadera, permite determinar con bastante precesion en
qué consiste cada fallo concreto (a nivel sintactico, de 1éxico, de interpretacion, etc.) (Bestard

& Pérez, 1992, p. 132).

2.5.10. Evaluacion del programa

El desarrollo del programa se evalu6 de la siguiente manera:

La evaluacion de entrada (pre test) se realizo a través de una lista de cotejo (de
manera interna), (ver anexo 3a) y del instrumento: “Guia de observacion” de Comprension de
textos en Inglés, para tener un diagnostico del nivel en que se encontraban los estudiantes del
5° grado de primaria de la Instituciéon Educativa Particular “Portales del Saber” del distrito de
Vitarte. La evaluacion de proceso se realizd a través de una lista de cotejo. En cada segunda
parte de cada sesion se evalud con 1 cuestionario Yy su respectiva ficha, a fin de verificar el
logro de los objetivos propuestos en el modulo.

Al término del programa se aplicé una evaluacion final (pos test), con la finalidad de

demostrar la efectividad del programa en el desarrollo de sus capacidades de comprension de
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textos en inglés. Se trabajo con los niveles de evaluacion: Deficiente, Regular y Bueno para

definir los logros de aprendizajes del modulo.

2.5.11. Pautas para los estudiantes y el facilitador

Fueron varios los elementos que se tuvo en consideracion, siendo de sumo valor la
asistencia de los estudiantes a todas las sesiones durante el desarrollo del mddulo, pues el
programa fue disefiado para avanzar gradualmente.

Se trata de un programa participativo, en forma grupal e individual donde los
estudiantes eran los protagonistas de las estrategias presentadas en cada lectura (antes, durante
y después) Después de ser presentadas, respondieron cuestionarios de comprension de textos
focalizados en los indicadores propuestos. Se motivo la participacion de los estudiantes en

todas las actividades del programa a traves de un control de asistencia de sellos.

2.5.12. Aspectos importantes del programa

El ambiente fisico: El lugar donde se llevo a cabo esta investigacion fue en su misma
aula, la cual cuenta con buena iluminacion, adecuado tamafio, con ventilacion entre otros
factores, debido a que se espera alcanzar resultados Optimos para el desarrollo de su
comprension de textos en inglés.

Edad de los participantes: Las actividades que se realizaron estuvieron de acuerdo a

las edades de los estudiantes, siendo la edad promedio entre los 10 a 11 afos.
Actitudes: Se promovio una actitud optimista en la realizacion de la comprension de

lecturas alentandolos en todo momento.
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Valores: Se buscdé fomentar en los estudiantes los valores de respeto, obediencia y
solidaridad frente a sus comparieros y sobre todo la responsabilidad en el cumplimiento de
sus deberes a lo largo de todo el programa.

Materiales: Se seleccioné de acuerdo a los temas y lecturas a realizar. Se usaron los
siguientes materiales: textos diversos, hojas bond, hojas impresas, lapiz, colores, imagenes,
titeres, objetos, caja decorativas, papelotes, tijeras, usb, televisor, dado grande de carton y
otros. Todo material estuvo en buen estado vy listo para ser utilizado.

2.5.13. Actividades previas al inicio del programa.

El investigador dio la bienvenida a los estudiantes participantes del 5° grado de
primaria de la IEA “Portales del Saber” ubicada en Asociacion Los Olivos Mz. A Lts. 2,3 4
del distrito de Vitarte. Se procedié a explicar a los estudiantes el desarrollo de todo el
programa, explicando los objetivos a alcanzar. También se establecieron reglas claras para el
desarrollo de cada sesion.

También se les dio a conocer un cuadro de asistencia como motivacion, el cual

consistia en colocar un sello en la respectiva fecha.

WELCOME TO THE PROGRAM: T s = - T

L = VBT ™ =T T =

2.5.14. Modulo

Nombre del médulo: “Talking about past activities”
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2.5.14.1. Objetivos
-ldentificar palabras nuevas dentro de contextos reales a través de imagenes.

-Comprender los textos en nivel literal e inferencial.

2.5.14.2. Organizacion de contenidos

Bastard & Pérez (1992) afirma que en la mayoria de casos el aprendizaje de la lectura
en una lengua extranjera es capacitar al alumno para llegar a comprender los distintos niveles
de significados presentes en un texto escrito: el Iéxico, el gramatical y el sociocultural. La
presentacion del significado Iéxico, la cual debe hacerse introduciendo gradualmente los
elementos del vocabulario, de acuerdo con la frecuencia de su aparicion en el uso real de la
lengua y de acuerdo también con las necesidades mas inmediatas del alumno. En cada sesion
de este modulo se empled vocabulario adecuado a su edad.

La presentacion de las distintas estructuras gramaticales debe hacerse teniendo en
cuenta el orden interno de dificultad que dichas estructuras pueden ofrecer para su aprendizaje.
En este mddulo se utilizd verbos y expresiones de tiempo en pasado. Reconocimiento del
significado sociocultural, el cual solo puede ser asimilado plenamente a través del contacto
directo con la vida y la cultura propias del pais cuya lengua es objeto de estudio. En este
maodulo se emplearon algunas lecturas con contextos reales de Los Estados Unidos.

2.5.14.3. Organizacion de aprendizajes

En la tabla 3 podemos observar la competencia que el médulo va a desarrollar, las
capacidades y las actitudes que se van a evaluar. Concerniente a las actitudes, como lo afirma
la Guia de Evaluacion del Aprendizaje del MINEDU (2007), son aquellas que se relacionan
con la voluntad para aprender mas y mejor, venciendo las dificultades y los temores. Por ellas

nos superamos cada vez mas y logramos mejores niveles de aprendizaje. Las actitudes ante el
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area influyen directamente en el desarrollo de las capacidades, y tienen que ver con la
perseverancia, el empefio, el esfuerzo, la iniciativa, la participacion, el liderazgo, la
organizacion en el trabajo, etc. Para este médulo, solo se considerd 3 actitudes.

Tabla 3. Organizacion de los aprendizajes del médulo: "Talking about past activities"

Competencia Capacidad Actitudes frente al
area
Lee Recupera informacion de diversos tipos -Trabaje en equipo Yy
comprensivamente de textos escritos. participe  activamente

textos que presentan Reorganiza informacion de diversos durante la sesion.
estructura simple con tipos escritos. -Muestra respeto a sus

algunos elementos Infiere el significado de diversos textos comparfieros

complejos 'y que escritos. -Muestra empefio al
desarrollan temas realizar la tarea.
diversos con

vocabulario variado.

2.5.14.4. Evaluacion del modulo

Para la evaluaciéon de este mddulo, se emplearon indicadores. Segun las Rutas de
Aprendizaje (2015) explica que un indicador de desempefio es el grado de desenvoltura que
un estudiante muestra en relacion con un determinado fin. Es decir, tiene que ver con la
actuacion que logra un objetivo o cumple una tarea en la medida esperada. Un indicador de
desempefio es el dato o informacién especifica. En el contexto del desarrollo curricular, los
indicadores de desempefio se encuentran asociados al logro de una determinada capacidad.

La técnica de evaluacion que se utilizo fue la de observacion. Como lo afirma la Guia
de Evaluacion del Aprendizaje (2007), la técnica es un conjunto de acciones o procedimientos

gue conducen a la obtencion de informacion relevante sobre el aprendizaje de los estudiantes.
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Barriga & Hernandez citado por MINEDU (2007) sostienen que las teécnicas de
evaluacion pueden ser no formales, semiformales y formales. Para este estudio, se eligio las
técnicas semiformales, ya que como lo afirma la misma fuente, son aquellos ejercicios y
practicas que realizan los estudiantes como parte de las actividades del aprendizaje. La
aplicacion de estas técnicas requiere mayor tiempo para su preparacion y exigen respuestas
mas duraderas. La informacion que se recogio puede derivar en algunas calificaciones. Dentro
de las técnicas semiformales, el investigador eligidé la Observacion Sistematica, ya que es
debidamente planificado, se prevé el objeto de observacion, asi como los indicadores y los
instrumentos (ver anexo 3a) que permitieron recoger la informacion.

El instrumento de evaluacion es el soporte fisico que se emplea para recoger
informacidn sobre los aprendizajes de los estudiantes. Todo instrumento provoca o estimula la
presencia 0 manifestacion de los aprendizajes que se pretende evaluar y son confiables en la
medida que la aplicacién repetida del instrumento al mismo sujeto, bajo situaciones similares,
produce iguales resultados (Hernandez citado por el MINEDU, 2007). Por esta razon, como
se realizd la técnica de la Observacion Sistematica, se escogidé como instrumento la Lista de
Cotejo que contiene los mismos indicadores que la Guia de Observacion.

En la tabla 4 se encuentran los indicadores de evaluacidn para cada sesion, la técnica 'y

los instrumentos que se utilizaron en este modulo.
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Tabla 4. Indicadores de evaluacién del modulo: Talking about past activities

Capacidades de
Comprension de
textos

Indicadores de

Evaluacion

Evaluacién

Técnicas

Instrumento

Recupera informacion
de diversos tipos de

textos escritos.

Reconoce los  personajes
principales del  texto.

Observacion

Sistematica

Ficha de cotejo

Reconoce lugares y escenarios

del texto.

Observacioén

Sistematica

Ficha de cotejo

Identifica el tiempo en que
sucedieron los hechos del

texto.

Observacion

Sistematica

Ficha de cotejo

Reconstruye la secuencia del

Observacion

texto en forma coherente y Sistemética

ordenada

Reorganiza
informacion de

diversos tipos escritos.

Identifica palabras propuestas
del  texto que completen el

sentido del enunciado.

Observacion

Sistematica

Ficha de cotejo

Ficha de cotejo

Identifica frases o
expresiones propuestas del texto
que completen el sentido del

enunciado.

Observacioén

Sistematica

Ficha de cotejo

Infiere el significado de

diversos textos escritos.

Deduce el tipo de texto
al observar imagenes y palabras

claves.

Observacioén

Sistematica

Ficha de cotejo

Deduce el tema central
de un texto de estructura simple

con o sin imagenes.
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Identifica la idea

principal del texto.

Observacion
Sisteméatica  Ficha de cotejo

Deduce las palabras
relacionadas con el posible

significado.

Observacion

Sistematica  Ficha de cotejo

Deduce el significado de
las palabras mediante graficos o

iméagenes segun el contexto.
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CAPITULO III: Materiales y Métodos
3.1. Lugar de ejecucion
La presente investigacion se llevd a cabo en el Colegio Adventista “Portales del

Saber”, de la Asociacion Educativa Adventista Central Sur, ubicado en el distrito de Vitarte.

3.2. Poblacion

Torres citado por Castillo (2015) expresa que “la poblacion es el universo del cual se
elige la muestra). (p.182). Por su parte, Hernandez, Fernandez & Baptista (2006)) “la
poblacién o universo es el conjunto de todos los casos que concuerdan con determinados
especificaciones”. (p. 239). En referencia al presente estudio, nuestra poblacién estuvo
conformada por todos los estudiantes del 5° grado de primaria del turno mafiana, siendo el
unico salén del colegio Portales del Saber, haciendo un total de 19 estudiantes.

3.3. Muestra

Hernandez citado por Castillo (2015) definen la muestra como: “Subgrupo de la
poblacion del cual se recolectan los datos y deber ser representativa de dicha poblacion™. (p.
237). Por su parte, Torres citada por el mismo autor, afiade que para seleccionar una muestra
hemos de relacionarla con las técnicas estadisticas a utilizar en nuestro estudio, con los
instrumentos de recoleccion de datos y con las dificultades que se puedan presentar durante la
aplicacion de la prueba.

Para esta investigacion, se toma la totalidad de la poblacién como unidades de analisis,
lo que es definido por Tamayo & Tamayo citado por Castillo (2015) como un muestreo censal.
Al respecto, Zarcovich citada por Singh & Singh (1996) se refiere a que una poblacion de facil

acceso por su reducido numero puede ser estudiados sin seleccionar muestra, lo cual se
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denomina estudio censal. La muestra de estudio esta constituido por 19 estudiantes del quinto
grado de primaria del Colegio Adventista “Portales del Saber”.

3.4. Tipo de investigacion

Sobre el tipo de investigacion y de acuerdo a Zorrilla (1993), “el presente estudio es
una investigacion aplicada pues depende de los descubrimientos y avances de la investigacion
bésica y ser enriquece con ellos, pero se caracteriza por su interés en la aplicacion, utilizacion
y consecuencias practicas de los conocimientos. La investigacion aplicada busca el conocer,
para hacer, para actuar, para construir, para modificar. ” (p. 43). Asimismo, Carrasco citado
por Castillo (2005) afirma que “el presente estudio es una investigacion aplicada por cuanto
tiene propodsitos practicos inmediatos y bien definidos. Dichos de otra manera, esta
investigacion se propone actuar para modificar o producir cambios en un determinado sector
de la realidad”. Asimismo, tiene un enfoque cuantitativo porque fue necesario medir las
variable dependiente en estudio en sus dos dimensiones: nivel literal y nivel inferencial
mediante la utilizacién de instrumento de recoleccidn de datos: Guia de observacion y en base
a los resultados obtenidos se aplico el programa “The pleasure of reading with pictures”

permitiendo fundamentar la presente investigacion.

3.5. Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacidn es de tipo pre experimental porque el grado de su control
fue minimo. (Hernandez et al, 2010). A un grupo se le aplico una prueba, previa al estimulo
0 tratamiento. Después, se le administro el tratamiento (Progama: The pleasure of reading
with pictures). Finalmente, se le aplicd una prueba posterior al estimulo. Hernandez et al

(2010), sostiene que este disefio ofrece una ventaja porque existe un punto de referencia inicial
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para ver que nivel tenia el grupo en las variables dependientes antes del estimulo. Es decir,
hay un seguimiento del grupo.

A continuacion se detalla el comportamiento de la variable dependiente.

Ol ——> X —> 02 —> Grupo Gnico

Antes Después

Figura 2. Disefio pre experimental de la variable dependiente: Comprension de textos en inglés
Donde:

O1= Observacion y analisis inicial de la Guia de Observacion.
X= Programa “The pleasure of Reading with pictures”

0O2= Aplicacion y evaluacion final de la Guia de Observacion

oL — - X —— > 02 —> Grupounico

Antes Después

Figura 3. Comportamiento de la dimension en estudio: Comprensién en nivel literal

O —>X - 5 02 — Grupo  Unico

Antes Después

Figura 4.Comportamiento de la dimensidn en estudio: Comprension en nivel inferencial
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3.6. Esquema de disefio de la investigacion

Para el desarrollo de la investigacion se llevaron a cabo las siguientes acciones
metodoldgicas:

Se identificé el problema a investigar en la Institucion Educativa Adventista “Portales
del Saber” encontrandose que los estudiantes del 5° grado de primaria tenian dificultad de
comprension de textos en inglés, ya que no habian trabajado anteriormente bajo el enfoque
metodologico que el investigador propone. Se realizo el arbol de problemas y las posibles
soluciones para esta investigacion. Se verifico en bibliografia confiable el marco tedrico que
sustenta las variables para el estudio y que este problema tan agudo alin en nuestras
instituciones adventistas, tiene como causa principal la falta de imagenes dentro de las
lecturas en inglés.

Seguidamente, se elaboraron los instrumentos para la recoleccién de datos pertinentes
sobre las variables involucradas en la investigacion. Esto consistio en una guia de observacion
teniendo 2 dimensiones: Comprension en nivel literal y comprensién en nivel inferencial. El
instrumento fue validado por 5 expertos, quienes evaluaron los items de cada dimension en
base a 4 criterios: claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo.

Después de recopilar la informacion necesaria sobre la variable se procedio a analizar
los datos estadisticos de la Guia de Observacion. Cabe sefialar que se utilizé el SPSS 20.0
como herramienta para el andlisis estadistico de la investigacion. Fue necesario ingresar 10s
datos y procesarlos para obtener resultados que nos permitio tomar decisiones. Habiendo
efectuado el andlisis de los datos obtenidos, se procedid a realizar la ejecucion de los
resultados con la ayuda de un estadista experto para llegar a las conclusiones y

recomendaciones en base a los objetivos del estudio.
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ESQUEMA GENERAL DE LA INVESTIGACION
v

Recoleccion de informacién de fuentes primarias y secundarias

v
Establecimiento de las VARIABLE Elaboracion de los items de

dimensiones la Guia de Observacioén

Elaboracion de la Guia de /
Observacioén

v

Validacion de la Guia de observacion por expertos

Correcciones

v

Aplicacion de la Guia de Observacion en la I.E.A. “Portales del
Saher”

v

Analisis de los resultados

v

Evaluacién estadistica de los datos obtenidos

v

Elaboracion del programa “The pleasure of Reading with pictures”

v

Validacion del programa “The pleasure of Reading with pictures”

v

Correcciones

v

Presentacion del informe final del programa “The pleasure of reading with
pictures”

Figura 5. Esquema del disefio de investigacion elaborado por el investigador
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3.7. Hipdtesis de la investigacion

3.7.1. Hipotesis principal

H: La aplicacion del programa: “The pleasure of reading with pictures” a través de los
textos iconograficos tiene eficacia significativa para el desarrollo de la comprension de
textos en inglés en los estudiantes del 5° grado de primaria de la Institucion Educativa
Adventista “Portales del Saber” de Vitarte.

3.7.2. Hipdtesis especifica

H1: La aplicacion del programa: “The pleasure of reading with pictures” a través de los
textos iconograficos tiene eficacia significativa para el desarrollo de la comprensiéon de
textos en inglés en el nivel literal en los estudiantes del 5° grado de la Institucion Educativa
Adventista “Portales del Saber” de Vitarte.

H2: La aplicacion del programa: “The pleasure of reading with pictures” a través de los
textos iconograficos tiene eficacia significativa para el desarrollo de la comprensiéon de
textos en inglés en el nivel inferencial, en los estudiantes del 5° grado de la Institucion

Educativa Adventista “Portales del Saber” de Vitarte.

3.8. Variables de estudio
3.8.1. Variable dependiente
Comprensidn de textos en inglés
e Comprension en el nivel literal
e Comprension en el nivel inferencial
3.8.2. Variable independiente

b

e Programa: “The pleasure of reading with pictures’
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3.9. Operacionalizacion de variable
Tabla 5. Operacionalizacion de la variable dependiente: Comprension de textos en inglés

Definicion c < | Niveles de
2 | de las | -2 Preguntas £ | evaluacion
S | variables 5 Indicadores relacionadas >
c;u ."D:: (items) g g
La 1) Who are the 1. Nivel
comprension -Reconoce los principal bueno: el
de textos en personajes subjects  on estudiante es
inglés es un principales del the reading? capaz de
Fnr'?e(;zsgt)ivo texto. recuperar
es el que’ ol -Reconqce lugares y | 2) Where did informacion
lector escenarios del texto. he/she go? de diversos
constantemen | <5 | -ldentifica el tiempo | 3) When did textos
te viaja entre E en que  sucedieron he/she/ l/they escritos,
los procesos | = | los hechos del texto. +action verb? reorganiza
ascendentes y | 2| -Reconstruye la| 4) Number the informacién
descendentes. | 'S | secuencia del texto en sentences in de diversos
« | (Nunan, S| forma coherente 'y the correct tipos escritos
=5, | 1999) 2| ordenada order from 1 e infiere el
£ %’_ -ldentifica  palabras to 3: significado de
5 £ | propuestas del texto | 5) Complete with :§ los diversos
§ Slque completen el the correct § tipos escritos.
S sentido del enunciado. word. S
% -ldentifica  frases o | 6) Complete with é 2. Nivel
c expresiones the correct | o | regular: el
2 propuestas del texto phrase :g estudiante
§ que completen el 3 logra
o sentido del enunciado. recuperar
g informacion
© 7) What kind of de diversos
-Deduce el tipo de text is this tipos pero
texto al  observar reading? tiene cierta
imagenes y palabras dificultad con
claves. inferirlos.
-Deduce el tema| 8) Whats the
central de un texto de topic of the 3.Nivel
estructura simple con reading? deficiente: el
0 sin imégenes. estudiante
-ldentifica la idea | 9) What's  the tiene
principal del texto. principal idea
of this
reading?
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Comprension en nivel inferencial

-Deduce las
palabras

relacionadas con el
posible significado.
-Deduce el
significado de las
palabras mediante
graficos 0
imagenes segun el
contexto.

10) The synonym of
this word is:

11) What
does...mean?

dificultades en
recuperar
informacion,
reorganizarlo e
inferirlo.
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3.10. Instrumentos de recoleccion de datos

Para medir la comprension de textos en inglés en sus dos dimensiones: literal e
inferencial se utilizaron instrumentos de recoleccion de datos: una guia de observacién y una
lista de cotejo que sirvio de apoyo a la guia (conteniendo los mismos items de evaluacion). La
seleccion de dichos instrumentos fueron guiados por los objetivos de la investigacion en un
intento de cubrir la informacion necesaria de la variable dependiente: “Comprension de textos
en inglés” que consta de 2 dimensiones para la evaluacion de los datos del instrumento, los
cuales son: Comprension en nivel literal con 6 items y Comprension en nivel inferencial con 5
items. A continuacion se detalla los pasos para la obtencion de los datos.

Pre — Test: Se utilizaron 4 lecturas de comprension lectora en inglés con sus
respectivos cuestionarios, los cuales constan de dos partes: Los datos generales, que incluyen
los nombres y apellidos, edad, lugar de procedencia, religion y tipo de vivienda. Las preguntas
de comprension lectora, que constan de 11 preguntas, 6 preguntas de nivel de comprension
literal y 5 preguntas de nivel de comprensién inferencial. Las preguntas para cada dimensién
(literal e inferencial) fueron evaluadas con una lista de cotejo (si-no). Cuando los resultados
de las 4 lecturas fueron establecidos en una lista de cotejo, se procedié a pasar toda la data a
la Guia de observacion, con una escala de Nunca (1), A veces (2) y Siempre (3).
Posteriormente, obtuvimos los resultados segun los 3 niveles de evaluacion: (Deficiente,

Regular y Bueno).

4 lecturas Exémenes Lista de Cotejo Guia de Observacion
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Post test: Se utilizaron las 4 lecturas de su pre-test, y el procesamiento de recoleccion de

datos se hizo siguiendo los mismos pasos anteriormente mencionados.

3.11. Validacion del instrumento

Para validar el contenido del instrumento “Guia de observacion para el desarrollo de la
comprension de textos en inglés” se requirid la validacion por juicio de expertos quienes
evaluaron la claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo de dicho instrumento.
Posteriormente, se vaciaron estos resultados para comprobar su validacion a través del
coeficiente del V-Aiken.

3.11.1. Validacion por juicio de expertos

Para validar el instrumento, se solicitd el juicio de 5 expertos, siendo validado por
docentes de la Universidad Peruana Union, 1 docente del colegio Nacional Mariscal Castilla
Nro. 119 Chaclacayo, 1 docente del I.LE.A “Portales del Saber” —Vitarte y 1 docente de la I.E.
No. 1143 —Vitarte.

A continuacién se presenta datos relevantes de los expertos que validaron dicho

instrumento:
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Tabla 6. Juicio de expertos de la investigacion

Experto Grado Afo de Rol
No. Experiencia
1 Mg. Rebeca Gomez Magister en 17 afos Linguista
Cuadros docencia
universitaria
2. Mg. Abel Apaza Magister Docencia 9 afios Especialista
Universitaria
3. Dra. Liliana Castillo  Doctora en 15 aflos Especialista
Docencia
Universitaria
4. Lic. Inés Huarcaya Licenciada en 18 afios Especialista
Linguistica e Inglés
5. Lic. Maribel Licenciada en 7 afios Especialista
Mamani Linguistica e Inglés

Los comentarios y sugerencias de los jueces validadores permitieron al investigador
hacer las correcciones sugeridas para darle consistencia a la recoleccion de los datos y de esta
manera, los resultados sean méas certeros y Utiles tanto para el pre —test como en el post-test.
Las sugerencias emitidas por los expertos se tomaron en cuenta para reajustar el instrumento.

Tabla 7. Criterio de expertos sobre los items para el cuestionario

Expertos Opiniones
Mg. Rebeca Gomez No hubo sugerencias
Mg. Abel Apaza No hubo sugerencias

Dra. Liliana Castillo No hubo sugerencias

En el item 4 del nivel literal hace la siguiente
Lic. Inés Huarcaya observacion: “si se refiere a parafrasear y reconstruir es otro
nivel. NO corresponde al nivel literal.

En el item 3 del nivel inferencial sugiere: “Los textos
que has presentado son narrativos y éstos presentan hechos
principales. Aunque, podrias aplicar los dos items, segun el tipo
de texto.

Lic. Maribel Mamani No hubo observacion
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3.11.2. Validacion con el coeficiente V-Aiken

Dimension V-Aiken
Comprension Literal 0.96
Comprension Inferencial 0.97
TOTAL 0.96

Los expertos validaron los instrumentos teniendo en cuenta cuatro criterios: claridad,
congruencia, contexto y dominio del constructo. Los resultados fueron cuantificados de
la siguiente manera: 1=SI y 0=NO. Finalmente, para verificar la validez de los
instrumentos se utilizd la técnica de V-Aiken a través de la cual se procesaron los
resultados segun la formula matematica:

Tabla 8. Validez del instrumento

V= S

(n(c-1))

Donde:
S = Sumatoria de los valores dados por los jueces al item
n = NUmero de jueces
¢ = Numero de valores de la escala de valoracion
En la tabla 8 se observa que los valores de cada una de las dimensiones del
instrumento: “Guia de observacion” para verificar la comprension de textos en inglés asi como
el puntaje total del mismo es mayor a 0.75, lo que indica que el instrumento tiene validez en

su contenido.
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Los resultados obtenidos permitieron verificar la validez del instrumento y asi se pudo

aplicar en la muestra.

3.12. Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad permite medir el grado en que los items del instrumento se
encuentran relacionados entre si.

Hogan (2004) afirma que el indice de confiabilidad depender4d del tipo de
investigacion que se pretenda realizar. Kaplan y Sacuzzo citado por Hogan (2004) explica que
la confiablidad en el rango de 0.70 y 0.80 es lo suficientemente buena para cualquier
proposito de investigacion, mientras que la confiablidad que se utilice para tomar una decision
que influye sobre el futuro de una persona debe ser superior a 0.95.

3.12.1. Guia de observacion para medir el nivel de comprension de textos en
inglés

Para medir el nivel de confiablidad del instrumento se recurrié a la medida de
consistencia interna de Alfa de Crombach.

La férmula es como sigue:

K 2Vi

a=——|1-="=

K —1 Vi

En donde:
e A =coeficiente de confiabilidad (Alfa de Crombach)
e K =ndmero de items
e Vi=varianza de cada item

e V t=varianza del total de items
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Como criterio general, George & Mallery citado por Hogan (2004) sugieren las
recomendaciones siguientes para evaluar los coeficientes de alfa de Cronbach como se observa
en la tabla 9.

Tabla 9. Valores para la interpretacion del coeficiente alpha

Interpretacion de un coeficiente de confiablidad

Excelente Bueno Aceptable Cuestionable Pobre Inaceptable

[>9 >8 >7 >6 >5 >2

En la tabla 10 se muestra los resultados obtenidos a traveés del SPSS version 20.0 de
estadistica de fiabilidad de Alfa de Crombach para verificar la confiabilidad del instrumento
“Guia de observacion para medir la comprension de textos en inglés” que de acuerdo a los
resultados del analisis de fiabilidad es de 0.822 y segun la escala de valoracion del coeficiente

de confiabilidad se denomina que el instrumento de medicion es bueno.

Tabla 10. Estadistica de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,822 11

3.13. Técnica de recoleccion de datos

Para la recoleccion de los datos de la presente investigacion, el investigador realizd
una solicitud de permiso para llevar a cabo en el I.E.A. “Portales del Saber” firmado y sellado
por la directora Susana Quispe Ccalla (ver anexo 11) Una vez obtenido la autorizacion de la
Directora (ver anexo 12) se dialogd con la tutora del quinto grado de primaria, quien muy

amablemente concedié 1 dia para realizar el pre-test: 19 de setiembre del 2014. Para la
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presente investigacion del programa “The pleasure of Reading with pictures” se realizo la
técnica de “Observacion” a través de listas de cotejos (de manera interna).

En la tabla 11 se muestra que las 4 lecturas del pre-test y post-test se evaluaron con
una escala de respuestas, siendo 4 el maximo valor, lo que significa que siempre logra el
indicador propuesto, la escala de 2 -3 indica que el estudiante a veces logra el indicador
propuesto y la escala 0-1 indica que nunca logra el indicador propuesto.

Tabla 11. Escala y frecuencia de las lecturas

Escala de respuestas Nivel de Frecuencia
0-1 Nunca
2-3 A veces
4 Siempre

Una vez obtenidos los datos del pre-test a través de la “Guia de observacion” para
medir la comprension de textos en inglés se le informo al director del colegio “Portales del
Saber” y a los estudiantes del quinto grado de primaria sobre los resultados obtenidos.
Posteriormente, se aplico el programa “The pleasure of reading with pictures”. Finalmente, se
aplico el post —test para comprobar la efectividad del programa de investigacién usando el
mismo instrumento  “Guia de observacion” y de esta manera, realizar los analisis

comparativos entre ambos instrumentos. (pre y pos).

3.14. Evaluacion de datos

Consideramos los niveles de los resultados de comprension de textos:

Deficiente Regular Bueno

1) () ®3)
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Para determinar el nivel de comprension de textos en inglés, se levantaron los datos de
la “Guia de observacion” en sus dos dimensiones: comprension en nivel literal con 6 items,
comprension en nivel inferencial con 5 items haciendo un total de 11 items. El instrumento se
midié seguln las escalas: Nunca (1), A veces (2) y Siempre (3). Los valores numéricos de
las escalas fueron: como minimo 1 y como maximo 3 puntos. Segun la técnica de los baremos,
los niveles de la evaluacion global de la comprension de textos en inglés 33 como maximo, un
minimo de 11, un rango de 22 y una amplitud de 7.3 y es como sigue:

[11 - 18] Deficiente

[19 - 26] Regular

[27 - 33] Bueno

En la dimension 1 “Comprension literal” con un méximo de 18, minimo de 6, un
rango de 12 y unaamplitud de 4, los niveles corresponden a:

[6 - 10] Deficiente

[11 - 14] Regular

[15 - 18] Bueno

En la dimension 2 “Comprension inferencial” con un maximo de 15, un minimo de 5,
un rango de 10 y una amplitud de 3.3, los niveles corresponden a:

[5 - 8] Deficiente

[9 - 12] Regular

[12 - 15] Bueno
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Capitulo 1V: Resultados y discusién

4.1. Analisis estadisticos de datos

El andlisis estadistico de la investigacion se realiz6 en base al tamafio de la muestra.
Por ser menor que 30 se utilizd la prueba de Bondad de ajuste a la curva normal de Shapiro
Wilk; y por ser los datos paramétricos para realizar el contraste de las hip6tesis planteadas se
empleo el estadigrafo coeficiente experimental T de student como estadistica de prueba. Los
andlisis se realizaron con un 95% de confianza'y un 5% de error.

La presente investigacion es de tipo pre experimental lo que significa que en la
ejecucion del programa “The pleasure of reading with pictures” fue necesario intervenir a los

estudiantes mediante un instrumento antes y después de la aplicacion del programa

4.2. Analisis descriptivo de la investigacion

4.2.1. Analisis descriptivos generales

Respecto a los datos generales de los estudiantes se tomo en cuenta la edad, género,
lugar de procedencia, tipo de vivienda y religion como se detalla a continuacion en las

siguientes tablas:

Tabla 12. Edad de los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E.A. "Portales
del Saber"

Edad Frecuencia Porcentaje
10 14 73.7%
11 5 26.3%

Total 19 100,0%

En latabla 12 muestra que el 73.7% de los estudiantes evaluados tienen 10 afios y el

26.3% tienen 11 afos.
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En la tabla 13 se observa que el género predominante en este grupo de estudiantes
evaluados es el masculino con un 57.9% con un 42.1 % del género femenino.

Tabla 13. Género de los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E.A. "Portales del
Saber"

Género Frecuencia Porcentaje
Masculino 11 57 9%
Femenino 8 42 1%
Total 19 100,0%

Los resultados de la tabla 14 indican el lugar de procedencia de los estudiantes
evaluados. El 94.7 % provienen de la costa. El 5.3% de la selva y ningln estudiante proviene
de la sierra.

Tabla 14. Lugar de procedencia de los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E.A.
"Portales del Saber"

Lugar de procedencia Frecuencia Porcentaje
Costa 18 94,7%
Sierra 0 0.0%
Selva 1 5.3%
Total 19 100,0%

La tabla 15 indica que el tipo de vivienda de la mayoria de los estudiantes evaluados
es de material noble con un 89.5%, de material de adobe se encuentran con un

5.3% y de otros materiales con un 5.2%.

105



Tabla 15. Tipo de vivienda de los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E.A.
"Portales del Saber"

Tipo de vivienda Frecuencia Porcentaje
Material noble 17 89.5%
Adobe 1 5.3%
Otros 1 5.3%
Total 18 100,0%

Los resultados de la tabla 16 declara que el 78.9% pertenecen a la religion adventista,
mientras que el 10.5% son de la fe catdlica y otro 10.5% son evangélicos.

Tabla 16. Filiacion religiosa de los estudiantes del quinto grado de primaria de la .LE.A.
"Portales del Saber"

Filiacion religiosa Frecuencia Porcentaje
Adventista 15 78.9%
Catdlico 2 10.5%
Evangélico 2 10.5%
Total 19 100,0%

4.2.2. Analisis descriptivo relevante

En las siguientes tablas se muestra el analisis descriptivo relevante por niveles de
acuerdo a los resultados obtenidos con la variable dependiente y sus dimensiones.

Los resultados de la comparacion total que muestra la tabla 17 declara que el 63.2% de
los estudiantes tuvieron un nivel de comprension de textos en inglés “Deficiente” en el pre
test, lo que significa que los estudiantes fueron capaces solo de identificar informacion
explicita del texto o inferir alguna informacion con ayuda del texto. Como se observa, este
porcentaje disminuyd a un 0.0% en el post test (ningun participante ha obtenido el nivel

deficiente). En el pre test, el 36.8% de los estudiantes obtuvieron un nivel de comprension de
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textos en inglés “Regular” lo que significa que supieron reconocer los personajes principales
del texto, reconocer lugares y escenarios del texto, identificar el tiempo en que sucedieron los
hechos, identificar palabras y frases propuestas que completen el sentido del enunciado y
deducir el significado de las palabras mediante iméagenes segun el contexto. En el post test, el
100.0% obtuvo el nivel “Bueno”, lo que significa que recuperaron informacion de los
diversos textos escritos, reorganizaron informacion de los diversos textos escritos. Asimismo,
infirieron el significado de los diversos textos escritos.

Tabla 17. Nivel de comprension de textos en inglés de los estudiantes del quinto grado de
primaria de la I.E.A. "Portales del Saber"

Nivel Antes Después

veles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 12 63,2% 0 0.0%
Regular 7 36.8% 0 0.0%
Bueno 0 0,0% 19 100.0%
Total 19 100,0% 19 100,0%

Respecto al nivel de comprension literal los resultados de la tabla 18 indican que los
estudiantes obtuvieron un 57.9% en el pre test en el nivel “Deficiente” lo que significa que
los estudiantes solo pudieron reconocer los personajes principales del texto, reconocer lugares
y escenarios del texto. En el post test, ningln participante obtuvo el nivel deficiente. En el pre
test, el 42.1% obtuvo el nivel “Regular” lo que significa que los estudiantes ademas de
reconocer los personajes principales del texto, reconocer lugares y escenarios del texto,
identificaron palabras y frases propuestas del texto que completen el sentido del enunciado.
Este nivel tuvo una mejora enorme ya que en el pos test ningln participante obtuvo el nivel
regular. Por ultimo, en el pos test, el 100.0% de los participantes alcanzo el nivel “Bueno” lo

que significa que los estudiantes pudieron recuperar informacién explicita en los textos en
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inglés (personajes principales, tiempo, lugares) y reorganizar informacion de los mismos
(reconstruir la secuencia del texto e identificar las palabras y frases propuestas que completen
el sentido del enunciado).

Tabla 18. Nivel de comprension literal de los estudiantes del quinto grado de primaria de la
I.E.A. "Portales del Saber"

Niveles Antes Después
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 11 57.9% 0 0.0%
Regular 8 42.1% 0 0.0%
Bueno 0 0.0% 19 100.0%
Total 19 100,0% 19 100,0%

En comprensién inferencial, los resultados que muestra la tabla 19, declara que el
78.9% de los estudiantes tiene un nivel “Deficiente” en el pre test, lo que indica que la
mayoria de ellos tiene dificultades para acercarse al texto y deducir datos implicitos del mismo
con ciertas limitaciones. Aun pueden deducir el tipo de texto. Tienen dificultad para deducir la
idea y el tema del texto. En el post test, ningln participante obtuvo el nivel deficiente. El
21.1 de los estudiantes alcanzaron un nivel “Regular” en el pre test, es decir que ademas de
inducir el tipo de texto, pueden inferir palabras con el posible significado e inferir el
significado de las palabras mediante gréaficos e imagenes segun el contenido. En el post test,
ningun estudiante obtuvo el nivel regular. En el pos test, el 100.0% de los mismos alcanzé al
nivel “Bueno”, lo que significa que ademas de deducir el tipo de texto, inferir palabras con el
posible significado, inferir el significado de las palabras mediante graficos e imagenes segun

su contenido, también logran deducir el temay la idea principal del texto.
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Tabla 19. Nivel de comprension inferencial de los estudiantes del quinto grado de primaria de
la I.LE.A. "Portales del Saber"

Niveles Antes Después
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 15 78.9% 0 0.0%
Regular 4 21.1% 0 0.0%
Bueno 0 0.0% 19 100.0%
Total 19 100,0% 19 100,0%

4.2.3. Analisis Bidimensional

En las siguientes tablas se describen los resultados obtenidos enfatizando las
dimensiones en estudio y los datos generales.

La tabla 20 muestra la comparacion de los resultados segun la variable dependiente
“Comprension de textos en inglés” donde podemos observar que un 36.8% del género
masculino se encontrd en el nivel “Deficiente” en el pre test, en cambio para el pos test se
super6 ya que no se encontré a ningn nifio en el nivel deficiente. EI 21.1% de este género se
ubico en el nivel “Regular”, lo cual también fue superado en el post test porque no se encontrd
a ningun nifio en este nivel. Por el contrario, en el post test, los nifios alcanzaron un 57.9%
de nivel “Bueno” lo cual representa su totalidad. En el género femenino, podemos observar
que el 26.3% alcanzaron un nivel “Deficiente” en el pre test, lo cual fue superada en el post
test porque no se encontrd a ninguna nifia en este nivel. EI 15.8% de las nifias alcanzaron el
nivel “Regular” en el pre test, lo cual fue superada ya que en el post test no se hall6 a ninguna
nifia en este nivel. Por Gltimo, el 42.1% de este género alcanzd el nivel “Bueno”, lo cual
representa a su totalidad. En conclusion, podemos aseverar que los nifios y las nifias

obtuvieron resultados satisfactorios en el pos test.
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Tabla 20. Andlisis comparativo del género segun la variable "Comprension de textos en
inglés"

] Antes Despues
Género - Total — Total
Deficiente Regular Bueno Deficiente Regular Bueno
Masculino 36.8%  21.1% 0,00% 57.9%  0.0% 0.0% 57.9% 57.9%
Femenino  26.3%  15.8% 0,00% 42.1%  0.0% 0.0% 421% 42.1%

Total 63.2%  36.8% 0,00% 100,0%  0.0% 0.0% 100.0% 100,0%

4.3. Analisis estadistico que responde a la investigacion.
4.3.1. Prueba de bondad de ajuste.

Para determinar si los puntajes en las variables se aproximaban a una distribucion
normal se utiliz6 la prueba de Shapiro-Wilk, dado que la muestra es menor a 30 estudiantes.
Se comprobo que la variable aleatoria en ambas pruebas se distribuye normalmente. El criterio
para determinar si la variable se distribuye normalmente es:

a) P-valor > a Aceptar HO = Los datos provienen de una distribucion normal.
b) P-valor < a. Aceptar H1= Los datos NO provienen de una distribucion normal.
Donde a = 0,05

En la tabla 21 se muestran la prueba de Bondad de Ajuste del pre test y pos test de la

comprension de textos en inglés.

Tabla 21. Prueba de normalidad -Bondad de ajuste

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
PRE TEST 962 19 617

POS TEST 1906 19 062

a. Correccion de la significacién de Lilliefors
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Por los resultados obtenidos en la tabla 21, podemos observar que el 0.617 y el 0.062
son mayores que 0.05; por ello se establece que los datos provienen de una distribucion
normal; lo que nos lleva a trabajar con estadigrafos paramétricos.

4.3.2. Prueba de hipotesis de la variable

Para realizar la prueba de hipdétesis de la variable Comprensién de textos en inglés se
ha cumplido con los siguientes pasos:

1. Formulamos la hipétesis nula y la alterna

Hoy: p' = p?: La aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures” no

tiene efectividad significativa para el desarrollo de comprensién de textos en inglés en

los estudiantes del 5° grado de primaria de la Institucion Educativa Adventista

“Portales del Saber “en Ate-Vitarte.

Hay: p' # p?: La aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures” tiene

efectividad significativa para el desarrollo de comprension de textos en inglés en los

estudiantes del 5° grado de primaria de la Institucion Educativa Adventista “Portales
del Saber” en Ate-Vitarte.
2. Estadistico de prueba

De acuerdo con la decision de utilizar estadisticos paramétricos para realizar el

contraste de las hipotesis planteadas se empleé el estadigrafo T de student, que se

calcula con la siguiente ecuacion:

3. Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)

4. Calculo del estadistico
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Aplicando el SPSS 20.0, obtuvimos la siguiente tabla:

Tabla 22. T de Student para la comprensién de textos en inglés

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

Media de confianza de la
Desviacién error diferencia Sig.
Media  estandar estandar  Inferior  Superior t gl (bilateral)
Par Comprension de
1 textos -
30,000 1,000 ,229 29,518 30,482 130,767 18 ,000

Comprension de

textos (agrupado)

5. Regla de decision
p <a = rechaza HO
p > o = acepta HO
Siendo o = 0,05
En la tabla 22 podemos observar que el valor de significancia bilateral es 0.000 y de
acuerdo con la regla de decision se verifica que sig, ,000 < 0.05, es decir segun la regla de
decision p<0,05 se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hip6tesis alterna. Por todo ello,
podemos concluir que la aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures”
tuvo efectividad significativa para el desarrollo de comprension de textos en inglés en los
estudiantes del 5° grado de primaria de la Institucion Educativa Particular “Portales del
Saber” en Ate-Vitarte.
4.3.2.1.Prueba de hipadtesis especifica 1. Dimension: Comprension en nivel literal

Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:
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1. Formulamos la hipétesis nula y alterna

Hoy: u* = u®  La aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures” no
tiene efectividad significativa para el desarrollo de comprension de textos en inglés en nivel
literal en los estudiantes del 5° grado de primario de la Institucion Educativa Adventista
“Portales del Saber” en Ate-Vitarte.

Hay: p'#p? La aplicacién del programa “The pleasure of reading with pictures” tiene
efectividad significativa para el desarrollo de comprensién de textos en inglés en nivel
literal en los estudiantes del 5° grado de nivel primario de la Institucion Educativa Adventista
“Portales del Saber” en Ate-Vitarte.

2. Estadistico de prueba:

El estadistico de prueba paramétrico a aplicarse es el T de Student definida por:

3. Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)
4. Calculo del estadistico:

Tabla 23. T de Student para la dimension comprension en nivel literal

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

Media de confianza de la
Desviacion error diferencia Sig.
Media  esténdar estandar Inferior Superior t gl (bilateral)
Par Literal - -
-7,579 1,216 ,279 -8,165 -6,993 18 ,000
1 Literal 27,160
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5. Regla de decision

p <o = rechaza HO

p > o = acepta HO

Siendo o = 0,05

En la tabla 19 podemos observar que el valor el valor de significancia bilateral es
0.000 y de acuerdo con la regla de decision se verifica que sig ,000<0.05, es decir segun la
regla de decision p<0,05 se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Entonces,
concluimos que la aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures” tuvo
efectividad significativa para el desarrollo de la de comprension de textos en inglés en nivel
literal en los estudiantes del 5° grado de primaria de la Institucion Educativa Particular
“Portales del Saber” en Ate-Vitarte.

4.3.2.2. Prueba de hipotesis especifica 2. Dimension: Comprension de nivel
inferencial.

Para realizar la prueba de hipétesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

1. Formulamos la hipétesis nula y alternativa

Ho;: ul = uz La aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures” no
tiene efectividad significativa en el desarrollo de la comprension de textos en nivel
inferencial en los estudiantes del 5to. grado de nivel primario de la Institucion Educativa
Adventista “Portales del Saber” en Ate-Vitarte.

Ha;: ul * ”2 La aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures”
tiene efectividad significativa en el desarrollo de la comprension de textos en inglés en nivel
inferencial en los estudiantes del 5to. grado de nivel primario de la Institucion Educativa

Adventista “Portales del Saber” en Ate-Vitarte.
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2. Estadistico de prueba:

El estadistico de prueba paramétrico a aplicarse es el T de Student definida por:

E cflj _ {E Eﬁ}z
Sfig — M
n—1
3. Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)

4, Calculo del estadistico:

Tabla 24. T de Student para la dimension Comprension en nivel inferencial

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

Media de confianza de la
Desviacion error diferencia Sig.
Media estandar estdndar  Inferior  Superior t gl (bilateral)
Par Inferencial - -
. -6,632 1,012 ,232 -7,119 -6,144 18 ,000
1 Inferencial 28,574

5. Regla de decision
p <o = rechaza HO
p > o = acepta HO
Siendo o = 0,05
Por los datos obtenidos en la tabla 20, podemos observar que el valor de significancia
bilateral es 0.000 y de acuerdo con la regla de decisién se verifica que sig ,000 < 0.05, es decir
segun la regla de decision p<0,05 se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis alterna.
Entonces, concluimos que la aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures”
tuvo efectividad significativa para el desarrollo de comprension de textos en inglés en nivel
inferencial en los estudiantes del 5° grado de primaria de la Institucion Educativa Particular

“Portales del Saber” en Ate-Vitarte.
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Capitulo V: Conclusiones y recomendaciones

5.1. Conclusiones

Después del analisis realizado en los resultados y el sustento de la tesis sobre la
efectividad de la aplicacion del programa “The pleasure of reading with pictures” a
través de textos iconogréaficos para el desarrollo de las capacidades de comprension de
textos en inglés en los estudiantes del 5° grado del primaria de la Institucion Educativa
Adventista “Portales del Saber” del distrito de Vitarte, podemos llegar a las siguientes
conclusiones:

1. El nivel de logro de aprendizaje para el desarrollo de las capacidades de
comprension de textos en inglés del nivel primario de la Institucion Educativa
Adventista “Portales del Saber” mejoro significativamente, debido a que en el pre test
el 63.2% de los estudiantes se encontraba en el nivel deficiente y el 36.8% en el nivel
regular. En el pos test, superaron en su totalidad al nivel “Bueno”.

2. El nivel de logro de aprendizaje para el desarrollo de comprension de textos en
inglés en el nivel literal en los estudiantes del 5° grado de primaria de la Institucion
Educativa “Portales del Saber” mejord en gran manera, debido a que en el pre test el
57.9% de los estudiantes se encontraba en el nivel deficiente y un 42.1% en el nivel
regular. En el pos test, todos los estudiantes (100.0%) alcanzaron al nivel “Bueno”.

3. El nivel de logro de aprendizaje para el desarrollo de comprension de textos en
inglés en el nivel inferencial en los estudiantes del 5° grado de primaria de la
Institucion Educativa “Portales del Saber” mejoré significativamente debido a que en

el pre test el 78.9% de los estudiantes se encontraba en el nivel deficiente y un 21.1%
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en el nivel regular. En el pos test, todos los estudiantes (100.0%) alcanzaron al nivel

“Bueno”.

5.2. Recomendaciones

Después de analizar los resultados de la investigacion y contrastando con las bases

teoricas de cada una de las variables se procede a entregar las siguientes recomendaciones:

1.

3.

Aplicar y difundir el programa para otros centros de estudios: instituciones
particulares, pero en especial a nuestras instituciones educativas adventistas
para mejorar la comprension de textos en inglés desde el nivel primario,
adaptando y mejorando sus lecturas a traves de textos iconograficos.

Realizar el programa con otras muestras, como estudiantes de instituciones
educativas estatales donde el nivel de inglés es minimo para verificar los
resultados en otros contextos.

Adquirir en nuestras Instituciones Educativos Adventistas, un plan lector para
cada bimestre que contenga imagenes que aporten al incremento del
vocabulario de inglés dentro de lecturas y de esta manera, comprender los
textos de una segunda lengua con mayor facilidad. Y si es posible, que el
contenido del plan lector sea Cristo céntrico.

Capacitar a los docentes del area de inglés para que adapten las diferentes
lecturas que contienen sus libros de inglés con esta estrategia didactica: el uso

de los textos iconograficos para la mejor comprension de lo que leen.
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5. Realizar otras investigaciones mas especificas sobre la importancia de las
iméagenes y actividades ladicas para el incremento de su vocabulario y la mejor
comprension de textos de una segunda lengua, en este caso el inglés.

6. Realizar otras investigaciones en el nivel primario donde se evalle el
desarrollo de la comprension de textos en inglés en sus tres dimensiones: nivel

literal, nivel inferencial y nivel critico.
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Anexo 1. Arbol de problemas

IGECIOS

ARBOL DE PROBLEMAS

Desmotivacion por aprender
otros idiomas

Nunan, D. (1999)
Harmer, J. (2010)

A

Limitacion de oportunidades por
aprender conocimientos del mundo
globalizado.  (Cziko & Clarke,

citado por
Nunan,1999).

Baja autoestima de parte de los
estudiantes

Labrador (citado por Wright,
Betteridge & Buckby,2010)

A

T

Piiobleing

Limitada comprension de textos en el idioma inglés, de los estudiantes del
5to grado de primaria del Colegio Adventista Portales del Saber - Ate

Vitarte.

Cziko (citado por Nunan, 1999)

Eausas) T

Desconocimiento y/o limitada
utilizacion de estrategias
metodolégicas que favorezcan la
comprension de textos por parte de los
docentes

Gutiérrez y Salmeron (2012)

Hudson ciado por Jiménez (2013)

Poco habito de lectura por
parte de los estudiantes

Molina (2006)
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Falta de motivacion extrinseca e
intrinseca Yy falta de apoyo de los
padres de familia.
Hernandez (2011)

Petri citado por Maquillon &
Hernandez (2011),




Anexo 2. Arbol de soluciones

ARBOL DE SOLUCIONES

‘7& . 71, A
ilieeiy
— Amplia gama de oportunidades Facilidad de relacionarse con
Motivacion por aprender otros por aprender conocimientos del otros estudiantes a través de
idiomas mundo globalizado. actividades ladicas.
Nunan, D. (1999) Lado, Hawkins & Lipton (citado Labrador (citado por Wright,
por Bestard & Pérez 1992), Betteridoe & Buckbv.2010)

[ I

Adecuada comprension de textos en el idioma inglés, de los estudiantes
del 5to grado de Educacion primaria del Colegio Adventista Portales del
Saber - Ate Vitarte.

S@JIM(@H@JM‘ ) Bestard & Pérez (1992)

Causas  f T

Capacitar al docente con Incrementar el Implementar en sus textos dibujos
estrategias metodoldgicas que habito de lectura en los gue reemplacen todo el vocabulario o
favorezcan la comprension de alumnos. frases para la mejor adquisicion del

textos en inglés de los Molina (2006) idioma y la mejor comprension de
estudiantes los textos.
Gutiérrez y Salmeroén (2012) Llorente, C. (2000)
Calero, M. (1998)
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Anexo 3a. Lista de cotejo
Nombre:
Lectura 1:
Nombre ITEMS Si No

DIMENSION 1: NIVEL LITERAL

1.1 Reconoce los personajes
principales del texto.

12 Reconoce lugares y escenarios
del texto.

13 Identifica el tiempo en que
sucedieron los hechos del texto.

1.4 Reconstruye la secuencia del texto
en forma coherente y ordenada

1.5 Identifica palabras propuestas del
texto que completen el sentido del
enunciado.

1.6 Identifica frases o expresiones
propuestas del texto que completen el
sentido del enunciado.

DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL

2.1 Deduce el tipo de texto al observar
imagenes y palabras claves.

2.2 Deduce el tema central de un texto
de estructura simple con o sin iméagenes.

2.3 Infiere la idea principal del texto

10.

2.4 Infiere las palabras relacionadas
con el posible significado.

11.

2.5 Deduce el significado de las
palabras mediante graficos o imagenes
segun el contexto.
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Anexo 3b. AOPER,, FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION

;“‘@"% E.AP. LINGUISTICA E INGLES
[ y GUIA DE OBSERVACION DE COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES

Instrucciones:

Esta guia de observacion estd disefiada con el propdsito de identificar el nivel de
comprension de textos en inglés de los estudiantes. Los resultados obtenidos seran de gran
utilidad. La guia de observacion sera utilizada con fines de diagnostico sobre los procesos de
comprension de textos como parte del proceso de evaluacion en que se encuentra.

Marque con una (X) o escriba con claridad en la opcion que cumpla con lo requerido.
Recuerda que no se debe marcar dos opciones

.- DATOS GENERALES
1.
Nombre:
2. Género:
) (2)
Masculino Femenino
3. Edad:

4. Lugar de procedencia:

1) ) @)

Costa Sierra Selva

5. Tipo de vivienda

(1) ) (©) (4)
Material Adobe Esteras Otros
noble
6. Religion:
(1) () 3) (4)
Adventista Catolico Evangélico Otros
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iTEMS Nunca | Aveces | Siempre
No.
DIMENSION 1: NIVEL LITERAL
L 1.1 Reconoce los personajes principales del
" | texto.
2 1.2 Reconoce lugares y escenarios del texto.
1.3 Identifica el tiempo en que sucedieron los
3 | hechos del texto.
1.4 Reconstruye la secuencia del texto en forma
4 | coherente y ordenada
1.5 Identifica palabras propuestas del texto que
5 | completen el sentido del enunciado.
1.6 Identifica frases o expresiones propuestas del
6. | texto que completen el sentido del enunciado.
DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL
7. | 2.1 Deduce el tipo de texto al observar imagenes
y palabras claves.
2.2 Deduce el tema central de un texto de
8 | estructura simple con o sin imagenes.
g | 2.3 Infiere la idea principal del texto
2.4 Infiere las palabras relacionadas con el
10 | posible significado.
2.5 Deduce el significado de las palabras
11

mediante graficos o imagenes segun el contexto.
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Anexo 4. Matriz de Consistencia del Programa: “The pleasure of reading with pictures”

Matriz de consistencia

Eficacia del programa: “The pleasure of reading with pictures” a través de textos iconograficos para el desarrollo

de la comprension de textos en inglés para los estudiantes del Sto. grado de primaria del colegio Portales del Saber”

Problema Objetivo Hipotesis Variable | Disefio Poblacién
Problema Obijetivo general: Hipdtesis general: Variable Investigacion | Poblacién
general: Determinar la| La aplicacion del independiente: pre La
¢Cual es la | efectividad del | programa: “The pleasure Program: experimental _poblac_ic’)n_para la
efectividad del | programa “The | of reading with pictures” | “The pleasure of LgYSS}LgaCIOZS taerg
programa “The | pleasure of Reading | a través de los textos | reading with conformada  por
pleasure of Reading | with pictures” a traves | iconograficos tiene | pictures” todos los
with pictures” a través | de textos iconograficos | efectividad significativa estudiantes  del
de textos iconogréaficos | para el desarrollo de la | para el desarrollo de la 5to grado de
para el desarrollo de la | comprensién de textos | comprension de textos primaria  del
comprension de textos | en inglés en los|en inglés en los turno  manana,
en inglés en los | estudiantes del 5° | estudiantes del 5° grado ;ﬁggo d:|| COUIQ;S
estudiantes  del 5° | grado de primaria de la | de primaria de la Portales del
grado de primaria de | Institucion  Educativa | Institucion  Educativa | Variable Saber, haciendo
la Institucion | “Portales del Saber”. Adventista “Portales del | dependiente: un total de 19
Educativa “Portales del Saber” de Vitarte. estudiantes.
Saber”? Objetivos especificos: Comprension  de
1. Determinar la | Hipotesis especificas: textos en inglés Muestra:l
Problemas efectividad del | Laaplicacion del La muestra estara
especificos: programa “The | programa: “The pleasure fggggrmada Fl)g;
1. ¢Cudl es la| pleasure of Reading | of reading with pictures” estudiantes  del
efectividad del | with pictures” a través | a través de los textos 5to grado de
programa de textos | iconograficos tiene primaria del
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“The pleasure of
Reading with
pictures” a través de
textos iconogréficos
para el desarrollo de
comprension de
textos en inglés en el
nivel literal en los
estudiantes del 5°
grado de primaria de
la institucion
educativa  “Portales
del Saber™?

;Cual es la
efectividad del
programa“The pleasure
of Reading with
pictures”a través de
textos iconograficos
para el desarrollo de
comprension de textos
en inglés en el nivel
inferencial en los
estudiantes del 5°
grado de primaria de
la institucion educativa
“Portales del Saber”?

iconogréficos para el
desarrollo de
comprension de textos
en inglés en el nivel
literal en los
estudiantes del  5°
grado de primaria de

la institucion
educativa  “Portales
del Saber”, 2014.

2. Determinar la
efectividad del
programa “The
pleasure of reading
with pictures” a traves
de textos
iconograficos para el
desarrollo de la
comprension de textos
en inglés en el nivel
inferencial en los
estudiantes del 5°
grado de primaria de
la Institucion
Educativa “Portales
del Saber”?

efectividad significativa
para el desarrollo de la
comprension de textos
eninglés en el nivel
literal en los
estudiantes del 5° grado
de la Institucion
Educativa Adventista
“Portales del Saber” de
Vitarte.

La aplicacion del
programa: “The pleasure
of reading with pictures”
a través de los textos
iconograficos tiene
efectividad significativa
para el desarrollo de la
comprension de textos
eninglés en el nivel
inferencial en los
estudiantes del 5° grado
de la Institucion
Educativa Adventista
“Portales del Saber” de
Vitarte.

turno mafiana,
siendo el Unico
salon del colegio
Portales del
Saber, haciendo
un total de 19
estudiantes
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DEL

INSTRUMENTO

Y PROGRAMA
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Anexo 5. Instrumento para validez del contenido. Juicio de expertos. Juez 1 Especialista

Estimado (a):

MG. LILIANA CASTILLO

Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracién en calidad de
JUEZ (a) para validar los instrumentos de diagnéstico “Guia de observacion”,
correspondiente al proyecto de investigacion que lleva por titulo: Efectividad del
programa “The pleasure of reading with pictures” a través de textos iconograficos
para el desarrollo de las capacidades de comprension de textos en inglés en
estudiantes de 5° grado de primaria de la IE “Portales del Saber”.

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la matriz
de consistencia dependientes involucradas en el estudio, los formatos de validacién y
los lecturas con sus respectivos cuestionarios, los cuales han de ser llenado de acuerdo
a sus observaciones, a fin de orientar y verificar la claridad, congruencia, contexto y
dominio del constructo de los diversos items de los instrumentos mencionados
anteriormente.

Agradecemos anticipadamente su receptividad y colaboracién. Su apoyo nos permitird
adquirir habilidades y competencias profesionales y cientificas que forman parte del
curriculo académico de pregrado para obtener el grado de licenciatura en Educacion
especialidad Lingiiistica e Inglés.

Quedamos de Ud. en espera de la asesoria respectiva del trabajo académico dentro de lo
posible.

M uy atentamente:

Esmeralda Huashuayo Carrasco
Estudiante de la EAP Lingiiistica e Inglés
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) (Estd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacion y estructura del
INSTRUMENTO?
SI¢X) NO( )

Sugerencias:. .

2) A su parecer, jel orden de las preguntas es el adecuado?

SI(X) NO( )

3) (Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
SLX) NO( )

4) (Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
SIx) NO( )

S5) ¢Las opciones de respuesta estin suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?
SI§e) NO( )

6) ¢Los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?

SI(X) NO()

Sugerencias:.
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Los instrumentos que adjunto tienen como finalidad disgnosticar [a utilizacidn de
estrategias y ¢l nivel de comprensidn de textos en Inghés de los estudinntes de Sto grado
grdo de primareia de la IE XXXX, quiencs comstituyen la muestra en estudio de &
validacion del instrumento titulado: “THE PLEASURE OF READING WITH
PICTURES"

Instrucclones

La evaluaciin requiere de Jectura detallada y completa de cada uno de los Hems
propuestos a fin de cotejarlos de manera cualitativa coa los criterios propesstos relativos
@ claridad, congruencin, contexto y doeninio del constrocto. Pars llo debe asignar una
valoracidn si el ftem presenta o no bos criterios propuestos, ¥ en caso necesario s offece
un espacio para las observaciones si lns hubiera,

Juez N%
Nombres y apellidos del Juez: Eiliane Cuatitlo
Institucién donde laboea: Wonte Noeiod de flugacis

Afias de experiencia profesional o cientificn: 1S g .Teq
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Anexo 6. Instrumento para validez del contenido. Juicio de expertos. Juez 2 Especialista

Estimado (a):
LIC. INES HUARCAYA

Preseate:

Me dirijo a usted con la finalidad de solkcitar su valiosa colaborackon en calidad de
JUEZ (a) para validar los instrumentos de diagndstico “Guia de observackdn®,
correspondiente al proyecto de investigacin que lleva por titulo: Efectividad del
programa “The pleasure of reading with pictures™ 2 través de textos iconogrificos
para el desarrollo de las capacidades de comprension de textos em ings em
estudiantes de 5° grudo de primaria de la IE “Portales del Saber™,

Para dar cumplimiento a lo anterionmente expuesto se hace entrega farmal de la matriz
de comsistencia dependientes involucradas en ¢l estudio, los formatos de validacicn ¥
los lecturas con sus respectivos cucstionarios, los cuales han de ser lkenado de acuerdo
a sus observaciones, a fin de crientar y verificar la claridad, congrueencia, contexto y
daminio del constructo de Jos diversos flems de los instrumentos menciocasdos
anterionmente.

Agradecemos anticipadamente su receptividad y colaboracidn. Su apoyo nos permitirs
dquirir habilidades y competencias profesionales y cientificas goe forman parte del
curricubo académico de pregrado parn obtener o grado de licencintura en Educacitn
especialidad Lingllistica ¢ Inglés,

Quedamos de Ud. en espera de la asesorfa respectiva del trabajo académico dentro de lo
posible.

Muy atentamente:

Esmeralda Huashuaye Carrasco
Estudiante de In EAP Lingliistica e Inglés
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Los instrumentos que adjunto tienen como finalided diagnosticar fa utilizacidn de
estrategias y ¢l nivel de comprensita de textos en inglés de los estudiantes de $to grado
grada de primarria de la 1E XXXX, qulenes constituyen la muestra en estudio de la
validackin del instrumento titulado: “THE PLEASURE OF READING WITH
PICTURES”

Instrucclones

La evaluacicn requicre de lectura dutaliads y complets de cada uno de los ftems
propuestos i fin de cosjarlos de manera cualitativa con los criterics propuestas relatives
a claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo. Para ¢llo debe ssignar una
valorscidn s el item presenta o no los criterios propuestas, v en ¢aso necesario se ofrece
un espacio pam kas observaciones si las hubjers,

IuczN’:_;L

Nombees y apellidos del Jnez: 'Pllanla Yney Nuamm Cnog

Institocidn donde labors: e, w0 1aq “Manscal R Castilly”

Afios de experiencia profesionsl o cientifics: ¢ 3 a7os

Fimngcatema
DNL J{/643523
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) (Esti dec acwcrdo com las caracteristicas, formas de aplicacién ¥ estructurs del
INSTRUMENTO?

BUPIIRIINR. < cocvscssaasivvsinnssnsss ssssosnsmmiomessans S tim T CIm——S s ss Saes ensais —
2) A su parecer, jel orden de las preguntas es of adecuado?
SIOO NO( )
VNI, oot ivsoviasossinns samas et St e M e aabasts
3) iExiste dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
St( ) NO (X)
R R S S s B SNOeAd A LB S

SIC ) NO (X

§) iLas opcloacs de respuesta estdn suficientemente gradoados y pertinentes para cada
[tem o reactivo del INSTRUMENTO?
SI( NO( )

- R e e T T T T T

6) (Laos items o reactives del instrumento ticnen correspondencia con la dimension al que
pertenece el constructo?
$100 NOC) _
mcmcbnec....qu.....h.\&...m...!hm ..... RO JATREAT,.. NG,
SUTAITEN Y, VS VP2 WO L PEOPL IR e S 3 U O Pprrerry
Sugerencias:, £n. .6l el Wlea) 0 i s, didaen. agendten .4 Guin,
etwinn:c: 2 Derae T 2 Ounilo?.. 8. (o, §o0it ] g ] et
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Anexo 7. Instrumento para validez del contenido. Juicio de expertos. Juez 3

Especialista

Estimado (a):
Lie, Maribel Mamani

Presente:

Me dinjo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracidn en calidsd de
JUEZ (a) para wvalidar los instrumentos de disgndstico “Guia de observacion™,
correspondiente al proyecto de investigacsdn que lleva por titulo: Efectividad del
programa “The pleasure of reading with pictures” a través de textos iconogrificos
para el desarroflo de las capacidades de comprension de textos en inglés en
estudiantes de 5° grado de primaria de Ia IE “Portales del Saber”.

Para dar cumplimiento a lo anleriormente expucsto se hace entrega formal de la matriz
de consistencia dependientes involucradas en el estudio, los formatos de validacion y
los Jecturas con sus respectivos cuestionarios, los cuales han de ser llenado de acuerdo
a4 sus observaciones,  fin de orientar y verificar la claridad, congruencia, contexto y
dominie del constructo de los diversos ftems de los instrumentos mencionados
anteriormente,

Agradecemos anticipadamente su receptividad y colaboracidn. Su apoyo nos permitird
adquanir habilidades y competencias profesionales v cientificas que forman parte del
curmiculo académico de pregrado para obtener el grado de licenciatura en Educacion
especialidod Lingalstica e Inglés.

Quedamos de Ud, en espera de s asesorta respectiva del irabajo académico dentro de lo
posible,

Muy atentamente:

Esmeralda Huashuwayo Carrasco
Estudiante de la EAP Lingliistica ¢ Inglés
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Los instrumentos que adjunto thenen como finalidad diagnosticar B wilizacida de
estrategias ¥ el nivel de comprensica de textos en inglés de bos estadiantes de Sto grado
grado de primarria de la IE XXXX, quienes constituyen In muestra en estudio de la
validacion  del instrumento titulwdo: “THE PLEASURE OF READING WITH
PICTURES"

Instrucciones

La evaluacién requiere de lecturs detallada v completa de cada uno de los ficms
propuestos a fin de cotejarfos de mancra cualitativa con Jos Griterios propucstos relativos
a claridad, congruenci, contexto y dominio del constructo. Para ello debe asignar vma
valoracidn si el item presenta o no los criterios propuestos, ¥ en caso necesario se offecs
un espacio para las ohservaciones sl las hubicra,

Juez N®:

Nombres y apellidos del Juez: N aribel M aman OUW
Institucidn donde Jaboru: g Umvas.dol Bwam. L&g’u_
Afias de experiencia profesional o clentifica: 7
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) ;(Esti de acwerdo com las caracteristicns, formas de aplieacion y estructara del
INSTRUMENTO?
sty NO( )
ODSEVACIONES. . &1 iin Sl vinamarnadindse

..................................................................................................................

2) A su parecer, jel orden de as preguntas es el adecundo?

SI :}f NO( )
Observaci Rt SO0 A P CRE D AU S o LT TP PR TS JCIORE T OL 0 R i CAEF LS SR

.........................................................................................................

3} jExiste dificaltad para entender lus preguntas del INSTRUMENTO?

SIC ) NO y
00T U R LN A 4 S EL L SR d o e L S AU AL e A 2 (e S

................................................................................................................

.................................................................................................................

4) ;Existen palabras dificides de enteader en Jos items o reactivos del INSTRUMENTO?
Si( ) NO W
Observaclones:.. . oeeiiisiniiiiiinii AL AN S DM AR CLaadnr) DO PONES {55 AAS PR A e ARKLC Vadna K e :

5} (Las opciones de respuesta estin suficientemente groduados y pertineates parn cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?

S‘i{v NO{( )
ODotrraclOmafey-. . iasdiianiisisniaiiiostasduaninn. Siddase PR A A T LS Al B2
DREETERIIAK. o o5 vevnr v saspriiredrore <sds OIS 2R ST EXPCEATIR Sy B Ty S T

6) sLas items o reactivos del instrumeato tiemen correspoadencia con Ia dimensidn al que
pertenece el constructo?
SI NO( )
Observaci S la s 62 s saobss 55 §asan U o a R AN Cs BN (e m AP A S A A S A PO ¥ SR e 193 SRR Ve

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----- LR T R T T
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Anexo 8. Instrumento para validez del contenido. Juicio de expertos. Juez 4 Linguista

Estimado (a):
MG. REBECA GOMEZ CUADROS

Presente:

Me dirijo & usted con ka finrlidad de solickar su valicss colaboracion en calidad de
JUEZ (n) para validar Jos instrumestos de diagnéstico “Gula de ohservacion™,
comespondiente al proyecto de investigacién que lleva poe titulo: Efectividad del
programa “The pleasure of reading with pictures™ a través de textos iconogrificos
parn el desarrollo de kas capacidades de comprension de textos en inglés en
estudiantes de 5 grado de primaria de la IE “Portales del Saber™

Pars dar cumplimiento a Jo anterionmente expuesto s hace entrega formal de In matriz
de consistencia dependicntes involucradss en el estudio, los formatos de valkdacion y
Jos lecturas con sus respectivas cuestionanias, los cualkes ban de ser llenado de acuerdo
4 sus observaciones, a fin de orientar y verificar la claridsd, congruencia, contexto y
dominio del constructo de ks diversos items de los instrumentos mencionados
anteriormente,

Agradecemos anticipadamente su receptividad y colsboraciéa. Su apoyo nos permitied
adquirle habilidades y competencias profesionales y clentificas que forman parte del
curriculo académico de pregrdo parn obteser ¢f grado de licenciatura en Fducacién
especialidad Linglistica ¢ Inghts.

Quedamos de Ud. en espera de [a asesor(a respectiva del trabajo académico dentro de b
posible.

Muy atentamente:

Esmeralda Huashuayo Carrasco
Estudiamte de Is EAP Linglistica ¢ Inglés
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Los instrumentos que adjunto tienen como finalidad diagnosticar la utilizcion de
estrategias y ¢l nived de comprensidn de textos en inghés de los estudiantes de $to grado
gmdo de primarria de la 1E XXXX, quienes constituyen ka muestra en estudio de ks
validackin del instrumento titulado: “THE PLEASURE OF READING WITH

PICTURES"

Instrucclones

La evaluacion requiere de lectura detallsds y completa de cada uno de los items
peopuestas a fin de cotejarlos de manera cualitativa con Jos criterios propuestos relativos
a claridad, congruencis, cantexto y dominio del constructo. Para ello debe asignar una
valoraciin si el ftem presenta 0 no los criterios propuestos, y en caso necesirko e ofrece
un espacio para las observackones si lss hubiera,

Juez N%
Nombres y apellidos del Juez:

Instituciin donde labora:

Rebeca .

C-xo/n-ug Cuado s

“

D

[

Hay ey an‘o o

Afios de expericecia profesioeal ocientifica: 1T afes

i Sy D

Firma y Sello
DNI: 1¢c24a3may
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) (Esti  de acwerdo com las caracteristicas, formas de aplieacion y estructara del
INSTRUMENTO?
st NO( )
ObSEVACIONESS . &1k Sl crnamaoncaddnavsa

.................................................................................................................

2) A su pareocer, jel orden de las preguntas es el adecundo?

Sl ?i NO( )
Observaci o0 FCORLIF RO PO O DE AU L ot TR T PRI TS OO oL R G e £ 2 L S N

........................................................................................................

3} JExiste dificaltad para entender lus preguntus del INSTRUMENTO?

Sid ) N()y
6T R RO SRRy o R At R A e L ety

.................................................................................................................

4) ;Existen pulabras dificides de enteader en Jos items o reactivos del INSTRUMENTO?

SI( ) Now

D RCEVROTONEEY: = vodnaars s04pi s At 40 us sassrasbsiimporas AP LT TP R et S AR P e e aina s

................................................................................................................

..............................................................................................................

5} iLas opciones de respuesia estin suficientemente graoduados y pertineates parn cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?

Slé(v NO( )
ODOtIVRCIONEES .. o s iasadiianinsisinieiiiontasisasinns sidsass S CaaUNG Tasen th SN e L L S
7 U MR L MO CASLE A N LN SO ATR SRS O SR P S g LS Ty SRR L P A n

6) Lo items o reactivos del instrumento ticsen correspoadencia con ka dimensidn al que

pertenece ¢l constructo?
SI NO( )

...............................................................................................................

..... TR N LTI
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Anexo 9. Instrumento para validez del contenido. Juicio de expertos. Juez 5. Especialista

INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Los instrumentos que adjunto tienen como finalidad diagnosticar la utilizacién de
estrategias y el nivel de comprension de textos en inglés de los estudiantes de 5to grado
grado de primarria de la IE XXXX, quienes constituyen la muestra en estudio de la
validacién del instrumento titulado: “THE PLEASURE OF READING WITH
PICTURES”

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items
propuestos a fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos
a claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo. Para ello debe asignar una
valoracion si el item presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece
un espacio para las observaciones si las hubiera.

Juez N°
Nombres y apellidos del Juez: AL”\ /‘\v PN R’QJV"\(»Q

. » { \ \ %) S \
Institucion donde labora: AW ey &z\&\ X e ina Dt
Afios de experiencia profesional o cientifica: 14

s T, R
% Firma y Sello
DNL: Q431444
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Anexo 10. Instrumento para validez del contenido del Programa. “The pleasure of reading

with pictures” Juicio de expertos. Especialista

i3 PIATNE LA SIASISEY S Sanasy

2)

3)

4)

5)

&)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL PROGRAMA
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

L plessors

¢Esté  de scuerdo con las caracteristicas, formas de apliceddn vy estructuro del PROGRAMA
“The pleassue of Reading with pictures ™7
s (3 NO( )

A su parecer, {su estructura y organizacién es 2 adecuada?
SU D NO( )
STV IO rv vy s v amsutabans bopsatuuis tbvissrwsvtinsdss o

{Existe dificaltad para entender el contenido del FROGRAMA?
Sl ) NO Oy
O -7 T T L NP R AR R o SR S LS AL B S M ]

iExdsten actividades dificiles de entender en of desarrollo ded PROGRAMA?

st{ ) NO '
L@ ] LTS T T PR 9()

DRI TRCEDRICE, cu s asassnsss 0005 abd 6ossareaanatases e nod fuodeasarsssbets s anoq o iesienss s Pouvdemndms syarddsoser

{la distnbudion de los temas esan sufickentameante gradusdos y pertinentes para o poblacidén
a la que va dErigido este PROGRAMA?
Sy NO( )

o T L L R S R S AR N R i S et e D s Lo e R e L S T e W L

SORBETNINECIAEE /i s 4.0.00 nrmues 480030 0 e m amipioap e s Somthmammein s R A L e T ame s ofeetel YK A mvm S p 2 P A

ilat unidades y yedones tienen correspondenda con las dmensiones de eshudio. las hpdtesis
y o problema que pretende soludonar?
S1 i NO{( )
OB U OO o e ceevnr s ersnrar smrmrnrosarsrsnsnsas
Sugerendiac.. . ...
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Anexo 11. Carta de permiso al colegio para la ejecucion del Programa.

CARGO

Facultand de Clenciay Humanay y Educacidon

Lima, Nafa, 24 de febrero de 2014

Magister

Susana Quispe Ccalla

Directora de la |.E.A. “Portales del Saber'
Presente.-

De mi consideracion:

Es grato hacerle llegar un cordial y sincero saludo a nombre de la Escuela Académica
Profeslonal de Educacion, de la Universidad Peruana Unidn.

Dentro del plan de estudios de los alumnos de fa EAP de Educacién, realizan proyecio
de investigacion, en cumpliimiento de uno de los requisitos de esta carrera, por lo que
solicto su aturizacidn a su despacho, para que nuestra estudiantes Esmeralda
Huashuayo Carrasco, con codigo universitario 201222307, aplique su proyecto de
investigacion, titulada “Efectividad del Programa, The pleasure of reading With pictures,
en el desarrolio de la comprension de textos en inglés con los alumnos del Sto grado de
primaria®,

Seguro de contar con su aprobacién a lo solicitado, se despide,

Cordialments,
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Anexo 12. Carta de autorizacién del Colegio para la ejecucion del Programa

IDSTITUCION BDUCANIVA ADVENTISTA

— “LOS PORTALES DEL SABER"
=L INICIAL - PRIMARIY SICUKDAFIA
ACVENTISTA

Anirdaiains s Qe I ALL Z,36 «Ax Vikiie Tl # 1= 170848
Hioucon Jrecioni N JITEN y 0751 - USEL NOG

AUTORIZACION

La sefora Dieco@ del LEA. "Poralks o=l Saler” suuvics 3 e
vsluciante Ju ls  Sxusle Acacdmica Fro'eslonal de Cducacdr do e
Uriversidad Meruana Usidn Eomerada Huaotuays Corroeco @ realizacidn del
Proyecto de Irmestigacion titulsde "The plessure of reading with pictimas"™ a
Iravde de taxine onagraicas para el desarrallo de las capacidadas g2
comprension de t2xtos en INgBs de /0s estwidiantes d2 quino grado a2
prmMaria’ anale oue 59 "esllzam coordinando ks noss 1es Jde ly Lilee Js
yuinils yrado du plinen g wone sesin ance  Jdel 1€ de setiembre al S ds

diciembre del preseants afo.

Po- tal ofcots, oc ocpido d preconts doturents parm o fings que crea

sonveanenta,
o _"'«.-'--.-
& O ©
5 \.,v‘ - - ) )
e % . epd Ade Vitarte 3 de abil del 2004
. &
(’-.‘. CHNGTUN
"':,;" Y »":".""‘ —— e ]

'I"b?adrm@: W. e Asras Vol aewi " Loess (5.0

Educando Gmmdom
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Anexo 13. Carta de Constancia de haber realizado el Programa.

4 INSTITLLCIUR SDUCATIVA ADVENTISTA
1}
%é “LOS PORTALES DEL SABER"
IMUIAL - FRIMAFLA - SECURDARIA
lwmuN‘
NTE="A Raceiasen 0% OMOS MEA L 234 - Am Wtarts Tall 01-713.8643
Boauiouds Trondoes N 21504 , S€751 - LOTLMNTG

CONSTANCIA

I a safa Nirectrra o=l |F A "Portalas o Sahar’ pectanasiarta 2

UGEL 05:

Hace consia’ que |a esiudiante de le Escrela Acadanizs Profesonal de
Ecucacidr de la Jaiversidac Pervata Urddn Caverakda fwsshuayo Carresco
realizd ol projrama de Investigaciéin ttusdc “The pleasure of recading with
picturas™ a través ce Wwitos loconogrificos para el desmirollo ce ks
capacidades de corprensidn de textos er inalts de los estudiantes de
quirto gradc de prmaria” dasce el v de sghemde al S a2 qemire del
A 27 4 Posteriarnente. ha maadn s nhservaciones: y evaluasiores

pertinentes.

Pot td efezth, s expide el preserte documenic para los fires

pexinerfess,

1: T
2»f </
34 4 al R (

( s £ ,J
4
|

) E Ats Viaris, 8 de dicierbre del 2014

% - oeacoos -.IT- ¢
\ "}, YT
bes YT

“Prs Jewis Homanvile fo‘ip_- f’dabwﬁo“nm&‘}’u—m";%

Educando Generaciones
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Anexo 14. Lecturas del pre test (solo la 1lera de cuatro lecturas)

WELCOME TO THE PROGRAM:

“The pleasure of reading

wiith pictures”

Name:

Pre test :

September 19"

163



ELEPHANT CAMP
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e Circle O the correct answer:

1. Who are the principal subjects on the reading?
a. Trainers
b. Elephants
c. Sai
2. Where did | go?
a. Toazoo
b. Toacircus

c. Toacamp

3. When did I go to the elephant camp?
a. On winter time
b. On fall time

c. On summer time

4. Number the sentences in the correct order from 1 to 3:

a. | visited the elephant nursery.

b. Today I went to an elephant camp in Thailand.

c. Another elephant was painting a picture.
5. Complete with the correct word:

The baby elephants were very
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cute

. graceful

small

Complete with the correct phrase:

were playing soccer.

The baby elephants

The elephants and the trainers

Sai and Tom

. What kind of text is this reading?
Poem

New

Diary

. What's the topic of the reading?
Dinosaurs’ camp

Elephants” camp

Rhinoceros™ camp

. What 's the principal idea of this reading?
Sai’s ability
. Elephants “abilities

Baby elephants
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10. The baby elephants were very cute. The synonym of the word “cute” is:
a. ugly
b. beautiful

c. horrible

11. She wrapped her trunk around the paintbrush. What does “wrapped he

trunk” around mean?

a. b. C.

DBUIOS A .Com

Ll
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Anexo 15. Sesiones del Programa (10 sesiones)

T SCSFT AT T

T O AT AT
TELIL IS AL oC —T-

IOEL. SABER”
SESION DE CLASES

No. 1

l. DATOS GENERALES:
Area
Nombre de la sesion
Propdsito de la sesion
Fecha
Docente

Il APRENDIZJES ESPERADOS:

Inglés

Dinosaurs

Conocer la vida de los dinosaurios
23/09/2014 - 26/09/2014

Esmeralda Huashuayo Carrasco.

COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMENTO |DURACION
DE EVALUACION
Comprende -Recupera informacién de diversos Cuestionario 1:30
textos escritos | textos escritos. Lista de cotejo
-Reorganiza informacion de diversos
textos escritos
-Infiere el significado de los diversos
textos escritos
Momentos Estrategias y Actividades Recursos
. -Saludamos a los nifios y las nifias, cantamos, oramos | Registro de
'?1'8!;’ y usamos los servicios higiénicos. asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control de
asistencia.
Antes de la lectura:
*Motivacion:
-Cierran sus ojos y se ponen de pie. Se les pide que
imaginen que estan en medio de una jungla. y escuchan
sonidos de diferentes tipos de dinosaurios. Se les pide que | Grabadora
abran sus ojos. de sonidos
*Saberes previos: de
-Se les pregunta lo siguiente: dinosaurios
. What did you feel?
. What animal do you think it is?
. What did you do when you hear this sound?
Proceso *Problematizacion: Imagenes de
(70) Todos estos sonidos corresponden a los dinosaurios. dinosaurios
. What is the reading about? (carnivoro 'y
*Propésito y/o aprendizaje esperado: herbivoro)
Hoy leeremos “Dinosaurs” para saber un poco mas sobre .
la vida de ellos. Caja
*Actividad: Resolviendo pupiletras decoradas
-Extraen de una caja imagenes con los nombres de las )
nuevas palabras de la lectura. Copia de
-Escuchan la explicacion de dichas palabras dentro de | Pupiletra
contextos reales.
-Luego, resuelven un pupiletras, buscando las palabras
aprendidas.
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-Los estudiantes analizan el titulo del texto “Dinosaurs” Se
les pregunta lo siguiente:
. Do you know what dinosaurs eat?
. What kinds of dinosaurs were there?

Durante la lectura:

-Observan el texto

-Escuchan la lectura hecha por el docente.

-Leen en forma silenciosa

-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso
de antes de la lectura a través de sus imagenes.

-La profesora lee haciendo pausa cuando se encuentra con
la imagen, para que los nifilos reconozcan y sigan con la
lectura.

-Durante el proceso de la lectura el docente hace algunas
pausas formulando preguntas para afianzar la comprension:

. When did the dinosaurs live?
. Did the dinosaurs eat bread?
. What did the dinosaurs eat?

. What did the scientist study?

Después de la lectura:

-Realizan una relectura.

*Aplicacion del aprendizaje:

-Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las imagenes insertados en ella.

-Relacionan lo leido con la informacién actual.

-Cita biblica:

Geénisis 1:21, enfatizando la creacidon de grandes monstros
marinos.

*Evaluacién: Resuelven un cuestionario

Texto
iconografico
en hojas

Cuestionario

Salida
(10

*Metacognicidn: Responden las siguientes preguntas:
. What did you learn today?
. Did you like to read through pictures?
*Extension:
-Representa las siguientes palabras en imagenes: leaves,
trees, bones, meat, teeth
Situacion de evaluacion:
-Trabaje en equipo y participe activamente durante la
sesion.
-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel
literal e inferencial.

Cuaderno
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EVALUACION

*Ficha de cotejo de la sesion 1

INDICADORES PRECISADOS
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“PCORTATES e

SESION DE CLASES No. 2

l. DATOS GENERALES:
Area
Nombre de la sesién
Propdsito de la sesion

Fecha
Docente

Inglés
Good time in the zoo

zooldgico.

IOEL SABLR _‘;-‘*_*

--—a

Saber como le fue a Sally en el

30/09/2014-3/10/2014

Il APRENDIZJES ESPERADOS:

Esmeralda Huashuayo Carrasco.

COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMENTO DE | DURACION
EVALUACION
Comprende -Recupera informacién de Cuestionario 1:30°
textos escritos diversos textos escritos. Lista de cotejo
-Reorganiza informacion de
diversos textos escritos
-Infiere el significado de los
diversos textos escritos
Momentos Estrategias y Actividades Recursos
. -Saludamos a los nifios y las nifias, cantamos, Registro
'?1'3!;’ oramos y usamos los servicios higiénicos. de asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control
de asistencia.
Antes de la lectura:
*Motivacion:
- Se ensefia una lamina de personas que fueron al
zooldgico y se les pide que cuenten alguna experiencia Afiche  de
en el zooldgico, qué animales vieron, con quienes un Zool6gico
fueron, etc.
*Saberes previos:
-Se les pregunta lo siguiente:
e  What animals are in the zoo?
Proceso e  What animals live in the jungle?
(707) e  What animals live in the coast?
e  What animals live in the mountains?
*Problematizacién: Cartel de
-Todas estas figuras corresponden a un texto que hemos | bingo de
traido hoy para ustedes. palabras

. What is the reading about?
*Propédsito y/o aprendizaje esperado:
-Hoy leeremos “Good time in the zoo” para saber como la
pas6é Sally dentro del zoologico.
*Actividad: Resolviendo un bingo

-Reciben una carpeta con imagenes y otros con los
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nombres de las nuevas palabras de la lectura.

-Escuchan la explicacién de dichas palabras relacionando
el dibujo con su nombre.

-Luego, se realiza el juego del bingo, donde marcan con
una x la palabra que escuchan.

-Los estudiantes analizan la imagen que es colocada en
la pizarra vy el titulo del texto “Good time in the zoo” Se les
pregunta lo siguiente:

. Have you ever gone to the zoo?

Durante la lectura:

-Observan el texto

-Escuchan la lectura hecha por el docente.

-Leen en forma silenciosa

-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso
de antes de la lectura a través de sus imagenes.

- La profesora lee haciendo pausa cuando se
encuentra con la imagen, para que los nifios
reconozcan y sigan con la lectura.

-Durante el proceso de la lectura el docente hace
algunas pausas formulando preguntas para afianzar la
comprension:

Where did Sally go?

What animal did she see and play with it?
Who did Sally see painting pictures?
What was her brother doing?

Después de la lectura:

- Realizan una relectura.

*Aplicacion del aprendizaje:

- La maestra les muestra carteles con los nombres y ellos
lo representan a través de dibujos.

-Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las imagenes insertados en ella.

- JesUs cred los animales el sexto dia. Escuchan:

All the animals were created by God in the sixth day.

Génesis 1:25
*Evaluacion: Resuelven un cuestionario.

Texto
iconografico
en hojas

Cuestionario

Salida
(107

* Metacognicién: Responden las siguientes preguntas:

o What did you learn today?
o Did you like to read through
pictures?
o What did you like most about the
reading?
*Extension:
-Corta las tarjetas de palabras y pégalos en el dibujo que

corresponde.

*Situacién de evaluacion:

-Trabaje en equipo y participe activamente durante la
sesion.

Cuaderno
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-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel

literal e inferencial.

EVALUACION

*Ficha de cotejo de la sesion 2

INDICADORES PRECISADOS
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PCORTALES
IDOEL. SABER”

SESION DE CLASES No. 3

2014 __

F CHE DA AT (365
IO ADATIOS
TRIUNFADORES

l. DATOS GENERALES:

Area : Inglés
Nombre de la sesidn : Animal adventure
Propdsito de la sesion : Dialogar lo que sucede en un
campamento de
elefantes
Fecha : 7/10//2014- 10/102014
Docente : Esmeralda Huashuayo Carrasco.
1. APRENDIZJES ESPERADOS:
COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMENTO DE |DURACION
EVALUACION
Compren | -Recupera informacion de diversos Cuestionario 1:30°
de textos escritos | textos escritos. Lista de cotejo
-Reorganiza informacion de diversos
textos escritos
-Infiere el significado de los diversos
textos escritos
Momentos Estrategias y Actividades Recursos
o -Saludamos a los nifios y las nifias, cantamos, oramos y | Registro de
'?1'8!;’ usamos los servicios higiénicos. asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control de
asistencia.
Antes de la lectura:
*Motivacion:
- Se ensefia una lamina de 2 personas: Sara and Peter dentro )
de una campamento de elefantes Figura de un
campamento

*Saberes previos:
-Se les pregunta lo siguiente:

e Where are they?
e What are they doing?

¢ Do you like elephants?
*Problematizacion:

Proceso -Todas estas figuras corresponden a un texto que hemos traido
(70") hoy para ustedes.
. What is the reading about?

*Propdésito y/o aprendizaje esperado:

-Hoy leeremos “Animal adventure” para dialogar lo que sucede
en un campamento de elefantes.

*Actividad: Girando laruletarusa

- Extraen de 2 cajas decoradas, de una extraen los carteles
con los nombres del vocabulario y del otro extraen las
iméagenes.

-Las imagenes son pegadas en la pizarra y los carteles con

los nombres van pegados en la ruleta rusa.

de elefantes

Cajas
decoradas

Carteles
con nombres

Iméagenes

Ruleta rusa
de madera
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-Luego, se realiza el juego de la ruleta rusa, donde se gira y
tienen que adivinar de qué se trata y relacionarla con la
imagen correspondiente de la pizarra.

-Los estudiantes analizan el titulo del texto “Animal
Adventure”

Se les pregunta lo siguiente:

o Have you had an adventure?

Durante la lectura:

-Observan el texto

-Escuchan la lectura hecha por el docente.

-Leen en forma silenciosa

-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso de
antes de la lectura a través de sus imagenes.

-La profesora lee haciendo pausa cuando se encuentra con la
imagen, para que los nifios reconozcan y sigan con la lectura.
-Durante el proceso de la lectura el docente hace algunas
pausas formulando preguntas para afianzar la comprension:

. Where did Sara and Peter go?

. What did they see?

. What were the elephants playing?
. What were the giraffes playing?

Después de la lectura:

- Realizan una relectura.

*Aplicacidn del aprendizaje:

- Relacionan las palabras con su respectiva imagen.

- Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las imagenes insertados en ella.

-*Evaluacion: Resuelven un cuestionario.

Texto
iconografico
en hojas

Cuestionario

Salida
(10)

- Metacognicién: Responden las siguientes preguntas:
e What did you learn today?
e Did you like to read through pictures?

e What did you like most about Sara and Peter?
- Extensioén:
-Leen oraciones y los unen con su respectiva imagen.
-Situacién de evaluacion:
-Trabaje en equipo y participe activamente durante la
sesion.
-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel
literal e inferencial.

Cuaderno

175




EVALUACION

*Ficha de cotejo de la sesién 3
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2014 __

reros <
<1 3
TRIUNFADORES

>
(3 ATNOOS

SESION DE CLASES No. 4

l. DATOS GENERALES:

Area : Inglés

Nombre de la sesion : What a hungry day!

Propdsito de la sesion : Dialogar lo importante que es comer
alimentos saludables

Fecha : 14/10/2014- 17/10/2014

Docente : Esmeralda Huashuayo Carrasco.

Il APRENDIZJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMEI\[TO DE | DURACION
EVALUACION
Comprend | -Recupera informacion de diversos Cuestionario 1:30°
e textos escritos | textos escritos. Lista de cotejo
-Reorganiza informacién de diversos
textos escritos
-Infiere el significado de los diversos
textos escritos
Momentos Estrategias y Actividades Recursos
. -Saludamos a los nifios y las nifias, cantamos, oramos y |  Registro de
'?1'8!;’ usamos los servicios higiénicos. asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control de
asistencia.
Antes de la lectura:
*Motivacion:
-Cierran sus 0jos, mientras la maestra les entrega un pedazo
de chocolate en su boca para que saboreen, para despertar en Pedazo  de
ellos el sentido del gusto. chocolate
*Saberes previos:
-Se les pregunta lo siguiente:
o How does it taste?
o Do you like it?
o Do you feel hungry?
*Problematizacién:
Pr(oY%(’e)so -Lo que acaban de saborear corresponden a un texto que

hemos traido hoy para ustedes.
. What is the reading about?

-Hoy leeremos “What a hungry day” para dialogar lo
importante que es comer alimentos saludables.
*Actividad: Tirando el dado loco

Cajas

*Propdsito y/o aprendizaje esperado: decoradas

Carteles con

- Las nifias extraen de una caja carteles con las imagenes del | hombres

nuevo vocabulario de la lectura. La profesora explica cada uno Imagenes
de ellas con ejemplos reales.

-Luego, un nifio extrae un cartel con el nombre de la imagen y Dado
se va colocando en el dado loco. grande hecha

-Uno por uno los estudiantes tiran el dado para identificar el | de caja de
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vocabulario y lo relacionan con la imagen.
-Los estudiantes analizan el titulo del texto “What a hungry
day!”
-Luego, responden:
° Do you like to eat junk food?

Durante la lectura:

-Observan el texto

-Escuchan la lectura hecha por el docente.

-Leen en forma silenciosa

-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso de
antes de la lectura a través de sus imagenes.

- La profesora lee haciendo pausa cuando se encuentra con
la imagen, para que los nifilos reconozcan y sigan con la
lectura.

-Durante el proceso de la lectura el docente hace algunas
pausas formulando preguntas para afianzar la comprension:

. What time did she go to the grocery store?
. What did her mom say?

. What did she buy from the market?

. How did the orange taste?

Después de la lectura:

- Realizan una relectura.

*Aplicacion del aprendizaje:

- Relacionan oraciones con la imagen correcta.
-Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las im4genes insertados en ella.

-Escuchan y analizan el versiculo sobre la comida
saludable: 1 Corinthians 6:19-20:

“Your body is a temple of the Holy Spirit within you”
-*Evaluacion: Resuelven un cuestionario.

carton.

Texto
iconografico
en hojas

Cuestionario

Salida
(109

*Metacognicién: Responden las siguientes preguntas:
o What did you learn today?
o Is it useful to eat junk food?

o What did you like most about this story?
*Extension:
-Reordenan las palabras mirando las imagenes.
*Situacion de evaluacién:
-Trabaje en equipo y participe activamente durante la sesion.
-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel literal e
inferencial.

Cuaderno
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SESION DE CLASES No. 5

l. DATOS GENERALES:

Area

Nombre de la sesion
Propdsito de la sesion

Fecha
Docente

Il APRENDIZJES ESPERADOS:

Inglés
A terrible dream!

Dialogar como te
tienes un mal

sientes cuando

suefio

21/10/2014 -24/10/2014
Esmeralda Huashuayo Carrasco.

COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMENTO DE | DURACION
EVALUACION
Comprend | -Recupera informacion de diversos Cuestionario 1:30°
e textos escritos | textos escritos. Lista de cotejo
-Reorganiza informacion de diversos
textos escritos
-Infiere el significado de los diversos
textos escritos
Momentos Estrategias y Actividades Recursos
. -Saludamos a los nifios y las nifias, cantamos, oramos | Registro de
'?1'8',;’ y usamos los servicios higiénicos. asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control de
asistencia.
Antes de la lectura:
*Motivacion: Musica
- Cierran sus ojos y se les pide que duerman. De (rﬂ?rﬁ?te para
repente, imaginan que estan en medio de un terrible '
suefio, que empiecen a llorar y a la indicacion de la | Musica
profesora se despiertan. atemorizante
*Saberes previos:
-Se les pregunta lo siguiente:
o What did you feel?
o Was it terrible?
Proceso . What did you dream?
(707) *Problematizacion:
-Lo que acaban de sentir corresponden a un texto que
hemos traido hoy para ustedes.
. What is the reading about? .
*Prop6sito y/o aprendizaje esperado: Cajas
-Hoy leeremos “A terrible dream” para dialogar sobre el | decoradas
sentimiento que uno siente cuando tiene un mal suefio.
*Actividad: Buscando pares Carteles  con
- Las nifias extraen de una caja carteles con las imagenes | NomMbres
del nuevo vocabulario de la lectura. La profesora explica ,
cada uno de ellas con ejemplos dentro de contextos. Imagenes
-Se coloca las imagenes y sus respectivos nombres boca
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abajo en la pizarra enumerandolos, luego juegan a adivinar
sus pares. (imagen —texto)
-Los estudiantes analizan el titulo: “A terrible dream!”
-Luego, responden:
° Have you ever had a terrible dream?

Durante la lectura:

-Observan el texto

-Escuchan la lectura hecha por el docente.

-Leen en forma silenciosa

-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso de
antes de la lectura a través de sus imagenes.

-La profesora lee haciendo pausa cuando se encuentra
con la imagen, para que los nifios reconozcan y sigan
con la lectura.

-Durante el proceso de la lectura el docente hace
algunas pausas formulando preguntas para afianzar la
comprension:

o When was the food competition?

o What did her mom say about potato chips?

o How did he wake up?

Después de la lectura:

- Realizan una relectura.

*Aplicacion del aprendizaje:

- Colorean al personaje principal del texto.

- Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las im4genes insertados en ella.

-Escuchan y analizan sobre este versiculo:

“Daniel 2:28 - But there is a God in heaven that
revealed secrets”

-*Evaluacién: Resuelven un cuestionario.

Texto
iconografico
en hojas

Cuestionario

Salida
(109

* Metacognicién: Responden las siguientes preguntas:
o What did you learn today?
o Did you like to read through pictures?

o What do you like most of it?

*Extension:

-Reordenan las oraciones reescribiéndolas nuevamente.
*Situacion de evaluacién:

-Trabaje en equipo y participe activamente durante la
sesion.

-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel
literal e inferencial.

Cuaderno
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SESION DE CLASES No. 6

l. DATOS GENERALES:

Area : Inglés

Nombre de la sesion : Seasonal activities

Propdsito de la sesion : Conocer las actividades que se
realizan en cada estacion

Fecha : 28/10/2014 - 31/10/2014

Docente : Esmeralda Huashuayo Carrasco.

Il APRENDIZJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMENTO DE DURACION
EVALUACION
Comprende -Recupera informaciéon de Cuestionario 1:30°
textos escritos diversos textos escritos. Lista de cotejo

-Reorganiza informacion de
diversos textos escritos
-Infiere el significado de los
diversos textos escritos

Momentos Estrategias y Actividades Recursos

-Saludamos a los nifios Yy las nifias, cantamos, oramos | Registro de

y usamos los servicios higiénicos. asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control de
asistencia.

Inicio
(10°)

Antes de la lectura:

*Motivacion:

- Entonan video de canciones sobre estaciones usando
el televisor led.

*Saberes previos:

-Se les pregunta lo siguiente:

o How many seasons do we have in the
year?
o What season are we on?

*Problematizacion:
= -Las canciones entonadas corresponden a un texto que

roceso .

(70) hemos traido hoy para ustedes. _

. What is the reading about?

*Propésito y/o aprendizaje esperado:

-Hoy leeremos “Seasonal activities” para conocer las
actividades que se realizan en cada estacion.

*Actividad: Adivinanza

-Extraen de una caja las fichas y las imagenes del
vocabulario de la lectura, explicAndolos a través de contextos
y se les va entregando a cada nifio.

-Luego, adivinan las pistas que la profesora menciona y
cada estudiante lo identificay pega en la pizarra.

-Los estudiantes analizan el titulo: “Seasonal activities”
Responden las siguientes preguntas:

Cancion de las
estaciones

Cajas
decoradas

Carteles con
nombres

Imagenes
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o Which season do you like most? Why?

Durante la lectura:

-Observan el texto

-Escuchan la lectura hecha por el docente.

-Leen en forma silenciosa

-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso de
antes de la lectura a través de sus imagenes.

- La profesora lee haciendo pausa cuando se encuentra
con la imagen, para que los nifios reconozcan y sigan
con la lectura.

-Durante el proceso de la lectura el docente hace
algunas pausas formulando preguntas para afianzar la
comprension:

o Which season is beautiful because of the
flowers?
o What can you see on spring season?
o How is the winter season?
*Actividad: Parrafos en tiras
-En grupos de 4, se les entrega una carpeta con los péarrafos

de la lectura en tiras Ordenan y pegan en orden de
secuencias armando toda la lectura en un papelote.

Después de la lectura:

- Realizan una relectura.

*Aplicacién del aprendizaje:

- Crean una oracion con la estacion favorita y lo dicen a
su compariero.

- Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las imagenes insertados en ella.

*Evaluacion: Resuelven un cuestionario.

Texto
iconografico
en hojas

Papelotes
Parrafos en
tiras.

Cuestionario

Salida
(109

- Metacognicién: Responden las siguientes preguntas:
o What did you learn today?

o What did you like most?

- Extensioén:

-Dibuja las 4 estaciones en tu cuaderno con sus respectivos
nombres.

-Situacion de evaluacion:

-Trabaje en equipo y participe activamente durante la sesion.
-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel literal
e inferencial.

Cuaderno
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SESION DE CLASES No. 7

l. DATOS GENERALES:

Area : Inglés

Nombre de la sesién : My visit to the USA.

Propdsito de la sesion : Dialogar sobre la experiencia de
visitar the USA.

Fecha : 4/11//2014 -7/11/2014

Docente : Esmeralda Huashuayo Carrasco.

Il APRENDIZJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMENTO DURACION
DE EVALUACION
Comprende | -Recupera informacion de diversos Cuestionario 1:30°
textos escritos textos escritos. Lista de cotejo

-Reorganiza informacion de diversos
textos escritos
-Infiere el significado de los diversos
textos escritos

Momentos Estrategias y Actividades Recursos

-Saludamos a los nifios vy las nifias, cantamos, oramos | Registro de

'?1'8';’ y usamos los servicios higiénicos. asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control de
asistencia.
Antes de la lectura:
*Motivacion:
- Observan laminas sobre algunos lugares de los Estados -
. . .. Laminas de
Unidos como por ejemplos zooldgicos, parques, etc. USA

*Saberes previos:
-Se les pregunta lo siguiente:

o Have you ever been in the USA?

o Would you like to travel to the USA?
*Problematizacién:
-Las figuras de Estados Unidos corresponden a un texto que
hemos traido hoy para ustedes.

. What is the reading about? )
*Prop6sito y/o aprendizaje esperado: Cajas
-Hoy leeremos “My visit to the USA” para dialogar sobre la | deécoradas
experiencia de visitar USA.
*Actividad: Jugando al perro y al gato

Proceso
(70)

Carteles con

-Extraen de una caja decorada una ficha y de la otra caja su | "ombres
respectiva imagen, explicando cada imagen con un ejemplo. 3
Una de las fichas es colocada en el perroy la imagen en el | Imagenes

gato. Luego, juegan a pasarse el gato y el raton repitiendo
la palabra correctamente Peluches de
Los estudiantes analizan el titulo del texto: “My visit to the | UN PEroy un
USA” gato

-Responden las siguientes preguntas:
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. Who will visit the USA, a boy or a girl?

Durante la lectura:
-Observan el texto
-Escuchan la lectura hecha por el docente.
-Leen en forma silenciosa
-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso de
antes de la lectura a través de sus imagenes.
- La profesora lee haciendo pausa cuando se encuentra con
la imagen, para que los niflos reconozcan y sigan con la
lectura.
-Durante el proceso de la lectura el docente hace algunas
pausas formulando preguntas para afianzar la comprension:
. Where did Robert travel?
. When did he stay here?
. How was the winter season?
. What did he do during afternoon?

Después de la lectura:

- Realizan una relectura.

*Aplicacién del aprendizaje:

-Completa oraciones con las respectivas imagenes segun su
contexto.

-Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las imégenes insertados en ella.
*Evaluacién: Resuelven un cuestionario.

Texto
iconografico
en hojas

Cuestionario

Salida
(10°)

*Metacognicidn: Responden las siguientes preguntas:
o What did you learn today?

o Was it useful for you?
*Extension:
-Encuentra la pareja de las palabras incompletas y une con
su respectiva imagen.
*Situacién de evaluacion:
-Trabaje en equipo y participe activamente durante la sesion.
-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel literal
e inferencial.

Cuaderno

187




EVALUACION
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SESION DE CLASES No. 8

l. DATOS GENERALES:

Area Inglés
Nombre de la sesién An exciting adventure
Propdsito de la sesion Conocer un deporte emocionante en
el rio.
Fecha 11/11/2014 - 14/11/2014
Docente Esmeralda Huashuayo Carrasco.
Il. APRENDIZJES ESPERADOS:
COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMENTO DE DURACION
EVALUACION
Comprende -Recupera informacién  de Cuestionario 1:30
textos escritos diversos textos escritos. Lista de cotejo
-Reorganiza  informacion  de
diversos textos escritos
-Infiere el significado de los
diversos textos escritos
Momentos Estrategias y Actividades Recursos
. -Saludamos a los nifios y las nifias, cantamos, oramos Registro de
'?1'8!;’ y usamos los servicios higiénicos. asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control de
asistencia.
Antes de la lectura:
*Motivacion:
- Cierran sus 0jos, imaginan Yy escuchan sonidos de . :
. . Sonidos y video
deporte en el rio, luego observan un corto video sobre
este deporte.
*Saberes previos:
-Se les pregunta lo siguiente:
o Have you ever practiced any sport in
the river?
o Would you like to have this kind of
Proceso experience? Cajas
(707 *Problematizacion: decoradas
-El video que han visto corresponden a un texto que
hemos traido hoy para ustedes. Carteles con
o What is the reading about? nombres
*Proposito y/o aprendizaje esperado:
-Hoy leeremos “An exciting adventure” para conocer | Imagenes
sobre un deporte emocionante en el rio.
*Actividad: Jugando al titere buscando ayuda Titeres de trapo
- Los nifios extraen de una caja decorada las imagenes
para la nueva lectura con un titere, los pega en la pizarra.
Asimismo, las nifias extraen las palabras de otra caja con
otro titere y los colocan en la imagen correspondiente. A
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medida que los titeres van extrayendo las imagenes, la
maestra va explicando el significado de las mismas.
-Analizan el titulo del texto: “An exciting adventure”
-Responden las siguientes preguntas:
° Do you like this kind of sport?

Durante la lectura:

-Observan el texto

-Escuchan la lectura hecha por el docente.

-Leen en forma silenciosa

-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso
de antes de la lectura a través de sus imagenes.

-La profesora lee haciendo pausa cuando se encuentra
con laimagen, para que los nifios reconozcan y sigan con
la lectura.

-Durante el proceso de la lectura el docente hace algunas
pausas formulando preguntas para afianzar la
comprension:

Texto
iconografico en
hojas

Salida
(10

e Where did Peter and his friends go? Cuestionario
e What did they eat at night?
¢ Where did they go the next morning?
Después de la lectura:
- Realizan una relectura.
*Aplicacion del aprendizaje:
-Se les entrega un sobre colorido con un rompecabezas
de oraciones partidas. Tienen que formar las oraciones y
pegarlas en una hoja de colores.
- Colorean la oracion correspondiente a la imagen que se
le presenta.
-Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las im4genes insertados en ella.
*Evaluacién: Resuelven un cuestionario.
*Metacognicidn: Responden las siguientes preguntas: Cuaderno

o What did you learn today?

o What do you think of practicing this
sport?

*Extension:

-Encuentra la pareja de las palabras incompletas y une
con su respectiva imagen.

*Situacion de evaluacién:

-Trabaje en equipo y participe activamente durante la
sesion.

-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel
literal e inferencial.
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SESION DE CLASES No. 9

l. DATOS GENERALES:

Area : Inglés

Nombre de la sesion : My camping day

Propdsito de la sesion : Conocer sobre la experiencia de un
dia de campo.

Fecha : 18/11/2014 - 21/11/2014

Docente : Esmeralda Huashuayo Carrasco.

Il APRENDIZJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMENTO DE |DURACION
EVALUACION
Comprende textos | -Recupera  informacion  de Cuestionario 1:30
escritos diversos textos escritos. Lista de cotejo

-Reorganiza  informacion  de
diversos textos escritos
-Infiere el significado de los
diversos textos escritos

Momentos Estrategias y Actividades Recursos
. -Saludamos a los nifios y las nifias, cantamos, oramos y | Registro de
'?1'8!;’ usamos los servicios higiénicos. asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control de
asistencia.
Antes de la lectura:
*Motivacion:
- Se les muestra varias imagenes de deportes arriesgados -
i do | i de ell Laminas de
ar’lalzan olo pe_lgrgso e ellos. deportes
Saberes previos: o peligrosos
-Se les pregunta lo siguiente:
o Have you ever practiced this kind of sport?
o Which one could you try to do it?
*Problematizacion:
-Las figuras que han visto corresponden a un texto que
hemos traido hoy para ustedes.
Proceso : .
; . What is the reading about? .
(707) " £ i A . Cajas
Propdsito y/o aprendizaje esperado: d d
-Hoy leeremos “My camping day” para conocer sobre la ecoradas
experiencia de un dia de campo. Cartel
*Actividad: Jugando atirar la pelota ar ebes con
- Extraen de una caja una pelota, luego extraen las palabras nombores
con las imagenes de otra caja respectivamente pegandoles en Ima
la pizarra. La maestra explica el significado de las palabras que magenes
se encontraran en la lectura. U lota d
-La profesora tira la pelota a cualquier estudiante, lo agarra y na pelota de
luego lo lanza al dibujo que la maestra mencioné. trapo
-Analizan el titulo del texto: “My camping day”
-Responden las siguientes preguntas:
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. What is it about?
. Have you ever camped with your family?

Durante la lectura:
-Observan el texto.
-Escuchan la lectura hecha por el docente.
-Leen en forma silenciosa
-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso de
antes de la lectura a través de sus imagenes.
-La profesora lee haciendo pausa cuando se encuentra con la
imagen, para que los nifios reconozcan y sigan con la lectura.
-Durante el proceso de la lectura, el docente hace algunas
pausas formulando preguntas para afianzar la comprension:
. Where did Philip go with his family?
. What did he hear?
. What did he put over the campfire?

Después de la lectura:

- Realizan una relectura.

*Aplicacién del aprendizaje:

- Empareja oraciones con su respectiva imagen.

-Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las imagenes insertados en ella.

*Evaluacién: Resuelven un cuestionario.

Texto
iconografico
en hojas

Cuestionario

*Metacognicidén: Responden las siguientes preguntas:

Cuaderno

Salida e  What did you learn today?
(10) e  What did you like most?
*Extension:
-Lee la oracién y representa con un dibujo su significado.
*Situacién de evaluacion:
-Trabaje en equipo y participe activamente durante la sesion.
-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel literal e
inferencial.
Il EVALUACION
* Ficha de cotejo de la sesion 9
INDICADORES PRECISADOS
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SESION DE CLASES No. 10

l. DATOS GENERALES:

Area : Inglés

Nombre de la sesién : A beautiful surprise!

Propdsito de la sesion : Dialogar sobre lo hermoso que es
recibir sorpresas.

Fecha : 25/11/2014 - 28/11/2014

Docente : Esmeralda Huashuayo Carrasco.

Il APRENDIZJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDAD INSTRUMENTO DE | DURACION
EVALUACION
Comprende textos | -Recupera informacion de diversos Cuestionario 1:30°
escritos textos escritos. Lista de cotejo

-Reorganiza informacion de diversos
textos escritos
-Infiere el significado de los diversos
textos escritos

Momentos Estrategias y Actividades Recursos
» -Saludamos a los nifios 'y las nifias, cantamos, oramos y Registro de
'?1'8!;’ usamos los servicios higiénicos. asistencia
- Registramos la fecha y verificamos el control de
asistencia.
Antes de la lectura:
*Motivacion:

- Se les muestra varias cajas de regalo y se les dice que son
sorpresas que la maestra tiene para ustedes. Luego, de un
momentos se les entrega
*Saberes previos:
-Se les pregunta lo siguiente:
o Do you like the gifts?

*Problematizacién:
-Las cajas de regalo que han visto corresponden a un texto
Proceso que hemos traido hoy para ustedes.

(70" . What is the reading about? Cajas decoradas
*Propésito y/o aprendizaje esperado:
-Hoy leeremos “A beautiful surprise” para dialogar sobre lo
hermoso que es recibir sorpresas. Carteles con
*Actividad: Jugando al hombre colgado nombres
-En grupos de 5 estudiantes, se les entrega carteles con las
nuevas palabras de la lectura. La maestra les explica el
significado de las mismas a través de contextos. Luego, en Imagenes
turnos por cada grupo y sin mirar sus carteles, adivinan el
nombre de la imagen, deletreando palabra por palabra en su
nombre oculto. Si no acierta con la palabra en dos
oportunidades, empiezan a armar la cabeza de un hombre con

Cajas de regalos
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hojas de colores. Gana el grupo que tiene mas aciertos. Pierde
el grupo que llega a formar la figura de un hombre completo y
colgado.
-Analizan el titulo del texto: “A beautiful surprise”
-Responden las siguientes preguntas:

o What is it about?

o Have you ever received a surprise?

Durante la lectura:

-Observan el texto
-Escuchan la lectura hecha por el docente.
-Leen en forma silenciosa
-ldentifican las palabras nuevas que vieron en el proceso de
antes de la lectura a través de sus imagenes.
-La profesora lee haciendo pausa cuando se encuentra con la
imagen, para que los nifios reconozcan y sigan con la lectura.
-Durante el proceso de la lectura el docente hace algunas
pausas formulando preguntas para afianzar la comprension:
. Where did Melissa go with Bobby?
. What did Melissa could see in the sky?
. What did she find when she returned to her
house?

Después de la lectura:

- Realizan una relectura.

*Aplicacion del aprendizaje:

-Dibuja las palabras que escuchaste.

- Completan las palabras faltantes dentro de la lectura
observando las im4genes insertados en ella.

*Evaluacién: Resuelven un cuestionario.

Texto
iconografico
hojas

Cuestionario

en

Salida
(10)

*Metacognicién: Responden las siguientes preguntas:
o What did you learn today?

o What did you like most?
*Extension:
-Representa otras palabras de tu lectura mediante dibujos.
*Situacion de evaluacion:
-Trabaje en equipo y participe activamente durante la sesion.
-Responde las preguntas de su cuestionario en el nivel literal e
inferencial.

Cuaderno
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EVALUACION

* Ficha de cotejo de la sesion 10

INDICADORES PRECISADOS
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Anexo 16: Lecturas del Programas con sus respectivas aplicaciones. (Sélo se dard a conocer

las 2 primeras lecturas).

- Rudmg No.1:
4+ Read and look at the pictures below. Then, answer the questions:

Nams: | |

Date: September 23 2014

DINOSAURS
L_a‘_@_mjfs_j -=.=°rrim'aomdveersego.fherewer.ee oot M
'Y
What did the, Qi they bu — (L3 . :
¥ |y | e
|
54

The scentists learnad many things. For example, mary

B e -

ate [m Soentiss studied I Dooes. !

.

i —

Many dinosaurs had D TOog were taill.
b e I - ey l
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DUt they couldn t

Toey could




Program “The pleasure of Reading with pictures”

».a‘/@/‘

Circle O the correct answer:

. Who are the principal subjects on the reading?

Scientists
Dinosaurs
Sai

. When did dinosaurs live?

Millions of years ago.
200 years ago.

On summer time.

Number the sentences in the correct order from 1 to 3:

Some dinosaurs had little, short bones.

Dinosaurs lived millions of years ago.

Scientists studied dinosaurs teeth.

Complete with the correct word:

Scientists studied

dinosaur.

bones.

trees.

Complete with the correct phrase:

They could
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o

i)

o

eat plants.

eat pieces of bread.

reach the leaves on trees.

What kind of text is this reading?

a. Poem
b. Story

c. Instructive

7. What's the topic of the reading?

a.

b.

Dinosaurs
Dinosaurs teeth

Dinosaurs food

What 's the principal idea of this reading?

Scientists.

Dinosaurs bones.

The life of dinosaurs.

They could_climb trees. The synonym of the word climb is:
scale

reach

jump
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Apphcpiicn Shest Mo 1. “Thinccanrs”

Diafe. Septomb

climb -~ eares © Domes T iree T meat T jump

a3«

2 N T 1 1 T

C T 3 E E - E
3 T D %]

3 z = 2 1 E C
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Application Sheet No. 2: “Dinosaurs”
4« Read and complete the reading with the words below:

Name I

Date: September 237 2014

DINOSAURS

|

Did they eat pieces of i—'j No.! | suded dinosaur l 2
’ | ————

The soentists learnad many Tings. For example, mary

e e [ | scemismsuied [ 0
S b——

'

—_—

Many dinosaurs had big, ‘ |  Toey were tail
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[ ™ x ' - ' "
ﬁ'ﬂr Progrom “The plearex of Reading wish mcroy

KL

4 N

Bones -trees—soentists - plants - bread - leaves
lump - dinosgurs - short bones  -meat -teeth- bazs

LongE bones - chimb - 25t
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e Reading No. 2:

e Read and look at the pictures below. Then, answer the questions:

Name:

Date: September 30", 2014

(rood time in the zoo!

It was on Smdey i the afiemoon Sally went to the III with har

Sheszwtherdbbit|  ous | and played with them Then Sally sav many

22k e
[

| paintine pichres, 5o she decided i ]nim,mtu;:ha

and enjoyed it

Hﬂ_hahmammphjdngsmmﬁhﬁﬂthﬁmwamyoq :

They had 2 sood time :I]].ﬂ:E-
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e Circle O the correct answer:

1. Who are the principal subjects on the reading?
a. Her family

b. Sally

c. Her brother

2. Where did Sally go?

a. To the zoo.

b. To the park.

c. Tothe camp.

3. When did Sally go to the zoo?
a. Inthe morning.

b. In the evening.
c. Inthe afternoon.

4. Number the sentences in the correct order from 1 to 3:

Sally saw many children painting pictures.

They had a good time in the zoo.

Sally went to the zoo with her family.

5. Complete with the correct word:

Her brother was playing with his father.

a. basketball

b. ping pong
c. soccer
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6. Complete with the correct phrase:

Sally saw

a. many children painting pictures.
b. many children playing soccer
c. many children playing with toys.
7. What kind of text is this reading?
a. Story
b. News
c. Poem
8. What's the topic of the reading?
a. Good time in the zoo
b. Rabbit nursery
c. Playing soccer
9. What s the principal idea of this reading?
a. Playing soccer with my father.
b. Painting pictures with children.
c. Enjoy with my family in the zoo.
10. She saw the rabbit “nursery” The synonym of the word nursery is:
a. doctor’s office
b. hatchery

c. paintbrush

206



11. What does winter time mean?

ureN

3HL NI JNIL a009

#102 ‘Yog Jequiadag :ejeq

ODNIIE]
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ﬁf Proprae “The ploorsm o moadmpr width mesimer
Application Sheet No. 2: Good time in the zoo

# Laoak asd sdowih dc pechoc wai e wandy e bax:

E w= cu Sunday i the shomeoo. Sally wen i I:I e =

e ey &

Thes, bor bt wax plosny socos with By Bhar He wea vy g

Thoy bad 2 good Smc = g —
I:l “Zoo  “goocer player  “paEinmnush

"I"l..llEEr]' “chlidren “summer fme
“tamily
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Program “The pleasure of reading with pictures”

Homework: “Good time in the zoo”

Name:

e Cut the cards and paste on the correct picture:

Date: September 30", 2014

Rabbit nursery

Paintbrus

Z00

Summer time

Soccer player

Children

Family
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Anexo 17: Guia de observacion utilizado en el pre test

> Pragram “The pleasure of Reading with picnres”

Guia de observacion utilizado en la pre-test del programa

“The pleasure of reading with pictures”

Nombre: a_ﬁﬂ.‘mkj&_ﬂ% o _Aloras .

Grado: 510 grado de primaria

INDICADORES

Aveces

Siempre

DINENSION 1: NVEL LITERAL

11 Reostcs los personfes principsdes del sexno.

LI Reconpoe lugares y exenarios & texto.

13 Ildensfloe o tigtrpo en que macedieron  los hechos del texto.

16 Reconmruye lb sedsensis del toxio en foera ochersato v
erdenathy

1.5 identifica palebres proposstas del  sextn que completen &
sercio del enuncisds,

16 1deatificn frases © expresiness propoestes del  texto qoe
[:cmp\oaca el sardido del eoumindo,

I

DIMENSION 2: NIVEL INFERENGIAL

S

21 Dedyon el tipo 00 %xio o oteanar imagenis y palabras cases.

]

22 Dm:ndwn:mﬁamlmwemumnmmo
3l ynd

2.3 InSerw b ichea princina! el ks

KR ®

24 kfere s palabos mivsionadas oon & Pésetin sgnifcads

1

25 Deducn ol signifcads de by pofotras modlente oraficos o
imigenes sepln ¢ corestn,
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Anexo 18: Modelo desarrollado en el pre test por el alumno Bautista Torres

—; Circle the correct answer:

1. Who are the principal subjects on the reading?
@) Trainers
b. Elephants
c. Sai

2. Where did I go?

a. Toazoo

b. To a circus

l:c) To a camp

3. When did I go to the elephant camp?
@ On winter time
| b. On fall time

c. On summer time

4. Number the sentences in the correct order from 1 to 3:

) a. [visited the elephant nursery.

b. Today I went to an elephant camp in Thailand.

A | ¢. Another elephant was painting a picture.

5. Complete with the correct word:

The baby elephants were very %[«a,{é’[i

a. cute

graceful

c. small
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6.

Complete with the correct phrase:

The J\byhﬂ ts and the biaiosls were playing soccer.

a.

®

C.

The baby elephants

The elephants and the trainers

Sai and Tom

%

a.

®

What kind of text is this reading?
Poem
New

Diary

What's the topic of the reading?
Dinosaurs’ camp
Elephants’ camp

Rhinoceros’ camp

What 's the principal idea of this reading?
Sai's ability
Elephants “abilities

Baby elephants

Adapted by: Esmerallda Huashuayo
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10. The baby elephants were very cute. The synonym of the word “cute” is:
a. ugly
(® beautiful

c. horrible

11. She wrapped her trunk around the paintbrush. What does “wrapped her trunk”

around mean?

a b.

e Adapted by: Esmerallda Huashuayo
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Anexo 19: Fotos del Programa

[ Realizando el pre test ]

Coloreando al personaje

principal

Actividad en equipo: Ordenado

oraciones
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Actividad ladica en equipos

Trabajo en equipo:

Ordenan parrafos en tiras.

Actividad ludica: jugando al

dado loco
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