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Estrategia “Aprendo en casa” para lograr la Competencia escrita en

estudiantes de Educacion secundaria”

Reinilda Urquia Mori !

1) Universidad Peruana Union

Resumen

La implementacion de la estrategia “Aprendo en Casa” por los docentes del area de comunicacién en las
instituciones publicas del Peru se realiz6 mediante un enfoque comunicativo, adecuando sus experiencias de
aprendizaje de clases presenciales a virtuales con la herramienta digital Classroom. El objetivo de este estudio
fue analizar la implementacion de la estrategia “Aprendo en Casa” para el logro de la competencia “Escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna” en los estudiantes del Tercer grado de Educacion secundaria,
de una institucion educativa estatal de Comas, Per(, en un contexto de pandemia (2020-21) y postpandemia
(2022). Metodolégicamente fue un estudio cualitativo-fenomenoldgico-transeccional donde participaron 15
estudiantes en un grupo focal y cinco docentes en una entrevista semiestructurada. Los resultados demostraron
que, (a) los procesos cognitivos de planificacion, textualizacién, revision y edicién, estructura y tipologia
textual son insuficientemente comprendidos por los estudiantes; (b) asimismo, tienen errores en la coherencia
y adecuacion en los escritos; (¢) “Aprendo en casa” es una plataforma tecnoldgica que, guio la ensefianza, el
logro del aprendizaje, se constituy6é en un medio fundamental de interaccion y conexion en la educacion e
impidio la pérdida del afio escolar durante la pandemia del COVID-19.
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Introduccion

estrategia “Aprendo en casa” (AeC) en la competencia “escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna”. El Instituto nacional de estadistica e informética del Per( public6 que habia

un incremento de la poblacion analfabeta en el Perd, un 9.5% que no sabe leer, ni escribir afect6 a los
estudiantes con pobreza extrema y un 4.7%, afect6 a la poblacion no pobre (INEI, 2020). Segun el Ministerio de
Educacion del Per el “Estudio virtual de Aprendizajes EVA 2021 demostré condicionesdesfavorables en los
aprendizajes de lectoescritura porque los estudiantes tenian dificultades en los procesos de escritura y sus
escritos no consideraban la situacién comunicativa, estructura, extension, caracteristicas del texto, cohesion,
coherencia, letras dudosas y el uso de signos de puntuacion, en ese sentido, la calidad de la escritura de textos en
los estudiantes, a raiz de la pandemia del COVID-19, disminuy6 (MINEDU, 2023a). Frente a esta realidad es
esencial focalizarse en la utilidad de la estrategia implementando los procesos cognitivos de planificacion,
escritura, revisién y edicion en el logro de la competencia escrita y en el analisis de la competencia comunicativa
escrita a partir de la interaccion enel aula y en concordancia con el propésito comunicativo y el eje mas
importante de la UNESCO (2013-2015), en la ensefianza de la lecto-escritura y la oralidad, de este modo, los
textos se convertiran en herramientas fundamentales para el logro de los aprendizajes, mediante el desarrollo de
las capacidades comunicativas al inferir el proposito, el destinatario y el contexto en sus producciones orales y
escritas (UNESCO, 2013). Considerando el enfoque comunicativo que proponen la UNESCO (2020) y
UNESCO (2022), el objetivo de este estudio fue analizar la implementacion de la estrategia “Aprendo en Casa”
para el logro de la competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna™ en los estudiantes del
Tercer grado de Educacion secundaria. Ademas, se buscé identificar los procesos didacticos que se
utilizan en la competencia escrita.

E sta investigacion intent6 resolver el problema de cémo el docente de comunicacion utiliza la

Estado del Arte

La estrategia “Aprendo en casa” es una plataforma educativa en la Web que se implement6 en el Peru
durante la pandemia (2020-21) y se continu¢ utilizando en la postpandemia (2022), en las experiencias,
actividades, materiales y recursos educativos para orientar el logro del aprendizaje del estudiante a nivel
nacional, constituyéndose en una herramienta digital importante con programas de sefial abierta en
television y radio. Durante el 2021, la educacion presencial e hibrida permiti6 la complementacién y la
retroalimentacion en los aprendizajes de la escritura dentro de la comunicacién (MINEDU, 2022).

El area de comunicacién desarrolla competencias comunicativas en la educacion (Mejia, 2020) para
interactuar, comprender, construir y representar el mundo en forma real o imaginaria mediante el
lenguaje. La competencia “escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”, permite la adecuacion
y organizacion de los textos considerando los contextos, el propdsito comunicativo y la revision
constante del escrito para perfeccionarlo, en este caso, el estudiante usa sus conocimientos previos,
organiza y desarrolla ideas con coherencia, utiliza convenciones, reflexiona y evalta el contenido, el
contexto y la forma del texto escrito (MINEDU, 2017), consecuentemente, es importante proponer
estrategias de mejora de la competencia escrita (Carrizales, 2022).

Dos estudios peruanos, cuyos objetivos fueron, determinar la influencia que ejerce el programa
“Aprendo en Casa” en la produccion de textos narrativos en el area de comunicacion (Cutipa &
Chijcheapaza, 2020) y analizar el nivel de logro de los estudiantes de 5° y 6° grado de primaria de las
instituciones educativas publicas, respecto al estandar de aprendizaje: escribe diversos tipos de textos”
(Laiza, 2020), centran sus conclusiones en la competencia “escribe diversos tipos de textos escritos en
su lengua materna”, en el primero, detectaron una influencia muy alta entre las variables, programa
“Aprendo en casa” y “Produccion de textos narrativos”, en el segundo, no lograron desarrollar las
capacidades que comprenden la produccion de textos y el estdndar de aprendizaje esperado,



recomendaron que se replanteen estrategias considerando los procesos didacticos en la escritura para
lograr la competencia.

Los resultados de otro estudio no se alinearon al enfoque comunicativo planteado en el Curriculo
Nacional de la Educacion Basica, porque actividades como dictados, analisis de sintaxis, repeticion de
palabras u oraciones en cuadernos de caligrafia, limitan los aprendizajes del estudiante al enfrentar
actividades cognitivas retadoras, las recomendaciones fueron potenciar la evaluacion formativa, la
retroalimentacion y el reforzamiento de la lectoescritura (MINEDU, 2023a). Los estudiantes deben
usar la informacion y organizarla mediante la planificacion, siguiendo una tematica, escribiendo
borradores, evaluando, seleccionando informacidn, combinando y sintetizando los datos recogidos
(Derseh-Wale & Nurie-Bogale, 2021), asimismo, mediante la escritura deben interpretar, analizar
datos, brindar evidencias, comunicar ideas y justificar sus conclusiones (Toala et al., 2024).

El dominio y calidad en la composicion escrita del estudiante demanda el desarrollo de una
instruccion especifica de caracter estratégico y auto-regulado, facilitando el control y monitoreo de
los procesos desarrollados en la planificacion, textualizacion y revisiones (Alulema et al., 2024)
(primera revisién) siguiendo enfogques y modelos de instruccion que causan la eficacia y efectividad
de la escritura en una version final.

El tema de la escritura no solo es un problema preocupante de la EBR, esto también se presenta en la
educacion superior en relacion con el desarrollo de habilidades escriturales siguiendo procesos
cognitivos, es decir teniendo en cuenta una metodologia que oriente su proceso (Godinez & ZUfiga,
2024).

Por lo anterior, es fundamental que en la practica pedagogica se reflexione sobre las estrategias
didacticas para la competencia escrita de textos, siguiendo los procedimientos de planificacion,
textualizacion y revision de borradores para reeditarlos (Aznarez-Mauleén et al., 2020).

Método

Metodol6gicamente este estudio tuvo un disefio cualitativo-fenomenoldgico-transeccional para intentar
estudiar aprofundidad un fendmeno educativo mediante la recoleccion y el andlisis de datos en un
ambiente natural y en un periodo de tiempo determinado. Se buscé obtener experiencias y puntos de
vista de los participantes en relacion a su contexto y al tema de investigacion para analizarlos. En las
etapas del estudio se mantuvo la accion indagatoria de manera dinamica, iterativa, interactiva y
emergente (Hernandez-Sampieri & Mendoza-Torres, 2018; Pérez et al., 2023).

Los participantes fueron elegidos mediante criterios de inclusion, con antecedentes similares, de modo
intencional y por conveniencia (Hernandez-Sampieri et al., 2014; Mayan, 2001; VValdés et al., 2024). Se
selecciond a 20 participantes cantidad justifica Mayan (2001) para este tipo de investigacion, para la
entrevista semiestructurada, tres docentes expertos en el area de comunicacion para el Grupo 1y dos,
para el Grupo 2; para el grupo focal, 15 estudiantes de tercer gradode educacion secundaria; cinco, de
3°A para el Grupo 1,y 10, de 3°B para el Grupo 2. Se selecciond a los estudiantes teniendo en cuenta
su edad que oscilan entre 13 y 14 afios, muy participativos y habiles en la argumentacion, detectados en
clases anteriores. Se eligio a docentes de EBR y expertos en el area de Comunicacion de un colegio
estatal, quiénes voluntariamente y con disponibilidad participaron en el estudio (Valencia-Contrera,
2023).

Aun cuando en investigacion cualitativa podria trabajarse con mas de 20 participantes, también se puede
trabajar con un numero relativamente pequefio, como un solo participante por ser un caso Unico de
observacion, lo que interes6 en este estudio fue la riqueza de los datos que podrian proveer los 20
participantes seleccionados durante las entrevistas (Martinez-Salgado, 2023). Posteriormente, con los
mismos participantes, se realizo el proceso de validez interna con el fin de realizar inferencias correctas



sobre las unidades examinadas, para demostrar la fidelidad de los datos especificos y contextuales que
se obtuvieron acerca del fendmeno y para evitar sesgos (Patton, 2015). Los instrumentos fueron validados
mediante el juicio de expertos, con un 100% en pertinencia y claridad de las preguntas. El instrumento
“Guia de entrevista semiestructurada” se aplico en dos sesiones para los grupos 1 y 2 de docentes,
contiene siete preguntas abiertas formuladas con un orden especifico (Mayan, 2001). El instrumento
“Guia de grupo focal” contiene seis preguntas y se utilizé en dos sesiones para los grupos 1y 2 de
estudiantes. El didlogo y la interaccion se establecieron en un ambiente colaborativo para obtener
informacidn vélida y confiable (Escobar & Francy, 2017; Turney & Pocknee,2005).

Resultados

Para mostrar el fenémeno, la informacion se capt6 de forma flexible y no estructurada (Ruiz, 2012) y
para el analisis, los datos se (a) redujeron y validaron internamente, (b) codificaron, describieron e
interpretaron, (c) categorizaron, compararon y (d) triangularon.

Desde un proceso inductivo, en donde se parte de la informacion para agrupar datos en funcion de las
caracteristicas de los constructos, se crearon las categorias descriptivas, de este modo, se organizo la
informacién, que se centrd en describir las caracteristicas y propiedades del fenémeno en cuestion. Inicialmente
se busco documentar y describir lo que se recolectd y detect6 en el contexto acerca del fenémeno (Rueda et., al
2023; Torres, 2020; Vives & Hamui, 2021), para que al final, se interpreten esos datos desde la perspectiva del
investigador y con el soporte de autores.

Asimismo, se realiz6 una codificacion por conveniencia para fragmentar el nombre que se relacionaba con las
preguntas de las entrevistas y con este proceso, también se asigno a cada participante un cédigo alfa numérico,
que al mismo tiempo era un indicativo de la categoria a la que pertenecia (Saldafia, 2016; Vives & Hamui,
2021).

De modo aclarativo, se comenta que (a) la categorizacion de las preguntas y el analisis de la estrategia
“Aprendo en casa” se menciona, solo como “estrategia” y (b) la “Competencia escribe diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna”, solo como “competencia escrita”.3

Descripcion de datos de Guia de entrevista semiestructurada a docentes

Las preguntas se categorizaron descriptivamente y se codificaron con PD y un ndmero que indica su
secuencia (1 al 7). Las respuestas dedocentes (D) (1 al 5) y sus grupos (G1-G2) se codificaron
secuencialmente con un cédigo alfa numérico.

PD1= Conceptualizacion de estrategia

D1G1: “Plataforma educativa con experiencias de aprendizaje y proyectos integrados en areas
académicas; su objetivo, lograr un aprendizaje holistico y un producto.”

D2G1: “Herramienta Util en la pandemia, permitié el trabajo colegiado con proyectos integrados
gestionando un producto final, ...interesante experiencia.”

D3G1: “...guia que el maestro tenia que adecuarlo a las necesidades del grupo...”

D4G2: “...no idonea a las diversas realidades del pais por centralizarse en una region impidiendo el
logro de competencias a nivel pais.”

D5G2: “...su tematica no esta contextualizada, ni diversificada a la realidad de los estudiantes. Sesiones
extensas requerian simplificarlas en un PPT para la comprension del estudiante.”

Interpretacion. La estrategia se desarrollé en una plataforma educativa que sirvié de guia a docentes
y estudiantes; pero no estuvo contextualizada a las regiones, tradiciones y costumbres peruanas (De la
Portilla, 2023).



PD2= Procesos didacticos utilizados en la estrategia para lograr la competencia escrita

DI1GI1 y D3Gl1: “...planificacion, textualizacion y revision de los textos escritos.”

D2G1: “...planificacion, textualizacion, borrador, se evalud con listas de cotejo...”

D4G2: “...planificacion, textualizacion, revision y edicion (version final), muy general y superficial.”
D5G2: “...motivacion, planificacion, escribe, revisa y edita.”

Interpretacion. La escritura de textos debe seguir etapas como planificar, textualizar, revisar y editar para
su realizacion (Martinez, 2004;Yolima y Moya, 2024).

PD3= Uso de la estrategia en la enseflanza-aprendizaje de la competencia escrita

D1G1: “En pandemia utilizamos herramientas digitales, Word, Power Point, Jamboard, Canva, Google
Form, para escribir infografias, informes, cartillas, guiones de video.”

D2G1: “Practica al 100%. Los estudiantes entendieron que escribir es un proceso con etapas, la
planificacion, base de toda redaccion, no la entendian, solo enviaban la textualizacion. Se retornaron
trabajos para su planificacion.”

D3G1: “Con experiencias de aprendizaje mediante proyectos integrados con areas de comunicacion y
otros. Enfaticé el proposito de la escritura en textos. Escribian el borrador de un reportaje, lo
revisabamos y la version finalizaba en video.”

D4G2: “Como insumo, contextualizandolo a la realidad de la institucion educativa, segun los ritmos y
estilos de aprendizaje de los estudiantes y sus necesidades.”

D5G2: “Se contextualizo a las necesidades de los estudiantes.”

Interpretacién. Introducir herramientas tecnoldgicas en el aprendizaje plantea retos educativos
trascendentales como en estos casos (\Vargas-Murillo, 2020).

PD4= Dificultades en el logro de la competencia escrita

D1G1: “Los alumnos no entregan sus escritos porgue no tienen herramientas tecnolégicas o no les gusta
escribir. Algunos, copian los textos del Internet. Tienen dificultades en la estructura del tipo de texto y
al escribir con coherencia y cohesion.”

D2G1: “Algunos estudiantes no dan importancia a la planificacion, lo que implica la incomprension del
proceso de escritura.”

D3G1: “La planificacién del texto no tenia coherencia con la estructura (la presentacion, el desarrollo y
la conclusidn). Actividades extensas de la estrategia exigian sintetizarlas y adecuarlas a la realidad de
los estudiantes. Carencia de criticidad, copiar del internet resulta méas facil. Plantear la tesis en la
redaccion de los ensayos es una tarea ardua.”

D4G2: “Actividades muy extensas; muchas, fuera de contexto, poco campo tematico y en algunas
experiencias se repiten temas.”

D5G2: “...sesiones de aprendizaje de escritura muy extensas y poca informacion del tema.”

Interpretacion. Las dificultades en el mismo proceso de redaccion son muy evidentes, ya que no hay
conciencia de la importancia de la préctica de la escritura, ni en los procesos de la competencia escrita, por
otro lado, la falta de cumplimiento de las actividades también se debi6 a que en el Peri hubo muchos
estudiantes que no se conectaban a las clases virtuales por falta de acceso a internet y a su precaria
economia (Passara-Bejarano et al., 2023).

PD5= Procesos dificiles en el desarrollo de la competencia escrita

D1G1: “Textualizacion, es dificil ordenar sus ideas coherente y secuencialmente. Vocabulario
reducido.”
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D2G1: “Algunos estudiantes distraidos no planificaban y sus escritos eran copia de internet, usaban
términos impropios a su lenguaje.”

D3G1: “Cuando les devolvia para que corrijan y reescriban sus escritos, no lo revisaban, de diez que
debian rehacer, uno devolvia y los otros, se olvidaban. Realizar la edicion es dificil para ellos.”

D4G2: “Adecuacion y coherencia para mantener el hilo tematico en la textualizacion.”

D5G2: “Revision de textos, porque significa reescribirlos, la primera version del texto es prioritaria. No
usan signos de puntuacién.”

Interpretacidn. Los estudiantes tienen mayores dificultades en los procesos cognitivos complejos,
(Tavera & Lovédn, 2013) como planificar y textualizar, y en la falta de esfuerzo y responsabilidad para el
cumplimiento de los deberes.

PD6= Evaluacion de la estrategia en la competencia escrita

D1GL1: “Depende de la competencia a trabajar en la sesion de aprendizaje.”

D2G1: “Criterios de la lista de cotejo, al final de la sesién de ensefianza-aprendizaje. Enfatizo cohesién,
coherencia, tema, signos de puntuacion, conectores, etc.”

D3G1: “Lista de cotejo de acuerdo al tema desarrollado, contiene indicadores a evaluar.”

D4G2: “Adecuacion del texto, registro, propdésito, destinatario, etc. Reflexiona y evalta el contenido de
su texto. Reflexiona sobre la coherencia y cohesion de su texto.”

D5G2: “Rubricas, porgue son mas faciles de revisar, redaccién, signos de puntuacién, ortografia y
proposito comunicativo.”

Interpretacidn. Los docentes utilizan las listas de cotejos, las rdbricas y otros, sin embargo, se debe promover
la evaluacion formadora para que el estudiante autoevalle también sus aprendizajes (MINEDU, 2023b).

PD7= Logros durante el uso de la estrategia en la competencia escrita

D1G1: “La produccién de diversos tipos de textos utilizando herramientas digitales como CANVA, para
elaborar cartillas, Word, para articulos de opinién, etc., respetando estructura y tipologia textual con
actitud critica-reflexiva.”

D2G1: “Los estudiantes entendieron que para escribir hay etapas; primera, la planificacién, base de una
buena redaccion con propdsito comunicativo. Utilizar una lista de cotejo con criterios evaluativos”
D3G1: “Aunque hubo estudiantes a quienes no les gustaba revisar sus escritos, otros, respetaron los
procesos didacticos, estructura y caracteristicas de un ensayo, fueron premiados en el concurso sobre
José Maria Arguedas.”

D4G2: “El trabajo de las areas integradas aporto en la consolidacion del producto final.”

D5G2: “Comprendi como un estudiante puede escribir diferentes tipos de textos.”

Interpretacion. Los logros son variados de parte de cada docente, sin embargo, ellos deben promover
acciones interesantes para lograr aprendizajes seguros con el desarrollo de conocimientos, practicas,
habilidades y actitudes que contribuyen al crecimiento (Hernandez, 2022).

Descripcion de datos de Guia de grupo focal a estudiantes

Las preguntas se categorizaron descriptivamente y se codificaron con PD y un nimero que indica su
secuencia (1 al 6). Las respuestas de estudiantes (E) (1 al 15) y sus grupos (Grupo 1 y Grupo 2), se codificaron
secuencialmente con codigos alfa numéricos.

PE1= Significado de la estrategia en clases

E1G1: “Plataforma educativa para trabajar actividades de la estrategia.”
E2G1, E3G1: “M¢étodo de ensefianza, estudio y reforzamiento.”



E4G1: “Libro de clases.”

E5G1: “Guia de aprendizaje y acompafiamiento de los docentes.”

E6G2: “Sirvié en pandemiay en clases presenciales para lograr aprendizajes en la competencia escrita.”
E7G2: “Método mas facil para actividades de escritura inmersas en las experiencias de aprendizaje.”
E8G2: “Plataforma educativa mas viable que ayuda el aprendizaje.”

E9G2: “Manera mas facil de comunicarse con los estudiantes.”

E10G2 y E11G2: “Guia que oriento6 el desarrollo de aprendizajes durante la pandemia en aula y casa.”
E12G2: “Pagina que sirvio para seguir aprendiendo.”

E13G2, E15G2: “Método importante que ayudd y orientd los aprendizajes en tiempos de pandemia y
ahora, en clases presenciales”

E14G2: “Plataforma que sirvio de guia a profesores y alumnos en pandemia.”

Interpretacion. Los alumnos conceptualizan como método, guia y una plataforma virtual que sirve de
guia a docentes y estudiantes con finalidades formativas en el desarrollo de la educacién, cultura y
sociedad, contiene materiales educativos en formato digital y pretende conducir al aprendizaje acorde a
los niveles educativos (Contraloria General de la Republica, 2021).

PE2= Uso de la estrategia en la ensefianza-aprendizaje de la competencia escrita

E1Gl: “Mediante PDF, Word, diapositivas y Classroom recibimos las guias de aprendizaje.”
E2G1: “Con guias de aprendizaje que nos llegan mediante el Classroom y WhatsApp.”
E3G1: “Mediante el aula virtual en la plataforma del Meet y clases presenciales.”

E4G1: “Mediante Meet, plataformas virtuales y guias de aprendizaje.”
E5G1: “Con mensajes por WhatsApp, explicando temas mediante la plataforma Meet y usando

diapositivas. En clases presenciales, ensefian y envian la guia de aprendizaje por el Classroom.”
E6G2: “Ayudando a desarrollar la competencia”

E7G2: “Desarrollando actividades”

E8G2: “Mediante guias de aprendizaje y orientacion en el aula presencial.”

E9G2: “Usando guias de aprendizaje, explicando y orientando en clases presenciales.”
E10G2: “Adecuadamente, mediante guias de aprendizaje.”

E11G2: “Uso6 material impreso con actividades de escritura para reforzar la competencia.”
E12G2: “Elaborando guias de aprendizaje y orientando el desarrollo de actividades.”
E13G2: “Brindando informacion y actividades reforzadas con guias de aprendizaje.”
E14G2: “Usando guias enviadas al Classroom y orientando el desarrollo de aprendizajes.”
E15G2: “Entregando guias de aprendizaje que orientan la escritura de textos.”

Interpretacion. Para implementar la estrategia se utilizaron diversas herramientas digitales (Bravo et al.,
2022), solo asi se pudo conservar el afio escolar durante la Pandemia y en la postpandemia se continud
usando las guias de aprendizaje, para orientar la competencia escrita.

PE3= Procesos didacticos dificiles de la competencia escrita

E1G1: “Textualizacion, era dificil armar el texto de acuerdo a su estructura e informacién.”
E2G1: “Planificacion y organizacion de informacion, saber qué hacer al momento de escribir.”
E3GL1: “Revision, me confundia en el momento de revisar el texto y reescribirlo.”

E4Gl1: “Textualizacion, es dificil seleccionar la informacion y resumirla para escribir el texto.”
E5G1: “Planificar, requeria informacion para contestar preguntas y organizar el texto.”

E6G2, E9G2: “Textualizacion.”

E7G2, E8G2, E10G2, E11G2, E12G2, E15G2: “Planificacion.”

E13G2: “Planificacion y edicion.”

E14G2: “Planificacion y textualizacion.”
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Interpretacion. Los aspectos formales de la escritura son tarea compleja en los estudiantes (Tavera &
Lovoén, 2023), por ello, el proceso de planificacion, textualizacion, incluso, la edicion, requiere de
practicas significativas para que el estudiante progrese en la competencia.

PE4=

E1Gl1:
E2G1:
E3G1:
E4G1:
E5G1:

Dificultades en la estrategia para lograr la competencia escrita

“Confusidn en la estructura del texto informativo. No identificaba bien las ideas principales”
“Argumentar y cambiar las palabras desconocidas.”

“Escribir los argumentos”

“No entendia la informacién de la guia de aprendizaje y los textos propuestos.”

“Al organizar el texto no entiendo la estructura y temética y al planificar el texto, no entiendo la

secuencia.”

E6G2:
E7G2:
E8G2:
E9G2:

“Textualizar, cometia errores al escribir y esto implicaba reescribir y mejorar.”

“Escribir un texto, no podemos considerar todas las ideas, tenemos que descartar algunas.”
“Textualizar, significa usar palabras claves para organizar y escribir el texto.”
“Textualizar, muchas veces no coincide con la planificacion dificultando la escritura.”

E10G2: “Crear el texto en si, escribir las ideas del texto.”

E11G2: “Si nos equivocamos en planificar la escritura, proceso base, todo el escrito estara mal.”
E12G2: “Hacer el borrador, cuando uno se equivoca, debe reescribirlo.”

E13G2: “Hacer el borrador del escrito, es dificil enlazar las ideas.”

E14G2: “Escribir el texto, no sabia organizar las ideas con coherencia. Las guias de aprendizaje ayudan
a comprender los temas.”

E15G2: “Los textos usados en la estrategia contienen palabras con significados desconocidos. Dificultad
al cargar archivos del Classroom.”

Interpretacién. Los estudiantes tenian dificultades al organizar las ideas para escribir textos (Faize et
al., 2024), por ello, tenian confusiones, incoherencias, no podian argumentar, no podian textualizar ni
organizar sus ideas.

PE5=

E1G1:
E2Gl1:
E3G1:
E4G1.:
E5G1.:
E6G2:
E7G2:
E8G2:
E9G2:

Evaluacion del docente cuando aplica la estrategia

“Buenos, porque establecen indicadores claves.”

“Claros, porque indicaban lo aprendido al escribir el texto planificado.”

“Compresibles, a veces repetitivos.”

“Cansados, porque tenia que marcar cada criterio...”

“Entendibles, porque expresan claramente lo que se va a evaluar.”

“Es una autoevaluacion del texto escrito y refleja lo aprendido en cada criterio.”

“Permiten autoevaluarme Yy reflexionar sobre mis aprendizajes.”

“Funcionales, porque permiten participar en la autoevaluacion de los aprendizajes de escritura.”
“Evaltian lo necesario que debe poseer un texto escrito.”

E10G2: “Sirven para autoevaluarnos y descubrir nuestros errores.”

E11G2: “Ayudan a corregir errores cometidos para mejorar la escritura.”

E12G2: “Ayudan a reflexionar sobre errores cometidos para corregir y mejorar la escritura del texto”.
E13G2: “Ayudan a mejorar los textos y corregir los errores.”

E14G2: “Deben cumplirse en la escritura de un texto, son apoyos para lograr la competencia.”
E15G2: “Importantes, porque ayudan a la autoevaluacion y reflexion sobre nuestros aprendizajes.”

Interpretacion. Los estudiantes valoraron la evaluacion de los docentes como claros, comprensibles,

cansados, entendibles y funcionales, incluso se pudieron autoevaluar. Ellos percibieron que los
instrumentos preparados por los docentes les ayudaron a revisar sus errores para mejorarlos
(MINEDU, 2023b).
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PE6= Aprendizaje de la estrategia en la competencia escrita

E1G1: “Crear textos, prototipos y a comprender mejor las lecturas.”

E2G1: “A escribir diversos textos como afiches, infografias, textos narrativos, informativos, etc.”
E3G1: “A escribir un guion de teatro y usar aplicaciones digitales como Canva.”

E4G1: “A resumir textos.”

E5G1: “Crear archivos de textos y redactar diversos tipos de textos, graficos y esquemas.”
E6G2: “Tener responsabilidad y dedicacion en la escritura de textos.”

E7G2: “A escribir diversos tipos de textos y a mejorarlos.”

E8G2: “Me ayuda a organizar los textos planificandolos y mejorando la ortografia.”

E9G2: “Me ensefid a tener paciencia al momento de escribir un texto.”

E10G2: “A ser perseverante en el trabajo y no conformarnos con la escritura de un borrador.”
E11G2: “Me orient6 en la escritura de diversos tipos de textos, mejorandolos.”

E12G2: “A estar mas seguro de mis opiniones e ideas, mejorando mi lectura.”

E13G2: “A tener mejores ideas y a desarrollar mi creatividad.”

E14G2: “A redactar y comprender textos realizados en clase.”

E15G2: “A usar estrategias para evaluar tipos de textos.”

Interpretacion. Aun cuando tuvieron dificultades, los estudiantes mejoraron en la escritura de
diversos textos (Gil, 2023) porque crearon, resumieron, escribieron, organizaron, comprendieron,
redactaron, evaluaron y mejoraron textos y ortografia. Asimismo, aprendieron a ser perseverantes,
creativos, y estar seguros de sus opiniones.

Categorizacion y Comparacion de resultados

Las Tablas 1y 2 muestran las coincidencias y diferencias de las respuestas de los docentes y estudiantes,
respectivamente; para ello, se categorizaron analiticamente los datos en seis temas fundamentales para
facilitar la comparacion y especificar los resultados (Rueda et., al 2023; Torres, 2020; Vives & Hamui,
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2021).

Tabla 1

Comparacién de resultados de la Guia de entrevista semiestructurada a docentes de los grupos 1y 2

Categorias

Coincidencias

Diferencias

1. Concepto
de estrategia
“aprendo en
casa”.

El Grupo 1 afirma que la estrategia es una plataforma
educativa, una guia y herramienta que orientd la ensefianza-
aprendizaje en la pandemia. Promovié el trabajo colegiado
interdisciplinario de éareas de estudio mediante proyectos
integrados para lograr un producto final.

El Grupo 2 afirma que la
estrategia no esta
contextualizada a diversas
realidades de los estudiantes
por concentrarse en una
region, impidiendo el alcance
a nivel pais. Se preciso,
simplifico las sesiones de
aprendizaje.

2. Procesos
didacticos
en la
estrategia.

Para el logro de la competencia escrita se siguié los procesos
didacticos de planificacion, textualizacién, revision de los
borradores y edicion; metodologia presente en las actividades
de aprendizaje.

Un docente del Grupo 2 no
tiene muy claro los procesos
didacticos.

3. Uso de la
estrategia.

El uso de la estrategia ha permitido integrar los aprendizajes
en diferentes areas de estudio, mediante un trabajo
colaborativo para lograr un producto final, utilizando
herramientas digitales como el Canva, Jamboard, Meet,
Classroom.
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En los instrumentos, rubrica y lista de cotejo, se consideraron
criterios de evaluacion, la adecuacion, coherencia, cohesion y
reflexion en la escritura, siguiendo el proposito del texto.

4,
Evaluacion
de la
aplicacion
de la
estrategia.
5.
Dificultades
en el uso de

la estrategia.

Docentes del Grupo 1 coinciden, muchos estudiantes no
entienden bien el proceso de escritura; otros, no entregan sus
textos escritos. La planificacién, proceso mas dificil para
ellos, dificulta organizar ideas con coherencia y cohesion.
Dos docentes del Grupo 2 y uno, del Grupo 1, afirman que la
programacion Web de la plataforma educativa “Aprendo en
casa” presenta actividades de aprendizajes muy extensas,
descontextualizadas con campos teméticos repetitivos.

A excepcion de un docente
del Grupo 2).

6. Logros de
uso de la
estrategia en
la
competencia
escrita.

La estrategia tiene una influencia positiva en los aprendizajes
de los estudiantes, escriben diferentes tipos de textos, usan
herramientas digitales en clases virtuales para producir
infografias, guiones de video, etc., ademas, realizan trabajos
colaborativos entre areas de estudio para lograr un producto
final.

Es dificil, el proceso de escritura para muchos estudiantes, sin
embargo, otros, siguen los pasos de un escrito de calidad,
respetando la estructura, las reglas ortograficas, enlazando

pertinentemente sus ideas, usando correctamente los signos de

puntuacion, llegando a ganar en un concurso de ensayo.




La Tabla 1 demuestra que la estrategia es una plataforma educativa que orient6 la ensefianza-aprendizaje
durante la pandemia y en la postpandemia y promovié el trabajo colegiado interdisciplinario entre los
docentes; sin embargo, se evidencia que hay docentes inconformes con ella, otros, tuvieron dificultades

en su uso y otros, tuvieron desconocimiento de los procesos didacticos de la competencia escrita.

Tabla?2

Comparacion de resultados de la Guia de grupo focal de estudiantes de los grupos 1y 2
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Categorias

Coincidencias

Diferencias

1. Concepto
de estrategia
“Aprendo en
casa’”.

La estrategia es una guia de aprendizaje, una plataforma educativa,
una pagina Web, un método que orient6 el desarrollo de actividades
durante la pandemia y en las clases presenciales (postpandemia), con
guias de aprendizaje dirigidas por los docentes.

Difieren en el
significado de la
estrategia.

2. Procesos
didacticos en
la estrategia.

Planificar y textualizar son complicados. Revisar y reescribir un texto
genera agotamiento.

3. Uso de la
estrategia.

En las fases virtual y presencial, la estrategia se sintetiza en guias de
aprendizaje que orientan las clases, fueron elaboradas, enviadas y
monitoreadas por los docentes mediante Classroom y WhatsApp.

4. Evaluacion
de la
aplicacién de
la estrategia.

Los criterios de evaluacion, dentro de las listas de cotejo, permitieron
la autoevaluacién y reflexion sobre los aprendizajes. Son funcionales
porgue permiten participar activamente identificando y corrigiendo
errores en la escritura.

5.
Dificultades

Organizacion y estructuracion de ideas de acuerdo al tipo de texto y

seleccion de ideas principales para sintetizar, argumentar, elegir el
enelusodela tema. A veces no entienden las guias de aprendizaje.
estrategia. Procesos de planificacién y textualizacion son dificiles, cometen
muchos errores al descartar ideas y usar palabras claves, no hay
coherencia y cohesion en la organizacién de ideas.
6. Logros de Resumir textos, escribir diferentes tipos de textos, utilizar Difieren en cuanto
uso de herramientas digitales para crear infografias, guiones teatrales, etc., al ritmo y estilos de

estrategia en
la
competencia

escritura responsable, organizacion de ideas mediante la
planificacidn, paciencia y perseverancia para evitar estancarse en el
borrador y llegar a una versién final del texto con buena ortografia,

aprendizaje.

escrita. participacion y argumentacion segura, desarrollo de creatividad y

evaluacion de distintos tipos de textos mediante una buena lectura.

La Tabla 2 demuestra que la estrategia es una plataforma educativa que orientd aprendizajes durante la
pandemia y postpandemia, fue Util en la orientacion del desarrollo de actividades en la pagina Web del
Ministerio de Educacion del Per(, sin embargo, algunos estudiantes no entendieron el concepto de la
estrategia y experimentaron procesos cognitivos dificiles en las etapas de la escritura con sus diferentes
ritmos y estilos de aprendizaje.

Triangulacién por técnicas

La Tabla 3 presenta la triangulacion de los resultados de la Entrevista semiestructurada y el Grupo focal.
Cuando se estudia un mismo fendmeno y dos técnicas arrojan resultados muy similares, la triangulacion
corrobora los hallazgos (Jiménez, 2021; Benavides & Gomez-Restrepo, 2005). Con el andlisis de las
coincidencias y diferencias de las respuestas se corroboraron los hallazgos, se evitaron sesgos y se



reafirmaron resultados acerca del uso de la estrategia y la competencia escrita durante la pandemia y
postpandemia. Se utilizaron las mismas seis categorias analiticas del proceso comparativo (Rueda et., al
2023; Torres, 2020; Vives & Hamui, 2021).

Tabla 3

Triangulacion de resultados de la Entrevista semiestructurada a docentes y el Grupo focal a estudiantes

Categorias

Coincidencias

Diferencias

1. Concepto
de la
estrategia
“Aprendo en
casa”.

La estrategia es una plataforma educativa que orientd la
ensefianza-aprendizaje durante la pandemia y postpandemia.
Permitié el trabajo colegiado entre docentes del area de
comunicacién y otros, con proyectos integrados, cuyo propdsito
fue lograr el aprendizaje holistico de los estudiantes y un
producto final. Las guias de aprendizajes, elaboradas por los
docentes, ayudaron a desarrollar las actividades en las clases
presenciales.

Algunos estudiantes no
comprenden lo que
significa la estrategia.
Algunos docentes
manifestaron que la
estrategia no  esta
contextualizada a cada
regibn  peruana y
contiene sesiones de
aprendizaje extensas.

2. Procesos
didacticos en
la estrategia.

Se siguieron procesos cognitivos de escritura, planificacion,
textualizacion, revisién de borradores, reescritura y edicion, en
las actividades de aprendizaje de la competencia escrita.

Una docente del
segundo  grupo  no
entendia los procesos
cognitivos de la
escritura.

Los estudiantes
manifestaron sus
dificultades al momento

de planificar,
textualizar, revisar y
reescribir.

3. Uso de la
estrategia.

La estrategia permitié integrar aprendizajes para lograr un
producto final. Facilitd usar herramientas digitales como
Canvas, Jamboard, Classroom, WhatsApp, pagina Web.
Descubrieron que escribir tiene etapas como la planificacion,
base de un buen escrito. Los docentes adaptaron vy
contextualizaron la estrategia en las guias de aprendizaje y los
estudiantes tuvieron acceso a éstas mediante WhatsApp y
Classroom en la virtualidad y la presencialidad.

4.

Evaluacion
de la
aplicacion de
la estrategia.

En los criterios de evaluacion de la lista de cotejo y la rubrica se
considero la adecuacion, coherencia, cohesion, reflexion y el
proposito comunicativo del texto a escribir. Los criterios son
funcionales para autoevaluarse, reflexionar sobre sus
aprendizajes y participar activamente corrigiendo errores y
mejorando escritos.

5.
Dificultades
en el uso de
la estrategia.

Los estudiantes tienen dificultades en planificar, escribir con
coherencia y cohesién, organizar ideas y estructurarlas de
acuerdo al tipo de texto, identificar ideas principales, sintetizar
y elegir el tema. En la textualizacién cometen muchos errores
de coherencia, descarte de ideas y uso de palabras clave. No
entienden bien el proceso de escritura, les falta responsabilidad
en la entrega de sus escritos.

Un docente afirma que
las actividades de la
estrategia son extensas,
descontextualizadas vy
contiene campos
tematicos repetitivos.
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6. Logros de
uso de
estrategia en
la
competencia
escrita.

La estrategia tiene una influencia positiva, los estudiantes
aprenden a ser responsables, desarrollan su creatividad, evaltan
y mejoran su lectura; siguen los pasos de un escrito con calidad,
respetando reglas ortogréaficas, enlazando coherentemente sus
ideas, utilizando correctamente los signos de puntuacion,
diferenciando y escribiendo tipos de textos revisados mediante
un trabajo colaborativo e interdisciplinario. Algunos,
obtuvieron primeros puestos en concursos de poesia y ensayo.
El uso de herramientas digitales en las clases virtuales permitié
el desarrollo de las sesiones y la produccion de infografias,
guiones de videos, etc.

Los docentes
manifestaron que los
aprendizajes se

diferencian de acuerdo a
los estilos y ritmos de
aprendizaje.
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Discusién

El confinamiento en casa provocado por la COVID-19 ensefid y demostré que los paises como Perd, no
estuvieron a la altura para enfrentar la pasada pandemia e iniciar la postpandemia, de manera que,
emergieron una significativa serie de brechas digitales (Chuco, 2021) como la falta de (a) conexién de
los estudiantes a las plataformas y clases virtuales, (b) acceso a las guias de aprendizaje y otros
materiales que se dejan en el Classroom y en otras herramientas digitales hasta la actualidad (c) recursos
econdmicos de las familias para mantener los costos y acceso a Internet, (d) laboratorios de computo,
que impiden el desarrollo de estrategias digitales y (e) formacion de los padres en estas herramientas,
todo esto trajo como consecuencia, la “brecha digital cognitiva” y la “brecha digital escolar”
(Fernandez-Rio et al., 2022) y al mismo tiempo, las dificultades para el logro de diversas competencias
como la competencia escrita. Respecto de esto un docente de este estudio comento sobre las dificultades
que se presentaron, “Los alumnos no entregan sus escritos porque no tienen herramientas tecnoldgicas o
no les gusta escribir. Algunos, copian los textos del Internet. Tienen dificultades en la estructura del
tipo de texto y al escribir con coherencia y cohesion.”.

Laestrategia “Aprendo en casa” fue una propuesta emergente que se conceptualizé como una plataforma
educativa-virtual que se ofrecio al PerG con un conjunto de materiales, recursos educativos digitales y
experiencias didacticas orientados a favorecer los aprendizajes durante la pandemia. EI Ministerio de
Educacion del Per( tuvo que implementarla para no perder los afios escolares 2020 y 2021 (MINEDU,
2020) y en la postpandemia se continué implementando la misma estrategia con el nuevo nombre de
“Fichas de aprendizaje de comunicacion” 1-5 (MINEDU, 2023c), las cuales estdn agrupadas por
competencias en un libro, constituyéndose éste, en un recurso de apoyo en la modalidad presencial para
desarrollar procesos cognitivos en la escritura. Su fortaleza radica en (a) usar los procesos didacticos de la
escritura con un enfogue comunicativo textual, (b) permitir visualizar la situacion escritural de los
estudiantes y (c) orientar a los docentes de comunicacion a conducir el proceso de escritura de diversos
tipos de textos y facilitar el logro del aprendizaje. Sobre este aspecto, en lo resultados se evidencian los
comentarios de los alumnos como, la estrategia fue una “Guia que orient6 el desarrollo de aprendizajes
durante la pandemia en aula y casa.”, el maestro “Usé material impreso con actividades de escritura
para reforzar la competencia” escrita, la estrategia “Me ayuda a organizar los textos planificindolos y
mejorando la ortografia” asimismo, los docentes comentaron que la estrategia es una “Plataforma
educativa con experiencias de aprendizaje y proyectos integrados en areasacadémicas; su objetivo,
lograr un aprendizaje holistico y un producto.”, “Herramienta Util en la pandemia, permitié el trabajo
colegiado con proyectos integradosgestionando un producto final, ...interesante experiencia.”

Robledo-Ramén & Garcia-Gutiérrez (2021) analizaron la estrategia “Aprendo en casa” para describir
su influencia en la competencia escrita y el dominio de la misma, sus resultados demostraron que el
aprendizaje y el desarrollo de destrezas de los estudiantes en los procesos de planificacion,
textualizacion, revision y edicion de textos de la competencia escrita, evolucionaron mientras
desarrollaban su escolarizacidn, en el caso de los participantes de este estudio, aun cuando, utilizaron
la estrategia con todas sus fortalezas, los estudiantes tuvieron limitaciones en su uso y dominio, y esto
impidio el logro completo de la competencia escrita, por ejemplo, ellos comentaron las dificultades de
la estrategia y lo dificil de la competencia escrita, E1G1: “Confusion en la estructura del texto
informativo. No identificaba bien las ideas principales”, E2G1: lo dificil fue “Argumentar y cambiar
las palabras desconocidas.”, E3G1: fue dificil “Escribir los argumentos”, E4G1: “No entendia la
informacion de la guia de aprendizaje y los textos propuestos.”, E1G1: no entendi la “Textualizacion,
era dificil armar el texto de acuerdo a su estructura e informacion.” Entre otros.
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Los resultados del proceso comparativo y la triangulacion de datos mostraron que en las opiniones de
los grupos de docentes hay coincidencias y diferencias. En las evidencian resaltan las diferencias del
concepto de estrategias, donde el Grupo 2 de docentes afirma que la estrategia no esta contextualizada
a las diversas realidades de los estudiantes por concentrarse en una sola region del pais. Otra
diferencia se centra en que al menos un docente del Grupo 2, no tiene muy claro los procesos
didacticos de la estrategia, esto es una situacion muy preocupante, porque si el docente no comprende
la estrategia, los alumnos no podrian llegar a un aprendizaje satisfactorio. Asimismo, resaltan las
diferencias entre los grupos de alumnos donde no todos estan de acuerdo en que la estrategia es una
guia de aprendizaje, o una plataforma educativa, 0 una pagina web, o un método que oriento el
desarrollo de actividades durante la pandemia y en las clases presenciales, porque no entendieron el
concepto de ella en su préactica escolar. También difieren en cuanto logro de uso de la estrategia,
porque algunos alumnos tienen ritmos y estilos de aprendizajes diferentes y esto provoco experiencias
de procesos cognitivos dificiles en las etapas de la escritura. Asimismo, los estudiantes tuvieron
dificultades durante la planificacion, textualizacion, revision y reescritura de textos. Otra diferencia
evidencia que las actividades de la estrategia son descontextualizadas y extensas y que los campos
tematicos son repetitivos para los alumnos. Estas diferencias conducen a una reflexion del disefio e
implementacion de la estrategia. Area, M., & Adell, J. (2021) comentaron que la ausencia de la
cualificacion adecuada de los docentes en tecnologia educativa no solo denotaba insipientes
competencias digitales sino pocos conocimientos y habilidades para planificar, desarrollar y evaluar
los cursos y contenidos escolares mediante la educacidn virtual, aun cuando realizaron intensos
esfuerzos para presentar las clases a sus alumnos, asimismo, se presentaron las brechas digitales en los
estudiantes que no tenian los recursos tecnolégicos y econémicos para aprender y continuar sus
estudios desde sus hogares, ademas, la Covid 19 incrementd las desigualdades y una abundante
falencia y desigualdades educativas.

Limitaciones y recomendaciones

En este estudio, los procesos cognitivos de cada fase de la competencia escrita no fueron analizados,
seria ideal profundizar en cdmo estos procesos cognitivos de desarrollan en los estudiantes de la
modalidad virtual enfrentado una problematica social y de salud publica, por ejemplo, un estudio
cualitativo por fases con el método Delfos y el analisis de contenido con un grupo de participantes que
experimenté la pandemia y que proporcionaria informacion sobre su percepcién, atencién, memoria y
aprendizajes de los contenidos de la competencia escrita abordada en clases virtualmente, o utilizando
los procesos de las analiticas de aprendizaje (Parrales et al., 2024), como procesos de medicion de
comportamientos en entornos virtuales con la estrategia, para dar seguimiento a sus campos
semanticos, al desempefio y rendimiento académico de los estudiantes.

Asimismo, se sugiere realizar estudios sobre como se desarrollan los procesos mentales en la escritura
en un espacio colaborativo con la estrategia “Aprendo en casa” de la pandemia y/o con las “Fichas de
aprendizaje de comunicacion” de la postpandemia, con métodos comparativos y con disefios
naturalistas-fenomenolégicos con la teoria fundamentada, para ofrecer nuevos conceptos y propuestas
de aprendizajes en la competencia escrita.

En el anlisis de datos de este estudio, se pudo haber sustituido con tablas o figuras la descripcion de
respuestas textuales por la abundancia de la informacion recolectada o utilizar otros procesos de
analisis de datos como la curacidn de contenido (Guallar, 2017) para analizar, seleccionar,
categorizar, organizar y compartir la informacién més pertinente y relevante.
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Conclusiones

la estrategia “Aprendo en casa” para desarrollar la competencia escrita fue analizada de acuerdo al
objetivo del estudio, y se concluye gue (a) la estrategia ayuda a los estudiantes a ordenar y organizar
sus ideas, construir sus pensamientos siguiendo etapas determinadas; (b) el uso de la estrategia disipa
dudas al escribir diferentes tipos de textos; (c) no todos los estudiantes lograron dominar los procesos
cognitivos en su totalidad, esto debido a la practica incipiente de la escritura creativa, a la pobreza de
vocabulario, al insuficiente habito lector, en situacion de emergencia, de haber sido suficiente ayudaria
a mejorar su campo semantico. Sin embargo, es meritorio mencionar que algunos estudiantes han
sobresalido en la creacion y produccién de textos y han ganado en concursos de poesias e historietas a
nivel local y regional, (d) los procesos cognitivos de planificacidn, textualizacion, revision, edicion, la
estructura y tipologia textual son poco entendidos por los estudiantes, por ello, cometen errores en la
coherencia y adecuacion en los escritos, (€) los docentes confirmaron las dificultades mencionadas de
los estudiantes y (f) la escritura de diversos tipos de textos no atrae la atencién del estudiante porgue
considera que su desarrollo y construccion es muy dificil.

Por lo anterior, se recomienda también a los docentes de comunicacion, continuar revisando, evaluando
y analizando retroalimentando, los aprendizajes y los procesos mentales de sus estudiantes virtuales y
presenciales, de manera individual y grupal, de este modo, les ayudaria a ordenar la construccion de sus
pensamientos y a continuar desarrollando su competencia escrita. Seria interesante investigar acerca de
gué beneficios existen entre la revision y el aprendizaje y entre la retroalimentacién correctiva escrita y
la escritura colaborativa (Yamashita, 2021).

Y para enfrentar los problemas similares al de la pandemia del Covid-19 se propone fomentar una
escritura colaborativa entre pares y activar el intercambio de ideas siguiendo procesos mentales de
escritura en sesiones de aprendizaje, desarrollando capacidades propias de cada proceso de escritura
(Ministerio de Educacién, 2022). En estas circunstancias y para superar todas las falencias y
emergencias que se presentarian en el area educativa en el futuro, el Ministerio de Educacion del Perd
debiera recolectar y analizar propuestas de aprendizaje para su implementacién en el momento
oportuno, para continuar fluidamente con desarrollo de competencias de todo tipo y no solo escritas,
de este modo podria garantizar una educacion de calidad en el pais (Puga-Quispe et al., 2021).
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