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Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue determinar la eficacia del Programa
“Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la comprension de lectura de los estudiantes de
cuarto grado de Educacion Primaria de la L.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017. Se usé el disefio pre-experimental, con enfoque cuantitativo.
La muestra estuvo conformada por un total de 9 participantes. El recojo de la informacién
fue efectuada a través de un instrumento “Guia de analisis de textos™ (pre prueba — post
prueba), validado por expertos y para el analisis estadistico se utilizd el programa
Statistical Package for Social Sciences (SPSS), version 24.0 y la hoja de calculo Excel.

Los resultados obtenidos en la prueba “T” de student demostraron que existen
diferencias significativas (p<0,05), entre la aplicaciéon del programa y la comprensién de
lectura, dado que, en la pre prueba, el 55,6% de los estudiantes se encontraban en el nivel
inicio, y el 44,4% en proceso; no obstante, este resultado cambi6 después de la aplicacién
del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, porque en la post prueba el 22,2% se ubico en el
nivel proceso, el 77,8% en el nivel logro y ninguno en el nivel inicio.

Respecto de los niveles de lectura, los resultados en la post prueba fueron: en el
nivel literal el 100% de los estudiantes alcanzd la calificacion de logro; en el nivel
inferencial y el nivel critico-valorativo, el 77.8% de los estudiantes obtuvieron la
calificacion de logro. Asimismo, cabe resaltar que el 22.2% de estudiantes se ubicaron en
la calificacion de proceso, tanto del nivel inferencial como critico-valorativo. Lo que es
una clara evidencia del valor instructivo del programa aplicado, en aspectos de
mejoramiento de la comprension de lectura.

Palabras clave: Comprension de lectura, Nivel literal, Nivel inferencial, Nivel

critico- valorativo.
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Abstract

The aim of this research was determine the effectiviness of the Program
“Pukllaspa Nawinchani” to improve the reading comprehension of students of the 4th
grade primary level from the E.I.P. N° 38542/Mx-P. from San Rafael, Socos, Huamanga,
Ayacucho, 2017. | have used the design pre-experimental, with a quantitative approach.
The sample of this research was comprised of a total of 9 participants. The information
collection was carried out through of an instrument “Guide of analysis of texts” (pre test —
post test), validated by experts and for statistical analysis. | used the program Statistical
Package for Social Sciences (SPSS), version 24.0 and Excel spreadsheet.

The result actually achieved in the “T” test of student shown that there are
significant differences (p<0,05), between the application of the program and the
comprehension of reading, given that, the pre test, 55,6% of the students were on the start
level, and the 44,4% in progress; however, this result changed after of the application of
the Program “Pukllaspa Nawinchani”, because in the post test the 22.2% it was in the
progress level, the 77,8% in the reach level and none at the start level.

In relation of the levels of reading, the results in the post test were: in the
literal level the 100% of the students reached the qualification of achievement; in the
inferential level and the value-related and critical level, 77, 8% of the students obtained the
qualification of achievement. Likewise, it should be noted that the 22,2% of students
obtained in the qualification of progress, as of inferential level as value-related and critical
level. What is a clear evidence of the instructive value of the program applied, on aspects
of improvement of the comprehension of reading.

Keywords: Comprehension of reading, Literal level, Inferential level, Value-related

and critical level.
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CAPITULO I: Problema
1.1. Identificacion del problema

Sin duda uno una de las habilidades mentales que todo ser humano aprende desde
temprana edad es leer. Desde muy pequefios se nos ensefia 0 aprendemos por modelaje a
deletrear, debido que la lectura es la llave del éxito y del conocimiento humano, esto hace
que sea una actividad imprescindible; por consiguiente, el ser humano se pasa leyendo toda
su vida (Barrientos, 2013). En consecuencia, este proceso no es efectivo, debido que la
mayoria de los estudiantes aprenden a leer, mas no comprende enteramente el contenido o
mensaje y de lo que lee (Leon, 2004).

Por otro lado, es un fendmeno mundial y nuestro pais no esta exento; al contrario,
en uno de los mas afectados. Segun el Organismo para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), los resultados relativos a la competencia en lectura del ciclo 2000,
Finlandia, Canada, Nueva Zelanda, Australia e Irlanda, se encuentran en las posiciones
mas altas; por otro lado Per(, Indonesia, y paises europeos rezagados en el desarrollo
continental como Albania y Macedonia se ubican en los ultimos lugares de la escala
(OCDE, 2007). Asimismo, segun el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes
(PISA), aplicada cada tres afios a mas de 60 paises, en estudiantes de 15 afios, nuestro pais
evidencia resultados poco satisfactorios en lectura (Salas, 2012)

De la misma manera, el Boletin del Ministerio de Educacion (2001), en base a un
estudio internacional realizado por el Laboratorio de Medicion de la Calidad financiado
por el BID, en los paises de la region: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa
Rica, Cuba, Honduras, México, Paraguay, Peru, Republica Dominicana y Venezuela, se
aplicaron méas de 54 mil pruebas de matematicas y lenguaje a los estudiantes del tercero y
cuarto grados de Primaria, los estudiantes peruanos quedaron en ultimo lugar en

Matematicas y antepenultimo en Lenguaje, basicamente en comprension de lectura
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(Ventura & Quispe, 2015). Afios mas tarde, en la evaluacion mundial de la prueba PISA
(2003), concerniente a competencias lectoras (decodificacion, comprension y juicio
critico), llevada a cabo por la UNESCO, los adolescentes peruanos, ocuparon el ultimo
lugar entre 43 paises de todo el mundo (Canales, 2008).

Por su parte, el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA 2013),
muestra que el 54% de estudiantes se ubica por debajo del nivel de alfabetizacion lectora.
En efecto, la mayoria de estudiantes que cursan la secundaria no son capaces de
comprender lo que leen, y tienen limitadas posibilidades de emplear la lectura como una
herramienta de aprendizaje y desarrollo personal (Salas, 2006, citado por lbafiez 2014).
Asimismo, cerca del 20% de los estudiantes de los paises de la OCDE poseen
competencias lectoras basicas. En este mismo orden, la diferencia en lectura a favor de las
nifias disminuyd 12 puntos en la prueba PISA entre 2009 y 2015, mientras que el
rendimiento de los nifios mejor6 (OCDE, 2016).

Tomado como referencia lo antes expuesto, podemos afirmar que a pesar de los
maultiples cambios y acciones que se ha tomado en nuestro pais para mejorar la
comprension lectora, el problema sigue latente. Segun algunos autores, esto se ocasiona
debido que su ensefianza solo se limita al analisis de lecturas e informes de las mismas. Por
lo cual, debemos entender que leer no consiste en ojear, buscar palabras desconocidas;
requiere concentracion, conocimiento de estrategias y éstas no se aprenden por
descubrimiento personal, sino a través de la mediacion del docente (Tunco, 2016).
Asimismo, mucha responsabilidad recae sobre la practica docente, dado que por muchos
afios no experimentan cambios significativos en cuanto al qué y como ensefiar (Secretaria
de Educacion Publica, 2000).

Del mismo modo, la escuela solo se limita a la ensefianza de la lectura, mediante la

presentacion de tareas u obligaciones estudiantiles; desconociendo que leer es mucho mas
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que poseer un caudal de estrategias; es sobre todo una actividad voluntaria y placentera
(Garcia, 2016). En este contexto, muchos estudiantes se sienten desmotivados para leer,
debido a que se ha tornado en un proceso mecanico, en consecuentica desarrollan
sentimientos de frustracion que los desmotivan ain mas (Denos, 2008). Sin embargo, este
es el medio mas importante para adquirir conocimientos y construir nuevos significados,
hacienda que la persona que lee pueda ser un lector motivado (Barrientos, 2013). En
conclusion, por muchos afios la lectura solo se la ha estudiado y entendido como un acto
mecanico, pasivo, que decodificaba los signos de un texto, o en mejor de los casos, como
un elemental instrumento que transmiten conocimientos o informaciones (Yepes, 2011).

Al respecto, el Ministerio de Educacion (2015), sostiene que el acto de leer es
mucho mas que descifrar o comprender un texto, es poder establecer comunicacion con él,
para preguntar y hallar respuestas, procesar, analizar, deducir, construir significados desde
las experiencias previas. Por lo tanto, la escuela juega un rol méas que trascendental en su
ensefianza, debido que se contribuye al desarrollo intelectual global de los estudiantes
(Calderon, Chuquillanqui, & Valencia, 2013). No obstante, la ensefianza de la lectura es un
tanto complejo, puesto que al leer para extraer informacion de textos cientificos, literarios,
sociales o pedagogicos requiere aspectos linguisticos, tener un amplio universo cultural y
estrategias metacognitivas que le permitan al lector empoderarse de la lectura (Acosta,
2009).

Solé (1992), manifiesta que el problema radica en que se concibe a la lectura como
un proceso aislado, sin embargo necesita interaccion entre los conocimientos previos y los
nuevos que el lector va a formar. Por su parte, Bamberger (1975), menciona que la lectura
trae consigo el aumento de capacidad para aprender en general, sobrepasandose en mucho
la mera recepcion. Por lo tanto, la comprension lectora guarda una estrecha relacion con

los aprendizajes que logran los alumnos en sus centros educativos en sus diferentes
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modalidades y niveles, en especial en el nivel superior por lo complejo que se hace la
lectura (Tunco, 2016).

Entonces, podemos afirmar que el éxito o el fracaso de los estudiantes esta
intimamente ligado a sus habilidades para leer (Perez, 2004). Porque de acuerdo con Fons
(1999), citado por Almeida (2012), leer es un proceso activo, en el cual el lector construye
el significado del texto, pues el significado que tiene un escrito no es una copia de lo que el
autor quiso decir, sino una construccion en la que ademas intervienen los conceptos,
creencias y experiencias que el lector posee, antes de interpretar el texto. Es decir su
esencia esta basada en relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no implica,
aceptar tacitamente cualquier proposicién (Cordero, 2014)., sino consiste en la interaccion
entre el lector y el texto (Bustamante, 2014), convirtiendo al estudiante en un ser que
piensa, actla, crea y expresa todo lo que siente, en tal sentido no podemos tomar esta
actividad como algo liviano (Torres, 2003).

Por otra parte, a lo largo de la historia se ha identificado a la lectura con aspectos de
recitado, declamacion, pronunciacion correcta y velocidad (Barrientos, 2013); mientras que
otros, piensan que solo debemos saber leer para estar informados sobre los hechos que
ocurren en nuestro contexto (Santillana, 2017). Entonces, comprender una lectura significa
convertir los simbolos en palabras, tener presente el significado de la palabra por medio de
la experiencia y procesar ese pensamiento (Barrientos, 2013); es mas que saber reconocer
cada una de las palabras que componen un texto, es basicamente saber interpretarlo
(Tunco, 2016).

Por otro lado, no solamente se debe leer por el simple hecho de almacenar
informacion, en otras palabras se debe leer para pensar (cultura) y no caer en ignorancia.
No obstante, el acto de leer no consiste en aprender palabras o frases, sino darle un sentido

a cada una de las ideas para construir un significado integral de aquello que leemos
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(Garcia, 2016). Por su parte, Tapia (2003) citado por Garcia (2016), sefiala que el proceso
de leer es un proceso en el cual se descifra el codigo de la letra impresa (decodificacion)
para que ésta pueda tener un significado. Es decir, leer no implica simplemente trasladar el
material escrito a la lengua oral, significa interactuar con un texto, comprenderlo y
utilizarlo con fines especificos. Es organizar el contenido del pensamiento y utilizar el
sistema de escritura para representarlo (Secretaria de Educacion Publica, 2000). Es decir,
ser capaz de reconstruir el significado global del texto (Acosta, 2009), saber leer es el
resultado de un gran esfuerzo, de mucha dedicacién, de mucha educacién, educacion que
no termina jamas (Torres, 2003).

Al respecto, Cubas (2007), argumenta que los estudiantes no comprenden cuando
leen debido a que este es un proceso muy complejo, mediante el cual funcionan varias
operaciones mentales, en el que se otorga significado a hechos, cosas y fendémenos
(Cordero, 2014). En este proceso se requiere de gran concentracion, dado que de esta
forma se producird una interaccion entre el lector y el texto (Gélvez, 2017). Ademas, se
requiere procesos linglisticos como los culturales (Jaulis, 2016). Por otro lado, muchos
creen que la actividad de leer no se concreta, debido a que vivimos en una sociedad muy
ruidosa y plagada de tecnologia. Esto dificulta la comprension, dado que la lectura es una
actividad que debe ser realizada solitariamente, silenciosamente y como un hecho personal.
No obstante, esta aseveracion entra en oposicion con el objetivo de nuestras asignaturas,
que basicamente buscan que los estudiantes sean capaces de comunicarse en espafol de
manera efectiva, con desenvoltura y autonomia (Acosta, 2009).

La I.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, no es ajena
a estos problemas, debido que se aprecia que sus estudiantes poseen bajo nivel en
comprension de lectura; es decir, leen, pero no comprenden lo que leen, debido a que

lo entienden mayormente a nivel literal, mas no logran hacerlo a nivel inferencial y
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critico-valorativo. En consecuencia, los estudiantes no alcanzan a desarrollar
capacidades, habilidades y destrezas de analisis e interpretacion para realizar
inferencias y asumir una posicion argumentativa frente al texto que leen. Ahora bien,
se sabe que, en general, al nifio no le fascina leer, pero, creemos necesaria planificar e
implementar métodos, planes y programas de mejora de los aprendizajes, en la que la
labor docente y de la propia familia son condiciones claves, utilizando estrategias
ludicas, para motivar y crear habitos de lectura (Reategui & Vasquez, 2014).

Asimismo, uno de los problemas mas comunes de la comprension de lectura; la
practica pedagdgica tradicional, enfatiza la ensefianza memoristica sin ser capaces de
solucionar situaciones o problemas con reflexién y criticidad (Alama, 2015);
desconocimiento de la utilidad de las herramientas cognitivas e interactivas de la
comprension de lectura (Ramos, 2013); desconcentracion por la falta de interés en la
lectura (Caceres, 2010); falta de apoyo de los padres de familia, desmotivacion por la
lectura y escaso desarrollo de habitos de lectura (Moreno, 2001) y estudiantes de las zonas
alto andinas quechua-hablantes no practican la lectura en el idioma espafiol.

Por otro lado, el bilingllismo quechua-espafiol de los padres y hermanos
caracterizados como lengua materna y segunda. Debido que, solo se la ha estudiado y
entendido como un acto mecanico, pasivo, que decodificaba los signos de un texto, o como
un elemental instrumento que transmiten conocimientos o informaciones (Yepes, 2011).

Los estudiantes no han consolidado los mecanismos de comprension de lectura
adquiridos en los niveles donde verdaderamente deberian haber aprendido a leer
(primero segundo grado de primaria); adolecen de los procesos de adquisicion y
dominio de distintas estrategias que le permitan acceder a la comunicacion escrita en
su diversidad social y cultural; padres analfabetos que después de la clase, llevan a sus

hijos al trabajo de campo o los dejan cuidando a los animalitos; no poseen conductas
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de visita a la biblioteca de la escuela, la comunidad carecen de bibliotecas; padecen de
desequilibrio emocional; tienen baja autoestima; dificultad para comprender lecturas en
el nivel inferencial y critico-valorativo; de tal manera, que no pueden crear textos
argumentativos ni defender su posicion; ostentan un bajo desempefio en diversas areas
curriculares y rendimiento académico, que muchas veces les ocasionan pérdidas del
afio escolar; tienen limitaciones para comprender los mensajes de diversos textos;
asimismo dejan de leer y aceptan todo texto por valido, ocupandose en otras cosas
insignificantes; mantienen escasez de vocabulario y evidencian un pobre desarrollo de
sus capacidades de comunicacidn escrita y verbal en el idioma espafiol, y esta realidad
no ayuda al estudiante a desarrollarse de manera integral.

Por lo tanto, los estudiantes de la 1.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Humanga, Ayacucho, tienen el problema de comprension de lectura.

Esta realidad educativa de San Rafael, Socos, Ayacucho, motivo a realizar esta
investigacion, a fin de mejorar los niveles: literal, inferencial y critico-valorativo de la
comprension de lectura en idioma espafiol, asimismo desarrollar un buen desempefio
académico de las diversas areas curriculares y lograr una educacién integral de calidad,
mediante la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

¢Cual es la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la
I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017?

1.2.2. Problemas especificos
¢Cuél es la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la

comprension de lectura en el nivel literal de los estudiantes de cuarto grado de Educacion
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Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017?
¢Cuél es la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel inferencial de los estudiantes de cuarto grado de de
Educacion Primaria de la LLE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael Socos, Huamanga,
Ayacucho, 20177
¢Cuél es la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel critico-valorativo de los estudiantes de cuarto grado de
Educaciéon Primaria de la L.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga,
Ayacucho, 2017?
1.3. Justificacion del problema

En lo tedrico, el presenta estudio cientifico es pertinente porque estd enmarcado en
las propuestas de mejora de la comprensidn lectora por parte del Ministerio de Educacién
(2013-2015), que tiene como base a la evaluacion de estudiantes (ECE) para hacer las
verificaciones de los avances en el desarrollo de dicha habilidad en el nivel educativo
primaria. Ademas, de acuerdo a los Gltimos resultados se ha observado que no se ha
avanzado al contrario ha habido un retroceso en el desarrollo de la comprension, méas ain
en las escuelas EIB Minedu (2014).

Por otra parte, el estudio se justifica por existir vacios en las estrategias didacticas,
metodologicas y bases tedrico-cientificas de la variable de estudio en los docentes del
cuarto grado de educacion primaria de diferentes instituciones educativas peruanas, 1o que
genera la problematica de bajo rendimiento en comprension de lectura. Es necesario el
desarrollo o la experimentacion de diferentes programas que permiten fortalecer las
competencias profesionales y disciplinarias de los docentes del area de Comunicacion para
elevar los niveles de comprension en las escuelas de la region de estudio.

Otro punto de vista, es la gran relevancia que tiene el desarrollo de esta habilidad,
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para los futuros periodos de estudio de los estudiantes y de crecimiento profesional de los
docentes, quienes al aplicar nuevas estrategias mejorardn su practica pedagogica. Por
ultimo, el estudio llenara la falta de recursos pedagdgicos o programas de aplicacion en las
instituciones educativas de zonas rurales que se han visto afectados por la falta de
desarrollo de la comprension de lectura.

En lo préctico, se ha podido observar en la praxis educativa la problematica de
comprension de lectura en los estudiantes del cuarto grado de Educacion Primaria de la
I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017, quienes, por
falta de estrategias didacticas, estrategias metodoldgicas, apoyo de los padres y motivacién
por el aprendizaje de la comprensién de textos muestran un bajo nivel de comprension de
lectura. Es muy notorio que los estudiantes de la region andina no muestran el mismo
interés que los estudiantes de la region costefia, especificamente los de la capital, lo que
dificulta el desarrollo de sus habilidades, repercutiendo asi en su aprendizaje general.

Frente a ello, se ha planteado el Programa “Pukllaspa Nawinchani”. Este cuenta con
diversas actividades que permitira dar solucién a la problematica recurrente en la cual han
incurrido los estudiantes de dicha institucion. Las actividades se han propuesto para el
desarrollo de la competencia de comprension de lectura, la mejora de los niveles de
comprension de lectura (literal, inferencial y critico-valorativo) y el desempefio académico
en las demas areas curriculares partiendo de la promocion de la inclusion de los nifios y las
nifias quechua-hablantes.

En ese sentido, consideramos que la aplicacion de las actividades y estrategias
propuestas en el citado programa ayudaran a mejorar el proceso de comprension de lectura
en los estudiantes generando cambios sustanciales y el posterior desarrollo de las
habilidades fundamentales para la comprension de textos, asi como el reforzamiento de su

conocimiento, valoracion y fortalecimiento de su identidad y diversidad cultural.
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En lo metodoldgico, la investigacion se justifica porque los instrumentos de
recoleccion de datos, el uso de la “Guia de andlisis de textos” (prueba de entra y salida),
métodos, técnicas e instrumentos de evaluacion comprobado su validez y confiabilidad y
las quince sesiones de aprendizaje de acuerdo a los procesos pedagdgicos y didacticos,
podran aplicarse en futuras investigaciones relacionadas con la variable de estudio.
Asimismo, la metodologia propuesta en el programa serd eficaz, podra ser aplicable y
adaptable en cualquiera de los niveles educativos del pais promoviendo asi la mejora de los
aprendizajes y el desarrollo de habilidades de comprensién de lectura. Por dltimo, el
desarrollo de esta habilidad con las actividades del Programa “Pukllaspa Nawinchani”
metodologicamente beneficiara el entendimiento y aprendizaje de los estudiantes, se
constituird en una herramienta integradora en beneficio de la adquisicion y comprension de
nuevos conceptos, ideas, etc. (Soto, 2013).

En lo social, el presente estudio es relevante para la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San
Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho y para la sociedad que concuerda con el lineamiento
del Proyecto Educativo Nacional al 2021, en el cual se concibe el mejoramiento de la
calidad de los procesos y estrategias como un aporte en el plano tedrico y practico
orientado a las mejoras en comprension de lectura de los nifios del cuarto grado de
primaria.

Hablar de lectura es remitirse a una practica social, orientada a la generacion de un
debate politico por ser un componente de la vida social que cumple una funcion
comunicativa. Los aportes del Programa ‘“Pukllaspa Nawinchani” que se pueden
mencionar son el fortalecimiento de la identidad cultural, promocion y valoracion de la
inclusion basada en un enfoque centrado en la diversidad, desarrollo de habilidades de
comprension de lectura tanto a nivel oral como escrito, la interaccion entre pares, ya que la

lectura mejora las relaciones humanas, incrementa el bagaje cultural, desarrolla la
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comunicacion y razonamiento, individuo critico-reflexivo, promueve la valoracion del
otro; proporciona informacion y aumenta los conocimientos (capacidad intelectual).
Cuando se lee se aprende mas. La lectura es fuente de disfrute, de goce y de felicidad.

La justificacion social estd basada en la comprension de lectura en el area de
Comunicacion a través del disefio de actividades denominadas en el Programa “Pukllaspa
Nawinchani”, ya que la comprension de lo leido es muy importante dada las limitaciones
que presentan nuestros estudiantes en su lengua materna y que se constituye en un grave
problema, por lo que su desarrollo seria de gran beneficio para ellos a mediano y largo
plazo.

« Importancia

En ese sentido esta investigacion, llevada a cabo en la zona andina de la regién
Huari, Ayacucho, tiene gran importancia social, educativa y cultural. Toda vez que, por
razones de politicas centralistas, histéricamente, la educacién rural ha sido objeto de olvido
gubernamental, generando atraso, pobreza, analfabetismo. Aprender a leer es una forma de
afrontar esta situacion, porque el futuro estd en manos de las jovenes generaciones, que
seran los lideres y actores fundamentales de la sociedad bilingle, sobre todo quechua-
hablante.

La lectura es una forma de darle no solo educacion y cultura al pueblo, sino darle
amor, comprension y libertad y otros valores humanos. Y siendo que la comprension de
lectura es una de las debilidades de la educacion peruana, se requiere que los nifios y
jovenes de las regiones alto andinas, puedan acceder a programas nuevos con el fin de
lograr comprension lectora sobre todo en los niveles inferencial y critico-valorativo;
asimismo requiere de mayor atencion y compromiso de parte de los maestros y padres de
familia, con el fin de que lograr niveles altos de comprension lectora. EI Programa

“Pukllaspa Nawinchani” pretende contribuir en el elevamiento de la sociedad, formando
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hombres y mujeres educados; asimismo busca fortalecer la cultura local, nacional e
internacional. Finalmente, aspira a mejorar los niveles de alfabetismo de la regién, cuyos
indices aun siguen siendo bajos y preocupantes.

1.4. Presuposicion filosofica

Como cristianos no debemos desconfiar de la Palabra de Dios, porque todo lo que
se dice en la Biblia y lo que esta escrito son palabras verdaderas y todas las cosas que se
encuentran en el mundo son pasajeras, pero la palabra de Dios nunca pasa (Mateo 24:35).
Asimismo, debemos guardar los mandamientos de la Ley, tal como estd escrito en las
escrituras, a pesar de las dificultades de la vida (pruebas), si queremos aln mas agradar a
Dios debemos saciarnos del alimento espiritual constantemente que se encuentra en la
lectura de la Biblia para fortalecerse en espiritu e intelecto (Job 23: 12). Mediante la lectura
y el estudio constante de la Biblia se llega a conocer a Dios, por lo cual la persona
transforma su vida espiritual, social, familiar y politico.

En el presente trabajo la investigadora tiene como base primordial la filosofia
cristiana en la vida y en la educacion, estableciendo su gestion educativa (pedagogica) en
valores y principios de la Biblia; esta investigacion se sostiene en la cosmovision biblica
adventista. Por tanto, se debe estudiar, inferir, analizar, reflexionar e investigar la Palabra
de Dios que es la Santa Biblia, ya que en ella podemos encontrar todas las respuestas y
soluciones a los problemas cotidianos.

Para Dios que cre6 al hombre como un ser perfecto en la tierra, y debido al pecado
y la desobediencia degenero su ser, permitiéndole a no diferencia entre lo bueno y lo malo,
por esta causa es importante que se dedique el tiempo en la educacion, leyendo la Santa
Escritura, para instruir, obrar y comunicar, siendo un medio bueno entre Dios y el ser
humano, asimismo, edifica el caracter, posee empatia con el préjimo y una dependencia

estrecha con el creador, y asi amplia su capacidad de comprension, de tal forma, esta
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preparado para aplicar lo aprendido en su vida diaria.

La Biblia ( Reina Valera, 1960), informa sobre la importancia que tuvo la lectura en
los antiguos hombres para alcanzar conocimientos y sabiduria. Se resalta al estudio de la
lectura como una actividad fundamental y necesaria con la cual ellos recibieron
conocimientos, y por ende, actualmente también se hace de la lectura un instrumento
elemental (Ap 1:3; Hab 2:2; Esd 7:10; Dt 17:19), sin dejar de lado la oracién intima antes
de leer la Biblia, pidiendo la direccion del Padre Celestial para entender y comprender lo
gue nos quiere transmitir, para asi obtener sabiduria e inteligencia y sobre todo ensefiar al
préjimo las nuevas de la salvacién , de tal manera, cambiar nuestro caracter y pensamiento.

White (1971), menciona que, los maestros deben estar en comunién con Dios y en
constante estudio de la Biblia, porque la Palabra de Dios es el verdadero valor de las almas,
el cual estan encomendados a guairlos, para que sean personas de bien, dandoles o
impartiéndoles una educacion cristiana genuina e integral. Asimismo, el maestro debe
hacer que el estudiante se familiarice y se encamine en las verdades de la Palabra de Dios,
que entienda que el poder de la Palabra transforma su corazén y que le permite mostrar
ante el mundo el caracter de Cristo, mediante una vida plena ordenada y una conversacion
sana.

Antiguamente mediante el canto, la oracion y las lecciones de las Escrituras, las
madres ensefiaban a sus hijos la ley de Dios y que esta se reflejaba en su caracter y a
medida que la recibian en el corazon, la imagen de Dios resplandecia en su mente y alma;
de la misma manera, en la escuela y en el hogar los nifios aprendian a leer los escritos
hebreos y los rollos de pergamino de las Escrituras del Antiguo Testamento. Estos
ejemplos actualmente los padres deben poner en practica: cantar, orar y leer conjuntamente
con sus hijos las lecciones de las Escrituras, para que los nifios tengan un caracter que

refleje la imagen de Dios, y en las escuelas igualmente, el maestro, iluminado por el
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Espiritu Santo, debe ser el guia de los estudiantes. Asimismo, ensefiarles también que la
labor que realizan sus padres es muy importante y solemne, sus deberes son grandiosos
hacia ellos; y ain mas si estudian la Palabra de Dios profundamente, encontraran en ella
muchas mas instrucciones y promesas preciosas hechas, para que cumplan sus tareas con
fidelidad y eficacia que Dios les mandé (Elena White, 1957).

Los jovenes de hoy, y hasta la de edad madura, son inducidos por el mundo y se
pierden facilmente en el pecado, debido a que no hay una lectura y estudio de la Biblico, ni
se medita en ella como se debe. Se debe ensefiar diariamente la Biblia, a escudrifiarla, para
que el estudiante tenga una rectitud interior y una fortaleza espiritual y, asimismo, resista
las tentaciones del enemigo. Actuamente no hay esfuerzo ni vountad para apartarse del
mal, porque no se ensefia la Palabra de Dios a profundidad ni tampoco el esfuerzo para
Ilenar la mente de los estudiantes con pensamientos puros y santos. La Palabra de Dios esta
dirigida al ser humano, porque se tiene el poder de elegir entre el bien y el mal; ella nos
advierte, nos reprocha, nos ruega y nos da aliento en la adversidad. En nuestra mente
siempre tienen que estar las solemnes verdades de la Palabra de Dios, 0 si no seremos
débiles al pecado. Se necesita conocer por uno mismos las razones de la fe, comparando
con los pasajes de la Palabra de Dios. Es muy importante arrodillarse antes de leer la
Biblia y rogar a Dios que ilumine nuestras mentes (White, 2007).

Con respecto a la comprension de lectura de los estudiantes, los docentes deben
conducirlos al habito de la lectura, para lograr los objetivos de la comprension de lectura,
pues sin acompafiia del maestro serd dificultoso alcanzar sus metas de lectura. Para los
docentes es una tarea fundamental que Dios les ha dado, la responsabilidad de compartir y
la inteligencia de emplear diversas estrategias para que los estudiantes puedan comprender

lo que leen y emplearlas en su vida cotidiana.
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1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo general
Determinar la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la
I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.
1.5.2. Objetivos especificos
Determinar la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel literal de los estudiantes de cuarto grado de Educacion
Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.
Determinar la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel inferencial de los estudiantes de cuarto grado de
Educaciéon Primaria de la L.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga,
Ayacucho, 2017.
Determinar la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel critico-valorativo de los estudiantes de cuarto grado de
Educaciéon Primaria de la L.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga,

Ayacucho, 2017.
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Capitulo 11: Revision de literatura
2.1. Antecedentes de la investigacion

Relacionado al tema de comprension de lectura se han evidenciado diversos
estudios respecto con el presente trabajo de investigacion, a nivel internacional como
también nacional.

2.1.1. Antecedentes internacionales

Llorens (2015), realizo la investigacion titulada, “La comprension de lectura en
educacion primaria: importancia e influencia en los resultados académicos”, en Espafia, el
propésito del trabajo fue “comprobar la influencia de la atencion y comprension lectora en
los resultados académicos de los alumnus”. El tipo de estudio fue cuasi-experimental y la
muestra estuvo conformada por 26 estudiantes de 4° de Educacion Primaria del Colegio
Villa Fatima de Burriana (Castellon). Para la recoleccion de datos se utilizd dos
instrumentos para controlar “antes y después de la clase de mentalizacion de los alumnos
de las asignaturas de matematicas, castellano y conocimiento del medio y las fichas de
lectura utilizadas en el taller de lectura”.

Los resultados obtenidos demuestran que, las notas obtenidas en los controles de
diversas areas resultaron directamente proporcionales a las notas obtenidas en las pruebas
de comprension lectora. Por otro lado, el trabajo da cuentas de una pequefia intervencion,
mentalizando previamente a los estudiantes acerca de lo importante que es leer bien y por
consiguiente entender bien los enunciados de los ejercicios planteados para su respective
realizacion. Después de esta intervencion las notas de los controles mejoraron
significativamente.

Por su parte, Llanes (2005), en su investigacion titulada, “La comprension lectora
en alumnos de tercer grado de la escuela primaria Lic. Adolfo Lépez Mateos”, realizada en

México, con el objetivo de practicar las estrategias de ensefianza de lectura para desarrollar
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la comprensidn de textos en cualquier asignatura que constituyen el plan de estudios de
Educacién Primaria y hacer un andlisis de como se refleja en el aprovechamiento de los
alumnos. El tipo de estudio fue cualitativo. La muestra estuvo conformada por 18
estudiantes. La recoleccion de datos dice el autor se efectud “a través de la entrevista, la
observacion, el cuestionario y la autoevaluacion docente como medio para obtener
informacidn, bajo un enfoque etnografico”.

Obteniendo como resultados que, los alumnos se interesan un poco mas por leer, y
por lo tanto se hace necesario aplicar constantemente las estrategias de ensefianza de
lectura para promover la comprension de textos e incluir la actividad de lectura como una
actividad permanente. Asimismo, es importante que el docente se apropie de las estrategias
de lectura como la prediccion, la inferencia, la anticipacion, el monitoreo, la confirmacion
y el muestreo y que abra pequefios espacios durante la lectura de textos en cualquier
asignatura para que las aplique, que haga pequefios ejercicios antes, durante y después de
cada lectura para ejercitar la comprension; otra recomendacién es practicar la lectura en
sus diferentes modalidades para no hacer de esta actividad, una rutina y que motive a los
alumnos con esta préactica.

Por otro lado, Acosta (2009), realiz6 una investigacion titulada, “La comprension
lectora, enfoques y estrategias utilizadas durante el proceso de aprendizaje del Idioma
Espafiol como segunda lengua”, en Cuba. El objetivo ofrecer una mirada a las
caracteristicas del desarrollo de la habilidad de lectura y del proceso de comprension
lectora, asi como analizar la influencia que poseen sobre esta habilidad las estrategias y los
enfoques de aprendizaje utilizados por el estudiante y la influencia de otros factores como:
la motivacion, los habitos lectores y de estudio. El tipo de estudio fue descriptivo
correlacional. La muestra estuvo conformada por 151 estudiantes de la Preparatoria

(2006/2007 y 2007/2008) de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanisticas de La

34



Universidad de Ciego de Avila. Para la recoleccion de datos se utilizaron un cuestionario
de evaluacion de las estrategias de la lectura, un cuestionario de procesos en el estudio.

Alcanzado como resultados que, existe un nivel deficiente en la comprension
lectora, lo que afecta la destreza de lectura al estar influenciada de manera negativa por
otras variables como: el escaso uso de las estrategias lectoras, la seleccion inadecuada de
los enfoques de aprendizaje, en la poblacion estudiada prevalece el superficial, la poca
motivacién por la lectura, no aprecian la magnitud de la lectura para el desarrollo integral
del individuo, el escaso tiempo dedicado al estudio les impide disfrutar del placer de
aprender. Todas estas conclusiones nos llevan a proponer futuras lineas de trabajo sobre
este aspecto.

Asimismo, Castro y Paez (2015), realizaron un trabajo de investigacion
denominado, “El mundo de la lectura: Estrategias para la comprension”, en Tunja,
Colombia, el cual tuvo como objetivo principal disefiar una propuesta de intervencion
pedagdgica orientada al mejoramiento de la comprension de lectura de los estudiantes,
mediante la construccion de unidades didacticas. Se utiliz6 una metodologia de
investigacion cualitativa y tipo de investigacion-accion- participativa (IAP). Esta
investigacion estuvo conformada por estudiantes de una sede urbana y 10 sedes rurales, en
total fueron 146 estudiantes (69 estudiantes de cuarto grado y 77 de quinto grado), que
oscilaban entre las edades de 9 y 11 afios. Se utilizo cinco instrumentos para la recoleccion
de la informacion, una prueba de comprension de lectura, una encuesta, una entrevista
individual, la observacion participante y una entrevista grupal.

Los resultados obtenidos segun, las autoras Castro y Péez, evidenciaron que se
require ‘“fortalecer el uso de textos explicativos, informativos y argumentativos, con
tematicas que Ilamen la atencion de los nifios, de tal forma que se trabajen los procesos de

pensamiento, empleados no solo para decodificar un texto, sino para genera una verdadera
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interaccion entre el lector y texto, para descubrir la informacion, el contexto y la intencién
que quiere transmitir el autor. Asimismo, los estudiantes, de acuerdo con su desarrollo
cognitivo e influenciados por factores del contexto, logran desarrollar habilidades en torno
a la comprension de lectura y es labor comun, entre padres, profesores, compafieros de aula
y el estudiante mismo, la construccion de estrategias que le permitan un mayor avance en
el area de comprension”.

De la misma manera, Llumitaxi (2013), realiz6 la investigacion titulada,
“Estrategias Innovadoras en la comprension lectora para el desarrollo de ensefianza
aprendizaje de los Nii@s de cuarto a séptimo afio de Educacion Basica del Centro
Educativo Intercultural Bilingiie Humberto Vacas Gomez de la comunidad de Surupogios
de la parroquia Guanujo, Canton Guaranda, periodo 2012-2013”, en Ecuador, con el
objetivo de desarrollar estrategias innovadoras en la comprension lectora para el proceso
de ensefianza aprendizaje. El tipo de estudio fue descriptivo, bibliografico, de campo. La
muestra estuvo conformada 72 estudiantes que conforman de cuarto a séptimo afio de
Educacién Basica y 7 docentes de los respectivos afios basicos. Para esta investigacion se
emplearon los siguientes instrumentos, una encuesta, una entrevista y un cuestionario.

Logrando como resultado que, la mayoria de los docentes que laboran en la
institucién educativa, desconocen las estrategias innovadoras de comprension lectora; no
han realizado el curso de lectura critica y comprensiva dictada por el Ministerio de
Educacion para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, quizas por el limitado
numero de inscripciones que ofrece dicho Ministerio; no da importancia a la aplicacion de
estrategias innovadoras en sus clases de lectura, para una mejor comprension lectora,
dando a entender que son docentes tradicionalistas o conductuales.

Asimismo, existe descoordinacion entre los docentes de la institucion educativa,

unos si aplican y otros no aplican estrategias innovadoras acorde al nuevo sistema
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educativo en el proceso de la lectura comprensiva. Existe despreocupacion por parte de los
docentes y autoridad de la institucion educativa al no contar la mayoria de aulas de clase
con un rincon de lectura con: cuentos, novelas, comics, historietas, libros animados,
fabulas u otros para motivar a la lectura que es la parte fundamental del nuevo sistema
educativo. Asimismo, la mayor parte de los docentes no aplican estrategias innovadoras en
el aprendizaje.

Por su parte, Pérez (2004), realizo la investigacion titulada, “Uso de estrategias para
mejorar el nivel de comprensién lectora en los nifios de 4°grado de educacion basica de la
U.E. Tomas Rafael Giménez de Barquisimeto, Venezuela”, con el objetivo de mejorar el
nivel de comprension lectora, a través del uso de estrategias. La investigacion fue
descriptiva y la muestra estuvo conformada por 18 estudiantes del 4°grado, seccion “B” de
primaria del turno mafiana. Para llevar a cabo la estrategia de solucién se elaboraron dos
instrumentos los cuales se distribuyen de la siguiente manera, una prueba de diagnostico de
contenido y una prueba diagnoéstica de interés y necesidades.

Los resultados obtenidos evidenciaron que, los estudiantes utilizan poco uso de
estrategias de comprension lectora, ya que este resultado solo refleja un porcentaje
significativo a favor de las categorias mediante logrado y no logrado. Tal informacién
permite afirmar que los pocos usos de estrategias para la comprensién lectora influyen
directamente en el desarrollo de la misma, puesto que los alumnos carecen de
conocimientos acerca de las estrategias que favorecen la comprension lectora y, por
siguiente, pocas veces obteniendo la comprension de los contenidos de las ideas de un
texto.

Finalmente, Martin (2012), realiz6 una investigacion titulada, “Un estudio sobre la
comprension lectora en estudiantes del nivel superior de la Ciudad de Buenos Aires”, con

el objetivo de describir el nivel de comprension lectora y la produccion del lenguaje que
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presentan los alumnos cuando ingresan a las distintas carreras de formacion técnica
superior de los Institutos de Formacion Técnica de la Ciudad de Buenos Aires, Argentina.
El tipo de estudio fue de naturaleza diagnostico-descriptivo. La participacion estuvo
conformada por 345 alumnos del primer curso de los estudios de 10 carreras y de 8
Institutos que forman parte de la oferta de Formacion Técnica Superior del sistema
educativo de la Ciudad de Buenos Aires, 53% del género masculino y el 47% femenino.
Para la recoleccion de datos de esta investigacion se utilizaron una prueba de comprension
de lectura, una encuesta sociocultural, una encuesta a profesores y una encuesta a
directivos de las instituciones.

Los resultados obtenidos evidencian que, la capacidad de comprension lectora
influye en el rendimiento académico en los distintos campos del conocimiento que
presentan los alumnos que ingresan a primer afio de las distintas carreras de Formacién
Técnica Superior en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. El studio estad fundamentado en
distintas teorias, las que explican las relaciones existentes entre la comprension lectora, la
adquisicion de competencias y el desarrollo de habilidades de razonamiento.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Cubas (2007), efectué una investigacion titulada, “Actitudes hacia la lectura y
niveles de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria”, cuyo objetivo
fue identificar las actitudes hacia la lectura. El tipo de estudio fue descriptivo correlacional.
La muestra estuvo conformada por 133 estudiantes (74 nifios y 59 nifias), todos ellos de
sexto grado de primeria de un colegio estatal de Lima Metropolitana. Para la recoleccion
de datos se emplearon dos instrumentos, una prueba de comprension lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva para sexto grado (CLP 6-Forma A), lo que permitio
identificar el nivel de comprension de lectura que presentaban los nifios y las nifias; y un

Cuestionario de Actitudes hacia la Lectura, con el que se evaluaron sus actitudes hacia la
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lectura. Este ultimo instrumento fue disefiado especialmente para su uso en la presente
investigacion.

La investigadora informa que los resultados obtenidos demostraron, “que no existia
una relacion estadisticamente significativa entre el nivel de comprension de lectura y las
actitudes hacia la lectura de los alumnos evaluados. Asimismo, se mostré que el
Cuestionario de Actitudes hacia la Lectura elaborado, posee validez y confiabilidad para la
poblacién sujeto de estudio; y que el rendimiento en lectura de los participantes era bajo. A
pesar de que los participantes, si bien mostraron actitudes positivas hacia la lectura y la
consideraban importante por ser una forma de aprender, les aburre leer, no se dedican a
ella y su rendimiento es bajo”.

De igual modo, Vega (2012), realizo la investigacion titulada, “Niveles de
comprension lectora en alumnos del quinto grado de primaria de una institucion educativa
de Bellavista- Callao”, el objetivo de esta investigacion fue identificar los niveles de
comprension lectora que presentan los estudiantes. Para ello, se utilizd un estudio de
investigacion de tipo no experimental y con un disefio descriptivo simple. La investigacién
considerd una muestra no probabilistica de 85 alumnos. “El instrumento utilizado, dice el
investigador, fue el ACL (Prueba de Comprension Lectora), que establece las categorias de
calificacion para la variable comprension lectora, asi como sus cuatro dimensiones los
cuales fueron evaluados™.

Los resultados obtenidos evidenciaron que, la dimension literal evaluada en la
muestra presenta un rango bajo en el 52,9%, la dimension inferencial evaluado es baja en
el 49,4%, la dimension criterial con un rango medio de 35,3% Yy la capacidad de
reorganizacion de comprension lectora es baja en el 71,8% de sujetos consultados. En la
evaluacion general de la comprension lectora el indice de aprobacion presenta un rango

medio de 68,2% de la muestra, llegandose a la conclusion de “que los estudiantes se ubican

39



en un nivel medio, esto indica que los factores cognitivos intervienen en la comprension
lectora como un proceso final”.

Por otro lado, Reategui y Vasquez (2014), ejecutaron una investigacion
denominada, “Factores que influyen en el habito de lectura en estudiantes del 5to grado de
primaria de las instituciones pablicas de Punchana-Iquitos”, esta investigacion la cual tuvo
como objetivo conocer los factores que influyen en el habito de lectura. Segun la
informacién las autoras, el tipo de investigacion fue no experimental, correlacional y
transversal. La muestra estuvo compuesta por 285 estudiantes del 5to grado de primaria,
entre hombres y mujeres, matriculados en el afio escolar 2014 en la I.E.P. M. Inmaculada,
la I.LE.P.M. N° 61015 Antonio Raimondi, y la I.E.P.S.M. Petronila Perea de Ferrando del
distrito de Punchana, seleccionados mediante procedimientos no probabilisticos del
método censal debido a que la poblacidn fue pequefa. Para este estudio de investigacion se
utilizo tres cuestionarios de preguntas, dirigido a los nifios, profesores y padres de familia,
los cuales permitieron medir los habitos de lectura y los factores asociados al habito de
lectura: Test de Actitud hacia la lectura, un cuestionario de preguntas “para medir la
planificacion y ejecucion del Plan Lector en la Institucion Educativa” y otro cuestionario
“para medir la motivacion hacia la lectura por parte de los padres/madres”.

Los resultados alcanzados permitieron determinar, “que la actitud hacia la lectura
fue en su mayoria Positiva (55.8%), con promedio del puntaje alcanzado en el Test de
actitud de 30.24 puntos y desviacion tipica de 4.60 puntos, valor que confirma la actitud
positiva hacia la lectura. Asimismo, la Planificacion y Ejecucion del Plan lector en la
mayoria de los estudiantes del 5° grado de primaria fue regular (44,2%). Por otro lado, la
motivacion hacia la lectura de la mayor parte de los estudiantes del 5° grado primaria de
las instituciones publicas de Punchana alcanzo el nivel medio (54,0%). Finalmente, que

existe una relacion estadisticamente significativa entre la Actitud hacia la lectura, la
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Planificacion y ejecucion del Plan Lector, la Motivacién hacia la lectura por parte de los
padres /madres de familia y el Habito de lectura de los estudiantes del 5° grado de Primaria
de las Instituciones Educativas Publicas de Punchana p = 0,000 (p<0,05)”.

Por su parte, Mamani (2017), realiz6 un trabajo de investigacion titulado, “Estudio
comparativo del nivel de comprension lectora de los estudiantes del 2do grado del nivel
secundario del Colegio Adventista Espinar y el Colegio Emblematico Coronel Ladislao
Espinar, Cusco-2016”, el objetivo fue conocer la diferencia del nivel de comprension
lectora que presentan los estudiantes del 2do grado de secundaria del Colegio Adventista
Espinar y el Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar. El tipo de estudio fue no
experimental cuantitativo descriptivo. La muestra estuvo conformada por los estudiantes
del periodo lectivo 2016. Para la recoleccion de datos se usé un test de conocimientos de
comprension lectora, el cual segin Mamani, estuvo dividido en tres dimensiones:
Comprensién lectora literal, comprensiéon lectora inferencial y comprension lectora
criterial, los tres niveles en el nivel inferencial es diferente de los demas niveles. Logrando
como resultados que, existe una gran diferencia en la comprension lectora entre los
estudiantes del Colegio Adventista Espinar y el colegio Emblematico Coronel Ladislao,
debido que el primero obtuvo 65.3% y segundo 45.8%.

De igual manera, Espinoza (2014), realiz6 la investigacion denominada,
“Motivacion y comprension lectora en estudiantes de educacion primaria en la institucion
educativa publica Sefior de Agonia distrito Ayacucho, 2014”, el propdsito de determinar
los efectos que genera la motivacion en los tres niveles de la comprension lectora en los
estudiantes del 6to grado de educacion primaria de la institucion educativa "Sefior de
Agonia™ del distrito de Ayacucho. El tipo de estudio fue experimental con disefio cuasi-
experimental. La muestra estuvo conformada por 25 estudiantes del 6to grado "B". Para la

recoleccion de datos se utilizd la observacion y una lista de cotejo. Los resultados
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obtenidos, a través de la prueba de T de Student para la contrastacion o prueba de
hipdtesis, mostraron que la motivacion genera un gran impacto en la comprension lectora,
debido que el 95% de los estudiantes mostraron un nivel de confianza en la comprension
lectora y en sus tres niveles: literal, inferencia y critico a traves de la motivacion que
gener0 aprendizajes significativos de los estudiantes del 6to de la institucion educativa No
39007.

Asimismo, Soto (2013), realizd el estudio, “Estrategias de aprendizaje y
comprension lectora de los estudiantes afio 2011”,en cercado de Lima, con el objetivo de
determinar el grado de influencia entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
lectora en los alumnos. El tipo de estudio fue basico con disefio experimental. La
investigacion estuvo integrada por 25 estudiantes del 4to grado “B” de educacion primaria
de la I.E 1145 Republica de Venezuela. El instrumento aplicado fue un cuestionario para
determinar la relacion entre estrategias de aprendizaje en la comprension lectora.
Obteniendo como resultados evidenciaron que, el 95% de los estudiantes en el nivel literal,
inferencial y critico con las estrategias de aprendizaje han mejorado significativamente la
comprension lectora. Por lo tanto, al aceptar la hipétesis propuesta lleva a plantear
sugerencias para continuar y fortalecer las estrategias de aprendizaje en relacion a la
comprension lectora, a favor de los estudiantes.

Por otro lado, Bustamante (2014), en su estudio, “Programa de habilidades
comunicativas para mejorar el nivel de comprension lectora en los alumnos de 5to de
secundaria del centro educativo particular Juan Pablo II Trujillo”, realizado con el objetivo
de demostrar la efectividad del programa de habilidades comunicativas para mejorar el
nivel de comprension lectora. La metodologia que se aplico fue la cuantitativa con disefio
cuasi-experimental a fin de dar respuesta de la hipotesis planteada. La muestra estuvo

conformada por 29 alumnos en el grupo experimental y 27 para el grupo control. Los
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instrumentos utilizados para la recoleccion de datos se utilizo un fichaje y un cuestionario
de comprension lectora. Alcanzando como resultados que, existe diferencia significativa
entre el promedio obtenido por los alumnos en pre test con el obtenido en post test del
grupo experimental, debido que el 93,10% de los alumnos han logrado el nivel de logro en
la comprension lectora. Por lo tanto, el “Programa de Habilidades Comunicativas” influye
de manera significativa en los niveles de la mejora de la comprension lectora.

Finalmente, Ibafiez (2014), realiz6 el trabajo de investigacion titulado, “Estrategia
de aprendizaje SQ4R para mejorar los niveles de comprension lectora en el idioma inglés
de los alumnos del ciclo basico III del Instituto Peruano Americano “El Cultural” de la
ciudad de Trujillo, afio 2014, con el objetivo de demostrar la influencia de la estrategia de
aprendizaje SQ4R. La poblacién estuvo conformada por 60 estudiantes del ciclo basico Il
del instituto peruano Americano. El Cultural, divididos en dos grupos. El tipo de estudio
fue cuasi experimental y se aplicé un pre-test y post-test a ambos grupos. El instrumento
utilizado para la recoleccion de datos fue la lista de cotejos y una prueba escrita.

Los resultados obtenidos evidenciaron que, al comparar los medios del test inicial
con el test final del grupo experimental utilizando la prueba T de student, es posible
concluir que la comprensién lectora en inglés del grupo experimental, es mayor del grupo
control y que dicha estrategia mejord los niveles de compresién lectora en inglés. Por lo
tanto, se recomienda la aplicacion de la estrategia SQ4R en los alumnos de los diferentes
ciclos del Instituto Peruano Americano “El Cultural” de Trujillo y otras instituciones
educativas interesadas en mejorar los niveles de comprension lectora en inglés de sus
alumnos.

2.2. Bases tedricas
2.2.1. Perspectivas teoricas de la comprension de lectura

La comprension de la lectura sufrio variantes en su monitorizacion segun los
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diversos enfoques que se fueron dando en todo el tiempo. Desde enfoques habituales, que
se basaban en una facil decodificacion de un texto hasta los recientes que a nivel educativo
se definen como una competencia. Ahora, se abordaran algunos enfoques sobre
interpretacion de la lectura que van a dar una mas grande claridad teodrica sobre esa
competencia.

Los enfoques teoricos son los que forma de una vision ideal orientan el estudio, en
un instante y en un contexto preciso. Acorde el avance del conocimiento y de las ciencias,
varios de ellos son desplazados al quedar desfasados por otros cientificamente
comprobados. Estos enfoques son aplicados a todas las superficies del entender humano.
Es por ello por lo que al aplicarlo a la lectura se procedera al respectivo examen sobre la
competencia de comprension de lectura segun las perspectivas conductista, cognitivista,
interactivo, constructivista y comunicativo textual (Maqueo, 2009).

A. Perspectiva conductista

En un primer periodo, se abordaba sobre la comprensién de lectura como una facil
decodificacion de signos establecidos en un texto. Es de esta forma, que el enfoque
conductista primordialmente tiene relacion a un estudio asociacionista del lector, en
oposicidn al estimulo que se le ponia y su correspondiente respuesta, lo cual era llevado a
cabo de una forma mecanica y repetitiva y con una sucesion de ocupaciones fijas y
programadas (Suriani, 2005). La iniciativa versada responde a un tipo de estudio
verticalista, una respuesta frente a los signos o grafias del texto, en el cual predominaba el
mecanicismo Y la reiteracién como sinénimos logros en el estudio, sin tener en cuenta todo
atisbo de imaginacién y criticidad.

Ademas, otros investigadores relacionan el enfoque conductista al estudiar la
lengua como una sucesion de habitos, por lo cual plantean que lo mas relevante era

explicarla de forma mecanicista, como uno bastante méas de los puntos del accionar de los
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humanos (Maqueo, 2009). Esto quiere decir que el conductismo se referia al estudio de la
lengua vy, por ende, de la lectura como un acto mecanico sin mayor grande aporte a la
conciencia y los procesos mentales y cognitivos. En suma, el conductismo, en referencia a
la lectura, partia de una facil decodificacion, fortaleciendo el mecanicismo y el memorismo
basado en la lectura, importandole poco el avance de una comprension reflexiva y critica
del texto.

B. Perspectiva cognitive

En el periodo en el que las teorias conductistas se centraban en el estimulo y
respuesta, postulando que el aprendizaje era un proceso mecanico surge una nueva
propuesta desde el lado cognitivo que enfatiza los aprendizajes en los procesos mentales
que realizan los seres humanos al momento de procesar la informacion, el desarrollo y la
internalizacion durante el proceso de aprendizaje. Aparece la figura notable de Piaget, con
la propuesta de las etapas del desarrollo cognitivo: la etapa sensoriomotriz, la
preoperacional, la de operaciones concretas y la de operaciones formales. Cada una tenia
sus propias caracterizaciones y procesos cognitivos especificos (Rosas & Sebastian, 2013).
En ese sentido, el enfoque de la comprension lectora asume un nuevo rol basado en la
diversidad del estudiante de acuerdo con su edad, es asi como considera los procesos
cognitivos que debe desarrollar y activar durante las actividades de lectura.

Asimismo, desde este enfoque la comprension lectora es vista como un proceso y
un producto a la vez. Al leer un texto, el lector genera una interaccion con este, ese
producto se guarda en la memoria a largo plazo, mas adelante sera evocada al realizar la
resolucion de preguntas sobre ese texto. Entonces, la memoria a largo plazo y los procesos
de recuperacion de la informacion que son imprescindibles para el logro de la competencia
lectora (Valles & Valles, 2006). En ese sentido, serd necesario que el docente tenga

conocimiento de los procesos cognitivos de cada etapa del ser humano para que pueda
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caracterizar cognitivamente a los estudiantes.
C. Perspectiva constructivista

El enfoque constructivista plantea que la persona va construyendo su propio
aprendizaje, lo que permite el desarrollo de la cognicion, de habilidades y de estrategias
para las soluciones de situaciones problema y considerando para ello los saberes previos
del estudiante. Aqui se producen los procesos cognitivos de asimilacion y acomodacion, de
readaptacion y reorganizacion entre lo que sabe y lo que busca aprender. En este caso, la
capacidad de aprendizaje se determina por el contexto, el entorno o a través de la medicién
instrumental, que enfocan situaciones representacionales en la configuracion de los
procesos cognitivos, en este ambito es relevante el rol de la lectura (Alvarez & Bisquerra,
2012). Por ello, es que los procesos cognitivos son fundamentales en la construccion de los
significado. Por ello, es que los procesos cognitivos son fundamentales en la construccion
de los significados que realice el lector a partir de la lectura y comprension textual, que
analice e interprete ideas, que infiera e hipotetice, etc.

Desde el postulado del constructivismo, se entiende que los sujetos de aprendizaje
(estudiantes) no actlan ni mecanica ni memoristicamente frente al texto, sino que
internalizan su propio proceso de comprension lectora, lo cual resulta en la construccion de
un nuevo aprendizaje que resulta significativo a través del proceso lector que han realizado.
D. Perspectiva comunicativa textual

El enfoque comunicativo textual determina la comunicacién con un rol protagénico
tomando los postulados de la psicologia y de las ciencias del lenguaje, se centra en la
ensefianza de la lengua a partir de situaciones comunicativas en contextos determinados, a
diferencia del enfoque tradicional que solo consideraba el aspecto gramatical y ortografico
del sistema linglistico (Prado, 2004). Actualmente, la gramatica no es el fin Gltimo ni

primero, la lengua es estudiada desde el aspecto funcional y social de su uso,
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considerandose como un medio fundamental para el proceso comunicativo.

Ademas, se prioriza el desarrollo de la competencia comunicativa a traves del
desarrollo de otras subcompetencias como lo son la expresion oral, la comprensién oral, la
produccidn de textos, la interaccion con producciones literarias y la comprension de textos.
Todas necesarias para alcanzar la destreza sefialada y la realizacion del acto comunicativo
(Maqueo, 2009). Podemos afirmar que el enfoque comunicativo textual prioriza el
desarrollo de la competencia comunicativa y le otorga al sistema linguistico un caracter
mas funcional y social. Desde este enfoque, el desarrollo de la comprension lectora se
entiende como una competencia para pensar, para reflexionar, para enjuiciar y
desempefiarse en la vida académica y ciudadana.

2.2.2. Acercamiento a la concepcion de lectura
2.2.2.1. Historia de la lectura

El proceso de leer se dio muchos afios atras después de la aparicion del homo
sapiens, fue la contraparte a la escritura tuvo su origen cinco milenios antes de Cristo, para
hablar del término tuvo que existir un sistema de grafemas para pasar de simbolos orales al
plano netamente visual.

La historia que detallamos a continuacion esta en base al mundo occidental, ya que
a través de la lectura vamos a adquirir una serie de conocimientos:

Segun Chartier y Cavallo (2001), respecto al texto sefiala que en el siglo V a.C, en
Grecia, se trataba de guardar el texto y de que este no sea trasmitido para comunicarlo a los
otros e intentar absorber y conseguir conocimiento, pero simultaneamente la lectura servia
de un instante popular en el que se compartia diversos tipos de contenidos escritos.

En esta etapa las dimensiones de la lectura se daban en tres formas en voz alta que
era la practica mas comun y se tenia la idea que era la forma mas llevadera para entender

un texto, la lectura silenciosa que hacian los grandes pensadores para interiorizar las
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lecturas y las lecturas de tipo profesional, no se tenian en cuenta las lecturas de
entretenimiento, todas estaban relacionadas con la labor académica.

Por otro lado, en Roma en los siglos 1l y 111 A.C: la practica de la lectura era libre
como se da en la actualidad podian ser a través de los maestros, mujeres, adultos y nifios y
en diferentes lugares escuela, espacios libres, auditorios, viajes, momentos libres, etc.

En estas épocas la lectura se hacia en voz alta y los que escuchaban tenian que
hacerlo en voz alta, de manera individual por letras y luego por frases de un texto.
Posteriormente la lectura era de forma privada y silenciosa.

De acuerdo con el Imperio Romano tenian libertad de leer y no solo leian lo
referente a su profesion u ocupacion, sino lo que les gustaba o entretenia y aqui se da
importancia a la mujer, porque hubo la oportunidad de que pueda ser instruida y formar
parte de los grupos que conocian las técnicas de lectura en el mundo de la lectura y
aparecio la lectura de consumo.

En el siglo XVIII En cambio la lectura paso a ser un proceso social indiferente e
individual. EI personal de servicio queriendo imitar a sus patrones empezaron por tener
habitos de lectura sobretodo estaban interesados en la lectura. En las grandes urbes la
palabra escrita toma gran importancia a través de anuncios en las paredes de las casas,
carteles, periddicos, libretos, etc.

En la década de 1920, basada en la teoria conductista, se pensaba que la lectura era
solamente verbalizar lo escrito. El objetivo era que el lector repitiera precisamente las ideas
del autor; en otras palabras, no se creia que se desarrollara una interaccion entre el autor y
el lector del texto.

Al inicio de las indagaciones sobre la variable de estudio, se llevo a cabo en un
contexto historico en el cual el conductismo era el paradigma de investigacion en el campo

educativo. De ahi que, la lectura se sustentaba en este, por lo que concebia al estudiante
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como un ser pasivo, donde lo mas relevante para aprender a leer eran los contenidos; el
texto y los procesos mentales que generaban inconvenientes en la comprension.

Se creia que leer era decodificar signos y proporcionarles sonido, en ese sentido era
una relacion de letras con fonemas; asi si un individuo tenia la capacidad de distinguir
como corresponde las letras y los sonidos del sistema linglistico, podia pronunciarlos bien,
entonces podia leer de manera correcta.

Otros enfoques de estudio de la lectura partian del reconocimiento de las
expresiones en torno a ver y admitir, para pasar en segundo plano a comprender y al final a
reaccionar emotivamente frente el estimulo percibido. En este camino, el significado
estaba dentro del texto, por lo cual el lector no contribuye un concepto, sino que lo extrae
del material impreso, aqui el lector es entendido como un sujeto pasivo, ya que lo
primordial era reproducir verdaderamente lo que el creador habia escrito.

Esta teoria tradicional creia que todos los individuos debian pasar por las mismas
etapas de lectura; no habia una elasticidad para los diversos tipos de lectores o de
contenidos escritos. Por esto, las maneras de considerar la lectura tampoco eran auténticas,
solamente se solicitaba a la gente que identificaran expresiones recluidas y datos en
general; esto es que copiaran precisamente lo que decia el texto. Leer, de esta forma, era
imitar lo que decia el autor; no se asumia que el lector ademas podia reflexionar.

El interés por la interpretacion de la lectura no es nuevo. Desde principios de siglo,
los docentes y los psicologos han considerado su relevancia para la lectura y se han
centrado en saber lo que pasa cuando un lector comprende un texto. Este interés se ha
intensificado, pero el desarrollo de la comprension en si mismo no sufrio cambios
analogos.

Durante los afios 60 y 70, algunos expertos en lectura postularon que la

comprension era el resultado directo de la decodificacion. Si los estudiantes van a ser
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capaces de denominar las expresiones, entonces la comprension seria automatica.

Mientras que los docentes iban avanzando la actividad de la decodificacion,
lograron advertir que varios estudiantes seguian sin entender el texto; la comprension no se
generaba automaticamente. En ese instante, desplazaron sus intranquilidades al tipo de
preguntas que los instructores formulaban, ya que ellos formulaban mas cuestiones
literales, por lo cual los estudiantes no se enfrentaban al propdsito de utilizar sus
capacidades de inferencia, de lectura y de analisis critico del texto que estaban leyendo.

El foco de la ensefianza lectora tuvo que cambiar. Los profesores empezaron a
formular al alumnado cuestionamientos més diversos, en diferentes niveles, de acuerdo con
la taxonomia de Barret para la interpretacion de la lectura. Luego de un largo periodo sin
qgue los docentes se dieran cuenta de que esta practica de hacer cuestiones era,
principalmente, un medio de verificar la comprension, pero no contribuia en la ensefianza
de la comprension lectora.

Durante los afios 70 y 80, los estudiosos de la ensefianza, la psicologia y la
linglistica se plantearon otras opciones en su afan de solucionar las intranquilidades que
entre ellos suscitaba el tema de la comprension y empezaron a formular teorias sobre como
comprende el sujeto lector, tratando después de comprobar sus postulados por medio de la
indagacion.

En 1948, la ONU afirmo6 de manera erronea que las personas alfabetas son aquellas
que saben “leer” y escribir, pero no necesariamente los individuos pueden hacerlo de forma
consciente y efectiva estos procesos para que les sirva como herramienta de aprendizaje y
hacer frente a la sociedad. Analizando este concepto vemos que la lectura ayuda a
relacionar formas gréficas y no identifica el sentido del texto y la lectura se convierte en
una accion totalmente mecéanica y técnica que hace que el estudiante trabaje de manera

visual y sonoro al seguir las lineas escritas y no hay logro de habilidades lectoras y menos
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estrategias para comprender el texto que leen.

Después de la propuesta de la UNESCO, en 1960, acerca de la ensefianza que sigue
ciertos parametros para que pueda “aprender a ser” y “aprender a aprender” los estudios
recientes pretenden que se facilite las formas para que el estudiante logre la comprension
lectora logrando desarrollar habilidades para razonar, encontrando estrategias para lograr el
pensamiento creativo.

A partir de los 90 los modelos de comprension se desarrollaron incrementando su
nivel cognitivo, el docente estd buscando constantemente nuevas estrategias para lograr
que los estudiantes comprendan lo que leen y tengan gusto por la lectura y sean agentes
activos en la comprension del texto que leen.

2.2.3. Etimologia de la palabra lectura

“La palabra lectura se puede definir desde su etimologia, en la que se hace
referencia al latin “legere” que significa cosechar, recoger informacion” (Barrios, 1990,
p.80). Pareciera que la accion de leer estad siempre relacionada con la accién de recoger
algo que esta esperando ser recogido, pero que depende de quién realizara esta accion.
Decir esto nos da una idea completa del significado de la lectura.

La lectura tiene que ver con el desplazamiento de la vista por un texto en la que se
trata de descifrar mensajes que estan representados por simbolos, letras o palabras tratando
de comprender e interpretar 1o que esta en un texto escrito. La comprension de estos textos
permite un enriquecimiento personal ya que a través de la informacién adquirimos
conocimientos que nos permiten ver las cosas con mayor claridad, solucionar ciertos
problemas, asi como entretenernos. Antes de empezar a leer tenemos que tener cuenta el
propésito de la lectura, cuando méas estamos motivados con el texto mayor serd la
comprension, ya que cuando lo hacemos por un propoésito especifico al mismo tiempo

aplicaremos varias estrategias para entender lo que leemos. A través de un texto estaremos
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recogiendo informacion que es valida para incrementar la cultura, ampliar el conocimiento
y de acuerdo con la frecuencia con la que se lleva a cabo se convertira en habito que
ayudara a la capacidad de analisis y resolucién de problemas.

La lectura empieza a temprana edad entre los cinco o seis afios que el nifio esta en
la educacion primaria y que si se cultiva puede hacer excelentes lectores que sirven en el
ser humano para su formacion intelectual. Es una pena que este habito por la lectura se va
perdiendo en el transcurso de su etapa escolar y se presenten muchos problemas porque los
estudiantes no comprenden lo que leen y por otro lado que existe una gran cantidad de
personas en el mundo que sepan leer y estan siendo parte del grupo de los analfabetos que
estdn muy lejos y pierden cualquier acceso al conocimiento. Asimismo, la lectura esta
vinculada tanto a procesos historicos, informativos, sociales que se generé por el desarrollo
del lenguaje en la humanidad como producto de la evolucién y del trabajo de la lengua y
de la aparicion de la escritura.

2.2.4. Definicion de lectura

“La lectura tiene una importancia en el proceso de aprendizaje de los nifios, por lo
cual Berko y Bernstein (1999), citados por Viero y Gomez (2004), plantean que ella
“permite adquirir nUevVos conocimientos y destrezas e incluso ocupar momentos de ocio
conllevando un desarrollo individual y cultural”.

Por otro lado, el investigador Koda (2005), la define asi:

La lectura es una actividad muy frecuente en la vida diaria, se lee con una finalidad
determinada, y no se lee todo de la misma manera. Por los objetivos de la lectura, leer por
placer se puede incluir una novela, una postal que envia una amiga, un libro de interés; leer
por trabajo o estudio, en este grupo estarian las lecturas para preparar un examen, un
mensaje electrénico anunciando una reunion, apuntes de una clase, etc.; leer para funcionar
en la vida: Aqui se hallarian la lectura de una receta de cocina, la consulta de una guia
telefonica, horarios de buses, etc. (p. 112).

Dependiendo de los intereses del lector, la lectura tiene diferentes propositos,

algunos leen por placer, porque los entretienen ciertos tipos de lectura, otros porque tienen
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necesidad de leer un texto por estudios, es decir de manera académica, y dependiendo del
grado de simpleza o de dificultad el texto sera entendido. El proposito de la lectura no esta
determinado por el texto sino por las necesidades y motivaciones del lector.

Asimismo, Barrios (1990), definio “la lectura es una actividad compleja y profunda,
que involucra la totalidad de pensar en sucesivas asociaciones mentales y funciones
analiticas, sintéticas y valorativas”. El leer no solo radica en tratar de reconocer en la parte
escrita sino es captar las ideas que el autor pretende enviar a través de su texto, es decir
dicho en otras palabras es descifrar lo que esta escrito en un mensaje y comprender lo que
dice el texto.

Por otra parte, Pinzas (2001), afirma que:

“La lectura es un proceso interactivo entre el lector y el texto, donde el lector se acerca al
texto buscando conocer un mensaje y en ese proceso predice, anticipa y desarrolla
expectativas”. Es decir, el lector cuando lee se trata de acercar al textopara decodificarlo y
en ese contacto se activan otras actividades cognitivas (p. 15).

Para que la interaccion se dé debe haber comprension lectora en la que se llega a la
parte interna del texto y se puede predecir, anticipar, opinar sobre el texto y tener muchas
expectativas con respecto a lo leido. La lectura y su comprension van a mejorar con la
practica.

Para Allende y Condemarin (1994), afirman que “la lectura es el proceso en el que
se descifra el codigo que estd escrito para captar el significado del mensaje”. Cuando la
persona lee observa una serie de simbolos que al mover la vista los va descifrando hasta
lograr entender el mensaje.

De la misma menera, Vega (2008), afirma que la lectura “es un proceso dinamico
entre el lector que usa fuentes textuales para organizar la informacion, relacionar con el
contexto y construir el significado el texto, para lo cual el lector aporta sus conocimientos

previos” (p. 51).
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Pinzas (2003), sefialé que la lectura tiene el componente de la decodificacion
(reconoce e identifica palabras y significados) y la comprension lectora (interpretacion de
oraciones, textos para otorgarle un significado).

Asimismo, Condemarin (2001), citado por Aliaga (2012), sefiala que la lectura
viene a ser una facultad que permite comprender el texto, reconocer la esencia de lo que
significan las estructuras oracionales en la estructura textual, comparar e inferir, plantearse
preguntas sobre lo leido.

Ademas, la lectura tiene fuertes implicancias en el quehacer educativo, constituye
uno de los ejes fundamentales del curriculo, ya que es considerado, como lo afirman
Cassany, Luna y Sanz (2008), citados por UNESCO (2016), “uno de los aprendizajes
mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la escolarizacion”.

Por otra parte, leer estd asociado con el reconocimiento de simbolos y la
construccidn de nuevos significados a partir de lo comprendido, tal como lo afirman Tinker
y Mc Cullough (1962), citado por Molina (1981):

“La lectura implica el reconocimiento y aprehension de simbolos impresos, que se
convierten en estimulos-visuales-para conseguir el significado, con ayuda de las
experiencias pasadas, y, la construccion de nuevos significados por medio del
vocabulario—manejo de conceptos- que ya tiene el lector. Estos significados se organizan
en procesos mentales de acuerdo con las necesidades, las expectativas y los propdsitos del
lector. Esa organizacion del pensamiento puede llegar a producir una nueva, para restituir
o reforzar la ya adquirida, tanto en lo personal como en lo social” (p. 76).

Cuando se considera estas definiciones se llega a la conclusion de que la lectura es
un proceso intelectual que un individuo utiliza para el entender o comprender un texto. La
lectura debe ser ensefiada y estudiada a través de sus formas, contenidos y aplicaciones,
yendo de lo mas simple a lo mas complejo, en el marco de lo textual, intertextual y
contextual.

Por otro lado, definio “IDEP” Instituto para la Investigacion Educativa y el

Desarrollo Pedagogico (2001), “ 1a lectura, es muy importante por encima del dialogo y de
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la ensefianza formal, es la herramienta que privilegia la inteligencia ya que pone en
funcionamiento operaciones como reconocer, analizar, sintetizar, comparar e inferior [...].
Efectivamente la lectura es muy fundamental en el desarrollo intelectual de las personas,
por lo tanto merece necesariamente una atencion exclusiva en el sitema educativo”.

Del mismo modo, lo sefiala Agreda (2011), que “la lectura es un actividad
intelectual dindmica e interactiva que consiste en acceder al significado que encierra un
libro para transformar y transformarse uno mismo” (p 15).

Finalmente, White (1987), “asi como el pan nutre el cuerpo, la lectura nutre el
alma.” “La lectura pura y saludable sera a la mente lo que el alimento saludable es al
cuerpo”(White, 2007).

2.2.5. Aproximaciones al concepto de comprension de lectura
2.2.5.1. Definicion de comprension

De acuerdo con Anderson y Pearson (1984), la comprension “es un proceso a través
del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto” (p. 45). La
comprension que pueda tener el lector es de acuerdo con sus expresiones previas las que
estdn acumuladas y que ayudan a decodificar un texto partiendo de palabras, frases,
oraciones, ideas que expone el autor. Definir la comprension lectora es un tema dificil y
complejo ya que el tema ha ido evolucionado en el tiempo y es parte de muchos estudios e
investigaciones, ya que cada lector interpreta y construye su significado.

Por otro lado, Hernandez (1999), la comprension es un proceso recurrente entre el
escritor y el lector, en el cual este Gltimo decodifica el significado que no se obtiene como
lo plantean las teorias interactivas y transaccionales (p. 127).

Para Nufiez (2006), comprender un texto “consiste en entender lo que el autor ha
querido expresar relacionando con lo que uno sabe y haciendo una apreciacion critica

sobre el mismo” (p. 14). De acuerdo esta definiciéon cuando el lector entiende el texto
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puede hacer una critica, puede dar una opinion al respecto, esto ya es un nivel alto de
comprension.

Por otra parte, Colomer (1996), indica que la comprension es el proceso que se
evidencia cuando leemos y buscamos los significados en los textos escritos.

segun, Solé (1996), sefiala que la comprension de lectura “adquiere importancia
cuando el lector tiene un conocimiento previo y pone toda su disposicion, el cual da
seguridad y confianza” (p. 28). Asimismo, antes ya habia planteado que “Comprender un
texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicién in-dispensable no s6lo para superar
con éxito la escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana en las
sociedades letradas” (Solé, 1987).
2.2.5.2. Definicion de comprension de lectura

La comprension de lectura presenta varias definiciones que van enmarcadas en el
proceso o enfoques desde el cual se han propuesto, asimismo de la influencia disciplinar en
la que se han inmerso los diferentes postulados de los autores. A continuacion,
presentaremos las distintas propuestas para caracterizar a la comprension de lectura.

Palacios (1995), citado por Alcala (2012), plantea que la comprension de lectura es
mas que una actividad mecanica, ya que permite realizar la decodificacion de los signos de
la escritura para entender los significados que nos quieren traducir”.

Por otro lado, Linan-Thompson (2004), la comprensién de lectura ocurre durante
tres fases: (a) previo a la lectura, por ejemplo, predecir y activar conocimientos previos (b)
durante la lectura, por ejemplo monitorear la lectura y verificar predicciones y (c)
posteriores a la lectura, por ejemplo resumir el texto y generar preguntas.

Asimismo, Pérez (2005), “sobre el proceso de comprension lectora, leer es algo
mas que descodificar palabras y encadenar sus significados, existe una serie de modelos

que explican los procesos implicados en la comprension lectora, y que coinciden en la
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consideracién de que ésta es un proceso que se desarrolla teniendo en cuenta varios
niveles. La comprension correcta de un texto implica que el lector pase por todos los
niveles de lectura, para lograr una comprension global, recabar informacion, elaborar una
interpretacion, y reflexionar sobre el contenido de un texto y su estructura” (Soto, 2013).

Para Avedafio y Perrone (2009), “es un proceso activo, donde el lector es un
procesador que organiza, elabora y transforma la informacion del texto [...]. Para
enteneder un texto escrito, debemos: a) entender como el autor ha estructurado u
organizado la informacion que ofrece y, b) relacionar las ideas del texto con las que
tenemos en nuestra mente. Es mediante estas dos vias que interactuamos con el texto para
encontrar su significado. Estd comprension permitira construer un modelo mental o
situacional y como lectores eficientes podremos supervigilar aplicanso estrategias”.

Segun, Hernandez (2010), la comprensién de lectura es el proceso de construir
significados por la base de las ideas relevantes del texto y que estan relacionarlas con las
ideas previas del lector. Es el proceso a traves del cual el lector interactta con el texto. Sin
importar la longitud o brevedad del parrafo, siempre con el mismo estilo.

Millan (2010), plantea la comprension de lectura es un proceso en el que el lector
realiza un conjunto de relaciones con las ideas del texto: relaciona interactivamente el
contenido; vincula, compara y argumenta las ideas del texto con otras; finalmente,
concluye. De este modo, el lector incrementa sus saberes y los aprehende (p. 109).

2.2.6. Evolucion del concepto de comprension de lectura

La lectura ha sufrido muchos cambios en su conceptualizacion. En la revision de la
literatura, se ha encontrado diversidad de conceptos, de los cuales pasamos a citar 10s mas
relevantes para la presente investigacion. Uno de ellos es lo propuesto en 1998 por Delors,
citado por Madero y Gémez (2013), que sefiala que “la lectura es una herramienta basica

para el aprendizaje escolar y para seguir aprendiendo a lo largo de la vida™.
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Ademas, la comprension lectora se ha vinculado con dos procesos fundamentales:
El perceptual y el cognitivo. Este hecho implicaba que los estudiantes desarrollen
ejercicios y ependia del profesor si aplicaba los dos procesos o uno de ellos de manera
separada. Ante ello, presentamos una definicion centrada en el proceso que implica su
practica:

La comprension es la esencia de la lectura (Durkin, 1993); mediante este proceso,
el lector incorpora informacion a sus esquemas cognitivos por lo que leer,
fundamentalmente, supone la interaccion del lector con el texto para formar una
interpretacion personal (Madero & Gomez, 2013).

Los conceptos fueron variando desde la década de los 70 y 80, la union de
psicologos y linguistas permitio el estudio del sujeto lectora y su interaccion con el texto,
aparecen entonces nuevas concepciones sobre la comprension de lectura.

Uno de ellos es Bernard (2008), citado por Calero (2012), que plantea que lo més
importante es conocer el texto y partir de alli desarrollar estrategias de comprensién
lectora, suele denominarse gramatica narrativa.

Otros investigadores establecieron que existe correlacién entre conocimientos
previos y caracteristicas textuales, lo que fusionando activara el proceso de comprension.
Es asi como Durkin concibe a la lectura como la capacidad de entender un texto y que se
debe dar la oportunidad de participar en situaciones compartidas de lectura (Rosemberg,
Stein, & Menti, 2011).

En el 2002, Roméu propone que la comprension constituye un proceso de
atribucion y de produccion de significados, durante el cual se activan y se adaptan
conocimientos al contexto de significacion. Dicho proceso transcurre de lo particular a lo
general y viceversa, segun lo describen los modelos existentes (Rodriguez & Puebla,

2016).
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Otro punto de vista es el de Secades (2007), quien considera a la comprension
lectora como un proceso intelectual e interactivo (texto-lector-contexto) mediante el cual el
sujeto obtiene, procesa y aplica la informacion a partir de su conocimiento previo,
experiencia, grado de motivacion sobre el asunto que contiene el texto, concepcién del
mundo, ideologia, creencias, concepcion filosofica, actitud ante la vida.

Para Maria Dubois (1993), citado por Roméu (2007), manifiesta que Ila
comprension lectora:

Es un proceso de interaccion entre pensamiento y lenguaje en que la comprension es la
construccidn del significado del texto por parte del lector y esa construccién involucra al
intelecto. Consideran el acto de leer como un proceso de pensamiento lo cual conduce a
poner en tension el equipo mental del lector por medio del andlisis y la sintesis (p.115).

Entonces, se entiende que la lectura es eminentemente activa, se manifiesta entre el
texto y el lector, que ademas incluye al contexto, ya que se entiende que quien lee se
encuentra en espacio sociocultural que le pertenece al autor y de esta forma podran sus
diferentes puntos de vista.

Por otro lado, Inga (2007), plantea: “la lectura no es comparable con ningln otro
medio de aprendizaje y de comunicacion, ella tiene un ritmo propio, gobernado por la
voluntad del lector, la lectura es una correspondencia con nosotros mismos, no sélo con el
libro, sino, con nuestro mundo interior a través del mundo que el libro nos abre” (p.35).

Otro concepto importante es el que viene desde la Linglistica Textual,
“considerando los postulados de Van Dijk (1983), la comprension de lectura se define
como el proceso por el cual un lector elabora su macroestructura textual (representacion
mental del significado del texto) a partir de la microestructura linguistica del texto
(proposiciones que subyacen a las oraciones gramaticales) (Sanz, 2006, p. 6).

Luego de haber revisado las diferentes concepciones de los investigadores en
comprension lectora, se puede apreciar que implica casi siempre una interaccion entre el

lector y el texto, para ello sera muy importante el enfoque que se vaya aplicando. Se asume
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entonces que la mejora de la comprension lectora dependera del desarrollo alcanzado en la
interaccion entre el lector y el texto y como este relaciona la informacién del texto con sus
conocimientos previos.

2.2.7. Competencia comunicativa para el desarrollo de la comprension de lectura

Para el desarrollo de la comprension de lectura, es necesaria la competencia
comunicativa. Entonces, se debe conocer el significado del término competencia que fue el
punto de partida para proponer mas adelante el de competencia comunicativa. En la
investigacion, denominada Las competencias comunicativas en el contexto pedagogico, se
advierte lo siguiente:

“Con Noam Chomsky (1965), se genero el concepto de COMPETENCIA, referida
como la disposicion para desarrollar la competencia lingiistica™ entiéndase como "el
conocimiento tacito que tiene un oyente-hablante ideal poro comprender y producir frases
gramaticalmente correctas” (Arce, 2005, p. 13).

Por otra parte, el término competencia comunicativa se define a través de lo
planteado por Dell Hymes (1972), como "la capacidad que tiene un hablante real para
utilizar la lengua de manera apropiada segun las circunstancias™ (Arce, 2005, p. 13).

Asimismo, la competencia comunicativa es entendida desde el campo de la
linglistica con una conceptualizacion mas precisa dada por Reyzabal (2012).

En cuanto a la competencia linguistica, esta se plantea como el conjunto de conocimientos,
habilidades y destrezas que requiere el uso adecuado, correcto, coherente y estético tanto
del cddigo oral como del escrito (comprension y expresion, analisis y sintesis,
identificacion, comparacion, creacion, recreacion... de mensajes), centrandola en escuchar
y hablar, leer y escribir de forma competente (p. 68).

En ese sentido, la competencia comunicativa revela la importancia que tiene para el
desarrollo de la comprension lectora como parte de la interaccién del hablante en los
procesos comunicativos tanto a nivel oral como escrito, asi como de la relevancia que

implica su desarrollo, puesto que el estudiante que haya desarrollado su competencia
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comunicativa demostrara un mejor nivel de comprension lectora a diferencia de alguien
que aun no haya alcanzado el grado de desarrollo de dicha competencia.

2.2.8. Procesos y factores en la comprension de lectura

2.2.8.1. Procesos intervinientes en la comprension de lectura

Segun, Valles (2005), el proceso de comprension de textos activa una serie de
procesos perceptivos por intermedio del sentido de la vista y del tacto, por ejemplo, en el
caso de las personas invidentes; asimismo, los procesos linglistico-cognitivos cumplen un
rol determinante para la comprension; ademas, intervienen procesos psicoldgicos basicos
como la memoria y la atencidn principalmente. Todos ellos apoyan en la interpretacion
semantica que garantiza la comprension a partir de las representaciones abstractas de
proposiciones a las cuales el lector le atribuye un conjunto de significados.

a) Los procesos perceptivos

Entre los procesos perceptivos estan la percepcion, la percepcion visual y la
percepcion tactil. En la primera, se recaba la informacién del texto para transmitir a las
estructuras corticales del cerebro para ser procesadas. Se aprecia la discriminacién a partir
de la seleccion arbitraria de grafias / fonemas de un repertorio existente en una
determinada lengua en la cual se esta dando el proceso de comprension lectora con el
propésito de identificar y decodificar correctamente los grafemas que se escriben, leen para
evitar los errores de precision.

En la segunda, intervienen los érganos de la vita mediante los movimientos
oculares o sacadicos que consisten en sacadas o fijaciones en alguna parte del texto,
deslizamiento de la vista en las palabras que se ubican de un renglon a otro, por ello
ambos, fijacion y deslizamiento, estan asociados. En la Ultima, se aprecia sobre todo
cuando se carece de vision por lo cual es vital el empleo de un cddigo puntiforme (en

relieve) para facilitar la lectura y posterior comprension. Por ejemplo, las personas

61



invidentes utilizan el sistema Braille para la lectura de textos.
b) Los procesos psicologicos basicos

Son cuatro los procesos psicologicos que intervienen en la comprension lectora:
atencion selectiva, analisis secuencial, sintesis y memoria. En la atencion selectiva, el
lector realiza un esfuerzo para autorregularse y controlar su atencion, ya que debe centrar
su atencion en el texto que leera y rechazar todo estimulo distractor. En el analisis
secuencial, se aprecia el componente del proceso mental de andlisis — sintesis a través del
que se realiza una lectura palabra tras palabra de manera lineal para que se unan los
significados que surgen al interrelacionar estos y luego dotarlos de significados a la
secuencia del texto leido, ya sea por frases, parrafos o textos.

En la sintesis, el lector resume, recapitula y afade significados a las unidades
linglisticas para que las palabras se organicen en una coherente y dotadas de significado,
lo que evidencia la comprensidn del texto, porque el lector es capaz de reescribir lo que ha
conectado en el texto a partir de una nueva estructura textual. En la memoria, es relevante
el reconocimiento de los tipos de memoria (temporal, mediata e inmediata -largo y corto
plazo-). En la memoria a corto plazo, se realiza la asociacion de ideas, la linealidad, el
recuerdo del texto guidndose de la estructura lineal del texto seglin se vaya avanzando con
la lectura. En la memoria a largo plazo, a medida que se va leyendo se establecen
relaciones entre los significados con los conocimientos previos que ha adquiridos el lector,
de esta forma se construyen los aprendizajes significativos al generar este vinculo sobre lo
ya existente con la informa nueva, asi entonces se reacomodan los esquemas mentales.
2.2.8.2. Factores intervinientes en la comprension de lectura

Al referirnos a los factores participantes del proceso de comprension conviene
primero dejar libre de opacidad lo que implica leer.

Gephart (1970), citado por Molina (1981), indica que leer es interactuar con el
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mensaje del autor, entendiéndose desde el lado del escritor como un sentido codificado en
lo visual y desde el lector, el sentido atribuido al mensaje de ese texto.

Asimismo, Torres (2003), complementa indicando que el maestro debe considerar
las actividades fisiologicas, los procesos cognitivos implicados, la calidad del material de
lectura y los saberes iniciales del lector antes de que el estudiante se enfrente al proceso
lector (p. 391). Por ello, es importante que el docente conozca cudles son los factores que
intervienen en el proceso de comprension lectora para propiciar el desarrollar de las
habilidades implicadas. Plantea cinco factores relacionados con la comprension lectora los
que se explicaran a continuacion.

a) Factor linguistico

Para que se realice la comprension lectora, es necesario el dominio del sistema
linglistico porque gracias a él, el ser humano puede decodificar los mensajes contenidos en
el texto. La importancia de este factor en el proceso de comprensién radica en que el
lenguaje juega un rol fundamental en el aprendizaje de la lectura y la escritura. Ademas, a
través de la lectura se puede desarrollar la oralidad y evitar mas adelante dificultades en la
escritura, producto de la incorrecto produccion de los sonidos lingtisticos (Torres, 2003).

En la investigacion, se hace evidente este factor, ya que los estudiantes son
guechuahablantes, por lo cual necesitan articular los sonidos al leer de manera oral, puedan
producir los sonidos de acuerdo con el sistema fonologico de la lengua espafiola, luego
decodifiquen el texto para facilitar la comprension lectora, asi como mejorar su escritura
gracias a la correcta pronunciacion.

b) Factor fisioldgico

La fisiologia del ser humano esta relacionada directamente con la comprension de

lectura, asi tener una percepcion visual normal y una percepcion auditiva normal

garantizan un exitoso proceso de comprension textual. Por ello, cualquier falla o dificultad
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visual dificulta la adquisicion de la informacidon e incluso la podria imposibilitar. A
diferencia de un estudiante que tiene una discriminacion visual perfecta y es capaz de
distinguir forma, color y tamafio.

Por otro lado, tenemos las dificultades auditivas, cuya deteccion es mas dificil que
la visual. Hay que estar atento a la mala pronunciacion u otras perturbaciones linguisticas
para advertir una percepcion auditiva anormal. Por ejemplo, si hay pronunciacion
incorrecta de palabras, confusion de dos sonidos semejantes, que en adelante le generaria
al estudiante problemas en el aprendizaje de la ortografia.

c) Factor psicoldgico

La psicologia del nifio también influye en el proceso de comprensién lectora. El
nifilo que conoce su cuerpo y sus movimientos kinestésicos le permite ubicarse en el
espacio y siente bienestar, de este modo esta preparado para el aprendizaje de la lectura.
Para que pueda narrar los hechos, el estudiante necesita conocer el tiempo y su duracion,
este manejo incide en el aprendizaje de la lengua, el canto de los sonidos, la conjugacion
de los verbos y la historia.

Aqui cabe destacar el sentido del ritmo entendido como la sucesion de elementos
sonoros en el tiempo y en el orden establecido segun la tipologia de lenguas, el cual
interviene el aprendizaje de la lectura. Un Gltimo aspecto es la coordinacién sensorio-
motriz en el cual conjugan esquema corporal, orientacion y estructuracion espaciales, que
orienta su rol en el aprendizaje de la escritura.

d) Factor intelectual

Otro de los factores vinculados al proceso lector es el intelectual, ya que es
responsabilidad del docente averiguar en qué condiciones se encuentra el estudiante para el
logro de sus aprendizajes, satisfaccion de sus necesidades educativas, sus expectativas y

sus ganas de aprender. Es relevante que el docente conozca el proceso lector y la memoria
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que opera en la lectura del texto. Gray, citado por Torres (2003), sefiala las dificultades
mas frecuentes a nivel intellectual son las que afectan en todo el proceso lector y estan
relacionadas con la lectura mecéanica oral, con la decodificacién, con la lectura silenciosa y
con las obstaculizan la produccién linguistica del material leido. Estas dificultades podrian
albergar en mayor o menor grado inmadurez linguistica, desinterés por el aprendizaje de la
lectura, inestabilidad, fatigabilidad, timidez, inadecuada pronunciacion y problemas al
asociar el sonido y el simbolo escrito de la palabra (p. 392).

Queda claro que la lectura y su respectiva comprension incluyen varios procesos,
los cuales pueden verse afectados si no hay una capacidad intelectual necesaria para
decodificar el texto, por lo que el docente debera estar atento para disefiar las estrategias de
intervencion frente a una dificultad en algunas de las fases 0 momentos de lectura, lo cual
ayudara en la comprension del texto leido.

e) Factor familiar

La familia tiene una gran influencia en el proceso lector, ya que es la responsable
de canalizar todo lo que siente y piensa el nifio a lo largo de su vida escolar. De alli la
importancia de una buena relacién familiar, sobre todo con los padres.

Al respecto, Torres (2003), sefiala que las relaciones inciden en el aprendizaje ya
sean del lado familiar como del docente, por cuanto una relacién positiva en el estudiante
genera seguridad, confianza en él, respeto, amor y comprension, que seran necesarios a lo
largo del desarrollo de su vida (p. 392).

Entonces, si un nifio no es amado o protegido por los padres, acompafiado en su
proceso de aprendizaje a lo largo de su vida escolar, tendra dificultades de comprension
lectora.

2.2.9. Modelos de lectura en la comprension de lectura

La psicologia cognitiva contemporanea ha presentado modelos de lectura, que
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plantean métodos relacionados con el cerebro y los procesos cognitivos y como se
comportan en los diferentes periodos de desarrollo en los cuales se encuentra el lector.
Existen varios modelos de lectura, a continuacion, explicaremos los mas importantes.

Pinzés (2012), sefala los modelos de lectura, estos dan respuesta especializada a la
manera como el lector distingue y registra la palabra, la manera cdémo procesa el texto y
como lo entiende; quiere decir, que explican el modo de procesamiento e interpretacion de
la informacion al que el lector tiene acceso.

Considerando estos aspectos se presentara los tres modelos de procesamiento de la
lectura més reconocidos que resumen las teorias propuestas por los especialistas.

a) El modelo ascendente

Desde este modelo, la lectura es considerada como un proceso que se da de abajo
hacia arriba. La esencia de la comprension lectora radica en el anélisis-sintesis o
descomposicion- generalizacion ascendente y lineal de significados dentro del texto; asi
mismo sostiene que la caracteristica fundamental para que se dé la comprension reside
unicamente en el texto y de este fluye hacia el lector (Solé, 2006, p. 19). Es decir, que
primero se da el reconocimiento visual de cada letra y va progresivamente al aspecto
seméantico como un todo.

Como se puede apreciar, este modelo no considera el conocimiento que el lector
trae conveniente, concibe que el significado se logra a través de la oralizacion y los
conocimientos sintacticos y semanticos dirigen la lectura. Esa es su principal debilidad,
dado que el lector aporta en el proceso de comprension lectora en la construccion de
significados.

b) EIl modelo descendente
Este modelo plantea que la comprension lectora es un proceso que se da de arriba

hacia abajo sobre la informacion total del texto. El lector puede construir significados a
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partir de una serie de recursos y habilidades linguisticas (Solé, 2006).

Asimismo, antes de abordar un texto el lector ya lleva ideas acerca del significado
de este (intereses, hipdtesis, motivaciones, anticipaciones) y entre mas informacion posea
el lector mas apto estara para comprender el texto (Pinzas, 2012).

El modelo descendente tiene su desventaja en la disminucion de las habilidades de
decodificacion, ya que a mayor fluidez en la lectura mayor sera la comprension. Si bien es
cierto que este modelo se centra mas en las habilidades, en los recursos cognitivos que el
lector posee. Sin embargo, cabe la interrogante sobre lo que pasa con el lector que tiene un
bagaje limitado, probablemente esté en desventaja con aquel que tenga mas amplio.

c) El modelo interactivo

Este modelo propone una combinacion entre lo que el texto ofrece y lo que el lector
aporta. Estos dos no pueden separarse, ademas, porque su proceso se realiza en el mismo
momento y a su vez ayuda a construir al lector significados a partir de él. Este proceso se
desarrolla por la informacién le otorga el texto y por los saberes que el lector acopia (Solé,
2006).

Vale decir que los procesos dados en los modelos ascendente y descendente estan
presentes permanentemente en la actividad mental, pero ello variara segin la etapa de
aprendizaje de la lectura en que se dé. Unas veces serd mas ascendente y otras mas
descendente, pero son infaltables en todo acto de lectura y se da en todo el proceso lector
(Pinzés, 2012).

Luego de presentar los tres modelos es evidente que el modelo interactivo resulta
maés eficaz, ya que relaciona los dos modelos, es decir, ambos tanto el proceso perceptual
como el cognitivo interactian y no se concentra exclusivamente en el lector o en el texto.
Implica hablar aqui de la interaccion asi el rol lector estara determinado por la constancia

en la lectura.
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2.2.10. Niveles de comprension de lectura
2.2.10.1. Niveles de comprension de lectura segiin Catala

Segun, Catala (2000), autora de las cuatro dimensiones de la comprension lectora
(literal, reorganizacion de la informacidn, inferencial o interpretativa y critica o profunda).
a) Nivel Literal

Se sabe que el reconocimiento y el discernimiento del concepto de lo que se
muestra de modo explicito en el texto. Esta clase de comprension es la que frecuentemente
se utiliza en las escuelas mexicanas, ya que la leccion esta orientada a que los jovenes
averiglien las ideas mas relevantes de un texto y consigan una aceptable comprension
textual. Evidentemente, el primer paso para comprender es el nivel literal de ese modo se
podra conseguir una aceptable interpretacion de la lectura, ya que, si ho hay compresion
del texto, dificilmente se puede conseguir trabajar con él, ordenar la informacion y
conseguir mas detalles de la explicita, hallar inferir ideas o entendimientos implicitos en
los contenidos escritos y, menos todavia, ejercer la dimension critica acerca de lo que se
lee.
b) Reorganizacion de la informacion

El lector tiene la capacidad de sintetizar, esquematizar. La informacién que se
encuentra en el texto de forma que se consiga hacer una sintesis original del mismo. Por
medio de la reorganizacion de la informacién el lector consigue condensar
lo fundamental de lo leido y de esta formava a poder llevar a cabo una recapitulacion
final que le permita conducir con mas grande simplicidad la informacion obtenida.
Reorganizar la informacion y los datos contenidos en un texto, piensa conducir una
secuencia de tacticas o de destrezas que aceptan conseguir hacer tal operacion.
c) Nivel inferencial o interpretativa

Este componente “se ejerce cuando se activa el conocimiento previo del lector y se
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formulan anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios
que proporciona la lectura”. En otras palabras, facilitair mas alld del propio texto
y detallar una interaccion entre el lector y el creador. Cuando inferimos algo de un texto lo
que nos encontramos realizando es partir de lo leido para ofrecer novedosas
interpretaciones u ofrecer un sentido alternoa eso que el creador nos comunica, para
imaginar o para partir de lo que esta dicho en el texto, inferir o deducir lo que no se ha
expresado o sugerido.
d) Nivel critico o profundo

Supone una formacidn de juicios propios, de respuestas subjetivas, de identificacion
con los personajes del texto, con el lenguaje del creador, una interpretacion personal desde
las reacciones construidas argumentandose en las imagenes literarias. Se entiende que el
punto culminante de la interpretacion de la lectura es donde el lector no sélo tiene la
capacidad de comprender un texto, de conducir la informacién que ha recibido y de ir mas
alla de ella infiriendo datos o ideas que subyacen o que trascienden al texto, sino que posee
la capacidad de tomar posicién en oposicion al texto, de ofrecer una respuesta propia a lo
leido, al acto de la lectura. Ahora mismo el lector se hace presente con autoridad y asi se
apropia de la lectura.
2.2.10.2. Niveles de comprension de lectura segin Vallés

Por otro lado, Vallés (2005), sefiala que en la comprension lectora se pueden
apreciar distintos niveles de comprension, ya que extraer el significado de un texto es
gradual, progresivo, normalmente no es lineal porque puede haber instantes de
incomprension o de mayor comprension, en donde comprender dependera de lo que se
adquirié en la memoria a largo plazo. En ese sentido, el mismo autor plantea los siguientes

niveles, en funcion de variables tales como:
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Nivel de competencia decodificadora del lector, nivel de conocimientos previos
acerca del tema de la lectura, capacidad cognoscitiva, nivel de competencia linguistica
(inferencias, deducciones, empleo de claves, etc.), nivel de dominio de las estrategias de
comprension lectora, grado de interés por la lectura, condiciones psicofisicas de la

situacion lectora, grado de dificultad del texto.
2.2.10.3. Niveles de comprension de lectura seguin Gonzdles

Otro autor que propone niveles de comprension lectora es Gonzéles (2004), quién

propone cuatro niveles y su respectiva descripcion.

Figura 1 Niveles de comprension lectora

NIVELES DESCRIPCION

Descodificar vs. Extraer significado. Capacidad para extraer significado explicito e implicito
(Adquisicion de destrezas basicas).

Aprender a leer vs. Leer para Aprender leyendo supone adquirir conocimientos sobre el tema.
aprender. (Aplicar las destrezas basicas a situaciones complejas).

Comprension completa:
Etapas:
e Activar el conocimiento previo.
e Encontrar la organizacion subyacente.
Comprension completa vs. Incompleta. | o  Modificar las estructuras propias para acomodar la nueva
informacion.
e Comprensién incompleta.
e Solamente se realiza una o dos de las fases anteriores.
Superficial:

e Se adquiere informacion minima y basica (procesamiento
Comprension superficial vs. Profunda. automético).

Profunda
e Se extrae la méxima informacion posible.
e Requiere un procesamiento lento y controlado.

Fuente: Niveles de comprensidn lectora (Gonzales, 2004 citado en Valles, 2005, p.51)

2.2.10.4. Niveles de comprension de lectura segiin Roméu

La investigadora Roméu (2007), citado por Rodriguez y Puebla (2016), sefiala que
el nivel de comprension lectora es el grado que alcanza el estudiante al realizar el
entendimiento de lo que lee, luego de procesos de obtencidn, procesamiento, evaluacién y
aplicacion de la informacion leida. Respecto a los niveles, propone que la comprension

lectora se realiza en tres distintos niveles:
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a) El nivel de traduccién

Denominado también de comprension inteligente, aqui el receptor entiende el
significado del texto tato lo implicito como lo explicito, de acuerdo con sus saberes
previos. El lector interpreta el texto atendiendo a la intencién comunicativa y al contexto
en el cual se realiza el acto comunicativo. En este nivel, se responde a la interrogante:
¢ Qué dice el texto?

b) El nivel de interpretacion

Llamado comprension critica. En este, el receptor asume una postura, opina,
argumenta, se comporta como un lector fundamentalmente critico, quiere decir que su
funcién es formular juicios y valoraciones sobre lo que se presenta en el texto. Aqui se
centra en responder ¢Qué opino sobre lo que el texto dice?

c) El nivel de extrapolacion

Es conocido también como el de la comprension creadora. El receptor traslada lo
qgue ha entendido a otros contextos, situaciones o experiencias. En otras palabras, el
contenido del texto que ha leido sirve de insumo y le da utilidad. En este caso, a través de
este nivel se responde a la interrogante ;Qué aplicacion tiene este texto?

En tal sentido, es relevante la funcion del maestro desde el punto de vista
metodoldgico, ya que de acuerdo con cada nivel trabajado se tendran que formular
preguntas o ejercicios para orientar la comprension de los textos en clase, ya sea como
lectura inteligente, lectura o critica o lectura creador.
2.2.10.5. Niveles de comprension de lectura segiin Donna Kabalen y Margarita
Sdnchez

Por otra parte, Kabalen y Sanchez (1996), las autoras proponen tres dimensiones de

la comprension lectora (literal, inferencial y critica-valorativo).
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a) Nivel literal

Comprension lectora basica. Decodifica las palabras, oraciones, parrafos. Consiste
en obtener la informacion. EIl lector parafrasea y puede construir lo que esta
superficialmente en el texto, es decir busca reproducir lo que dice el texto.

b) Nivel inferencial

Se lee lo que no esta explicito en el texto. Se produce una interaccion entre el lector
y el texto. El lector aporta con su interpretacion e inferencias al significado del texto,
reconoce el lenguaje figurado.
c) Nivel critico-valorativo

El lector comprende globalmente el texto, reconoce las intenciones del autor y la
superestructura del texto. Toma postura frente a lo que dice el texto y lo integra con lo que
sabe. Es capaz de resumir el texto.
2.2.11. Latipologia textual

Existe una gran variedad de textos discursivos cuya funcion es comunicar, en
diversas circunstancias de la vida diaria, Cortéz y Garcia (2010), mencionan a Werlich
(1976), quien considera seis tipos de textos.
a) Texto descriptivo

Es un tipo de texto cuya redaccion se caracteriza por hacer referencia a cualidades y
caracteristicas de las personas, lugares, objetos o alguna situacion real. Se utiliza la
comparacion y adjetivacion. Es una respuesta al ;como son las cosas? Considera tres
etapas importantes para su concrecion: Observacion, seleccion de caracteristicas y
presentacion.
b) Texto expositivo

Cuya finalidad principal es brindar informacion en forma analitica sobre problemas

0 un aspecto de la realidad, considerando explicaciones y comentarios.
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c) Textoargumentativo

Tiene como proposito convencer o persuadir al lector mediante la representacion de
razones y pruebas sobre un tema, buscando su adhesion a la tesis. Por lo tanto, sustenta y
demuestra.
d) Texto narrativo

Se trata de un mensaje cimentado y organizado desde uno o varios codigos,
transmitido a través de un canal, en un contexto determinado, y que va de un emisor a un
destinatario. Tiene como proposito presentar hechos, en forma ordenada y coherente,
ocurridos a personas reales o imaginarias. Se observa una secuencia de acontecimientos
contextualizados en el tiempo.
e) Texto instructivo

Es un tipo de discurso para transmitir 6rdenes, consejos, obligaciones. Aparece en
las recetas de la cocina, instruccion para el empleo de aparatos, en el ejercicio o ejecucion
de diferentes tareas, conversaciones cotidianas. Emplea la funcion conativa del lenguaje,
generalmente en segunda persona.
f) Texto poético

En la version moderna, la poética trata de constituirse en la ciencia literaria,
centrando su estudio en el texto, en la actitud creadora y en la emocién o placer estético
que experimenta el lector.
2.2.12. Los momentos de la lectura

En la actualidad, se enfatiza en los procesos de comprension lectora o los
momentos de comprension lectora que vienen a ser el antes, el durante y el después de
acuerdo al Ministerio de Educacion.
2.2.12.1. Momentos de la lectura segiin Sole

Solé (2002), citado por Rosas (2012), describe los tres momentos de lectura: antes
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de la lectura, durante la lectura y el después de la lectura, como ensefianaza de la lectura.

Tabla 1.

Momentos de la lectura

Antes Dur Después

Es el inicio del proceso lector. En este momento se Es el momento en que se produce la
En él se da a conocer el fin de  comprueban las hipétesis y  concrecion y la evaluacién del texto
la lectura, se activan los se discrimina la que se ha leido.

conocimientos previos y se informacién esencial del

formulan las hipdtesis o texto.

predicciones acerca de lo que

se vaa leer.

(Adaptacién de “Las estrategias utilizadas para la lectura en espafiol como primera lengua y en inglés como
lengua extranjera” [Rosas, 2012, pp.229-230]).

El ejercicio de los momentos de lectura durante las sesiones de aprendizaje por
parte de los estudiantes asegura el logro de la comprension global del texto. El trabajo
docente es muy relevante cuando se aplican los momentos lectora, ya que se debe
planificar actividades que permitan al estudiante desarrollar todo el proceso lector de
manera integral, tal que logre relacionarse con el texto y siendo consciente de lo que se
expresa en él. ElI empleo de este tipo de estrategia debe ser disefiada por el docente de
manera ordenada y coherente considerando los procesos cognitivos que deben llevarse a
cabo durante la lectura.
2.2.12.2. Momentos de la lectura segiin Agreda

Por otro lado, sefiala el autor Agreda (2011), conceptuoso escritor boliviano,
propone un proceso secuencial de lectura que abarca la “prelectura, lectura y poslectura”,
como estrategia para la ensefianza de la comprension lectora.

a) Prelectura: Puede significar leer el paratexto de un libro; leer superficialmente toda la
lectura en forma répida para tener una idea general del mismo; leer algunas partes de
un libro para decidir comparar-en una libreria o puesto de venta bibliografica-o

prestarse-en el caso de estar en una biblioteca-para citar en un trabajo; y finalmente, la
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b)

prelectura significa planificar la lectura, respecto al propdsito, el tiempo, el lugar y las
condiciones. Un plan de lectura exige responder las siguientes preguntas:

¢, Para qué voy a leer?

¢Qué voy a leer?

¢, Por que voy a leer?

¢, Como voy a ller?

¢, Leo solo o con quiénes voy a leer?

Lectura: La lectura en forma amplia, es una actividad intelectual que consiste en
hallar un mensaje, para construir el significado de un escrito o interpreter una
situacion o acontecimiento. Es un didlogo con el autor debe ser filésofos, genios,
clasicos, academicos, distinguidos o con grandes aportes para el ser humano. Es
ademas, esencialmente, un dialégo con uno mismo; porque al leer, uno consulta la
informacion no visual y lo relaciona con la informacion visual del libro. Todo depende
de esta relacién para que haya una mala o buena y real lectura.

Poslectura: Es la tercera y la ultima etapa de la lectura, luego de haber pergefiado

las etapas anteriores de la prelectura y lectura. En esta etapa se desarrollan las
consecuencias, el o los productos de la lectura. En otras palabras, la poslectura
consiste en organizer y graficar el product de la lectura. Tambien tiene sus tareas
propias y sus resultados que son las siguientes:

Repasar los textos o libros subrayados y chequear los apuntes.

Resumir.

Elaborar mentefactos, mapas mentales y técnicas sintetizadoras — red conceptual,
mapa conceptual, cuadro, esquema, diagrama y sinopsis; o uno de ellos sobre lo
leido.

Escribir comentarios sobre las partes del libro o una critca general.
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v' Desarrollar teorias, hipdtesis, modelos, técnicas; ideas, concepciones, posiciones
filosoficas, pedagdgicas, juridicas, politicas, economicas, literarias, estéticas,
éticas o culturales que la obra sugiere.

2.2.13. Estrategias de comprension lectora

2.2.13.1. Estrategias de comprension lectora segiin Secades

Secades (2007), plantean que las estrategias logran una comprension mas
efectiva, asi como la retencién de significados. Entre las mas importantes estan las
siguientes:

a) Las estrategias de prediccion: También llamadas de anticipacion, ya que se utilizan
para anticipar el contenido del texto, ya sea a través de la consulta por el titulo, las
imagenes o ilustraciones, el trabajo con el vocabulario, o para anticipar el final de un
cuento, de una conversacién o de una palabra.

b) Las estrategias de muestreo: Son utilizadas cuando el lector necesita seleccionar
informacién relevante y util, para tal fin se apoya en el titulo, el indice, la
contraportada, la portada, el prélogo, los resimenes, el epilogo o el exergo, las
cuales se constituyen en marcas de apoyo o guias para orientar la lectura.

c) Las estrategias de inferencia: Sirven para verificar la postura o hip6tesis que se ha
ido construyendo en el proceso de lectura del texto. Ayuda a completar la
informacién explicita del texto. Ademads, implica que el lector desarrolle el
autocontrol y la autocorreccion.

En tal sentido, el citado autor sefiala que la distincion entre lector bueno y lector
malo se centra en el aspecto metacognitivo, quiere decir en el uso de las diferentes
estrategias segun las tareas que desarrolle y acorde con los objetivos especificos del

lector.
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2.2.13.2. Estrategias de comprension lectora segiin Cortéz y Garcia

Tambien, Cortéz y Garcia (2010), presentan un conjunto de estrategias, las cuales
se dividen en varios grupos dependiendo de lo planteado en el proceso de lectura, asi
tenemos a las siguientes:

a) Estrategia de aproximacién: Consiste en la activacion de las ideas previas y en la
generacion de expectativas para que leer resulte mas placentero y motivador, ya sea a
través de preguntas, de observaciéon del texto o a la revisién de los elementos
paralingisticos del texto.

b) Estrategias de sintesis: Se refiere al recojo de la informacion necesaria para
comprender el texto que se ha leido, ya sea a través de fichas, o técnicas de seleccién
de informacion como el subrayado o el sumillado.

c) Estrategias de jerarquizacion: Esta orientada al uso de técnicas que faciliten la
representacion grafica del texto leido, aqui se pueden utilizar los organizadores
visuales como el mapa mental, el mapa conceptual, la red semantica, el mapa
semantico, entre otros.

d) Estrategias de apoyo: Se aplican actividades adicionales de enrigquecimiento o
fijacion del vocabulario o léxico del lector, ya sean antes de la lectura o después de la
lectura dependiendo del objetivo que se haya propuesto antes del inicio del proceso
lector.

e) Estrategias transversales: Se orientan en la estructura formal del texto y el modo de
organizacion del lenguaje que presenta el texto.

Las estrategias presentadas deben ser empleadas por los docentes de los diferentes
niveles educativos pues consideran diversos aspectos importantes relacionados con la
comprension. Tal como lo menciona Millan (2010), “la comprension de la lectura es un

proceso gradual que requiere entrenamiento en el uso de estrategias para adquirir, retener,
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asociar y evocar diferentes conocimientos” (p.118).

El empleo y la posterior adquisicion de estrategias por parte del estudiante significa
el éxito lector ya que a través de ellas podra lograr relacionar sus ideas (conocimientos
previos) con las ideas que quiere trasmitir el autor formando de esta manera nuevos
aprendizajes.
2.2.13.3. Estrategias de comprension de lectura segin Gutiérrez-Braojos y
Salmeron

Asimismo, Gutierrez y Salmeron (2012), revisaron a Block y Pressley (2007),
Schmitt & Bauman (1990), Leahey & Harris (1998), Novac (2002) y Bewer (1980) sobre
las diferentes estrategias que se aplican en el proceso de comprension lectora. Por ello,
centraron su atencion en dos grandes grupos: las estrategias cognitivas y las estrategias
metacognitivas. Estas dltimas forman parte de enfoques actuales de procesamiento lector,
por lo que es conveniente conocerlas en funcion del momento lector en el cual se utilice:

a) Antes de iniciar la lectura

Antes del inicio del proceso lector, es muy importante la activacion de
conocimientos previos, la deteccidn del tipo de discurso, determinar el propdsito lector y la
anticipacion del contenido textual, y en efecto, qué tipo de discurso deberd comprender y
planificar el proceso lector.

v' En base a la deteccion del género discursivo, los textos se clasifican en narrativos,
descriptivos y expositivos, asi también la capacidad para reconocer las distintas
estructuras textuales es beneficiosa para el lector ya que le permitira interpretar y
organizar la informacién textual durante la lectura.

v" En relacion con el propésito lector, es necesario que se plantee desde el inicio para
facilitar el proceso de comprension lectora. El estudiante puede leer para detectar una

informacién relevante, para tener una vision general del texto, integrarla con otra
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informacidn similar o para responder a las preguntas propuestas.

v" En relacion con la activacion de conocimientos previos, es relevante realizar este
proceso originado en la teoria de los esquemas, ya que este Ultimo afecta tanto en el
procesamiento y recuperacion de la informacion antigua de la memoria. Sera de gran
ayuda al estudiante porque aportara en la realizacion de inferencias y predicciones.

v" En relacion con las predicciones, implica reflexionar sobre lo que se conoce del texto
y predecir lo que puede suceder, este asunto va directamente relacionado con
provocacion en los estudiantes para que estos generen preguntas, lo que facilitaria el
proceso de comprension, activa la memoria para el recuero y el entendimiento del
texto leido.

b) Durante la lectura

En este momento, las estrategias deben servir para facilitar el reconocimiento de las
estructuras textuales, construir una representacion mental del texto y supervisar el proceso
lector. Se presentara las mas importantes.

v En relacion con las palabras que necesitan ser aclaradas, se parte de los lectores tienen
problemas de reconocimiento de patrones visuales, decodificacién, de acceso al
significado de las palabras clave para la comprension del texto leido. Es relevante que
los estudiantes desarrollen habilidades de buen uso del diccionario, de deduccion del
significado de la palabra a través del contexto, al uso de pistas textuales, a la
deduccion del significado en funcion al lexema o morfema de la palabra.

v" En relacion con la relectura y el resumen de porciones textuales, se recomienda releer
una parte confusa del texto. Esta suele ser una estrategia de correccion, ya que muchas
veces el lector se distrae o salta entre lineas al leer por lo cual se ve afectad la
comprension textual. Es importante también usar el parafraseo para que aprenda a

estructurar informacion compleja explicAndola con sus propias palabras. Por dltimo,

79



el resumen se aplica cuando se hace necesario la comprension de informacion mas
extensa, apoyandose en técnicas como el subrayado, entre otros.

v' En relacién con la representacion visual, entrena e induce a que los estudiantes
organicen Yy sinteticen la informacion en la memoria operativa, ayuda a relacionar
ideas y conceptos, por ende, contribuyen en la eficacia de la comprension lectora.

v' En relaciéon con las inferencias, permiten establecer conexiones entre los saberes
previos y el texto y la informacion expuesta con el conocimiento previo. Asi el lector
puede completar informacion que no aparece en el texto, pero que puede deducirla ya
sea por si mismo o mediante preguntas dirigidas por el docente.

v En relacion con la deteccion de la informacion relevante, los estudiantes deben
aprender a seleccionar la idea principal y descartar la informacion irrelevante. Asi
podra relacion un conjunto de enunciados fundamentales y elaborar una
representacion global del contenido del texto.

c) Después de la lectura

En este periodo, se debe facilitar al lector el control del nivel de comprension que
se ha alcanzado, corregir los errores, elaborar una representacion global y propia del texto
leido y un propésito comunicativo.

v" En relacion con la revision del proceso lector, los alumnos tienen que aprender a
comprobar las cuestiones, las inferencias y las conjeturas que realizaron antes de leer y
a lo largo del desarrollo lector. Para ello, se debe utilizar todo el contenido del texto y
comprobar si se cumplio con el objetivo que establecieron al inicio de la lectura.

v" En relacién con la creacion global de representacion mental, el lector debe aprender
tacticas que le permitan generar un concepto global del texto por medio de
representaciones visuales, resumenes terminados, jerarquizados y sintesis. Este

desarrollo le hard mas facil los procesos memoristicos. Se puede utilizar organizadores
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visuales como los mapas conceptuales para ordenar y conectar la informacion, los
cuales permitiran corroborar si verdaderamente se comprendid el texto leido.

v" En relacién con la intencion comunicativa, los alumnos tienen que argumentar y
debatir con sus pares sobre sus visiones acerca del texto, la vivencia de lectura, para el
avance de la competencia comunicativa, estimula la interpretacion de la lectura,
enriquecer los vacios, terminar con las inquietudes al jugar con sus pares. Estos
procesos justifican la necesidad de transmitir el producto obtenido en el desarrollo de
comprension.

2.2.13.4. Estrategias de comprension basadas en los momentos de la lectura

Por otra parte, considerando los momentos de la lectura, se pueden disefiar
estrategias previas a la lectura para aplicarlas antes, durante y después del proceso de
comprension lectora. Las cuales pasamos a explicar a continuacion:

a) Estrategias previas a la lectura.

Antes de leer un texto se deben realizar una serie de estrategias de planificacion que
impulsan el abordaje de la lectura. Entonces, el docente debe saber motivar al estudiante
antes de una lectura, debe establecer con claridad el objetivo lector, debe movilizar sus
conocimientos previos para que se lleve a cabo un eficiente andamiaje entre lo que el lector
sabe y el tema del texto (Cassany, Luna, & Sanz., 1994).

Por tanto, si se da una planeacién adecuada del proceso lector se permitird su
eficacia y efectividad, ya que, al generar situaciones previas a la lectura, se estan activando
una serie de procesos mentales en los educandos que los lleven a una mayor predisposicion
y vinculo con el texto.

b) Estrategias durante la lectura

La importancia de las estrategias llevadas a cabo durante la lectura es que nos

ayudan a autorregular el proceso lector. Al momento de leer, los lectores realizan una serie
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de predicciones y conforme avanza la lectura van confrontando sus inferencias con las
sefiales o indicios que el texto va ofreciendo (Calero, 2012). Es funcién del maestro,
estimular y lograr que el estudiante establezca dicha interactividad con estrategias
cognitivas y metacognitivas adecuadas.
c) Estrategias despueés de la lectura

Estas estrategias impulsan a ir mas alla de la lectura en si, con enfoques
memoristicos que solo apelaban al rescate solo de informacion literal. A través de ellas, se
busca que el lector emita juicios de opinion, de valoracién, analice y sintetice ideas y
pensamientos y que sea creativo e innovador (Cortéz & Garcia, 2010). Se califica, pues,
este nivel como de los procesos mas complejos de la lectura y que no se trabajaba
tradicionalmente frente a educacion conductista, de un aprendizaje mecanico y de
estudiantes pasivo.
2.2.14. Evaluacion de la comprensién de lectura

La evaluacion es un proceso final que implica verificar las microhabilidades que ha
desarrollado durante el proceso de comprension de lectora. Ademas, su conceptualizacion
ha ido variando de acuerdo con el enfoque o a los campos disciplinares u organismos
responsables e involucrados con este desarrollo. Asi tenemos el primer concepto:

La evaluacion de la comprension lectora se basa en las habilidades que permiten la
construccion de significado y una reflexion critica del texto. Estas competencias, segun
Cassany, Luna y Sanz (2008), pueden organizarse en cinco puntos basicos: sobre el uso del
texto escrito, sobre el proceso lector, sobre la percepcion del texto, sobre el grado de
comprension del texto y sobre el autocontrol del proceso lector (UNESCO, 2016).

La evaluacion de la comprensién dependera del objetivo o proposito que se tiene al
evaluar a los estudiantes, asi como el modo de evaluacion. Si se realiza a través de
productos, qué tipos de preguntas se consideraran para verificar los logros en los niveles de
comprension textual, el modo de planteamiento en funcién de las microhabilidades que

debe haber logrado el estudiante en el desarrollo de su proceso lector (Pérez, 2005).
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2.2.15. Importancia del desarrollo de la comprensién de lectura

El dominio de la comprension lectora resulta ser una exigencia para la escuela
actual y es considerada como una necesidad fundamental para los estudiantes. Alfonso y
Sanchez (2009) sefialan que “la lectura comprensiva es un relevante debido ya que gracias
a ella se produce una relacién entre la informacién y la persona que lee para que
posteriormente aquello que se ha leido se convierta en conocimientos, lo cual culturiza a
las personas” (p. 37).

Por otro lado, Marchant, Lucchini y Cuadrado (2007) manifiestan que, la
estimulacion de las habilidades verbales constituye la base del desarrollo del pensamiento
del nifio y la calidad de sus futuros aprendizajes (p. 4).

Analizando lo propuesto por los autores, podemos sefialar que la comprension
lectora nos permite reconocerla caracteristica, instrumental y transversal de la
comprension, razon por la cual resulta esencial desarrollarla en nuestros estudiantes. Por
otro lado, el logro de habilidades lectoras en nuestros estudiantes les permite adquirir
diversos saberes y desarrollar exitosamente tareas complejas lo cual repercutird en su
esfera inductora. Los estudiantes que desarrollan la competencia lectora tienen mayores
probabilidades de éxitos en su vida futura, puesto que han logrado manejar procesos
cognitivos superiores lo que les permite tomar decisiones adecuadas y les ayuda a ser
personas altamente motivadas puesto que se reconocen y son reconocidas como

competentes frente a los demas.
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CAPITULO Il1: Metodologia de la investigacion

3.1. Lugar de ejecucion

La investigacion se realizo en la LLE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, Perd.
3.2. Poblacion

La poblacion para la investigacion de estudio estuvo constituida por todos los
estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San
Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho.
3.3. Muestra

La muestra fue ejecutada por el 100% de la poblacién de los estudiantes de cuarto
grado de Educacién Primaria de la LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, conformado por 9 estudiantes, de los cuales 7 varones y 2 mujeres.
3.4. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo basico, porque procura generar alternativas (opciones)
para desarrollar nuevas y actuales estrategias en la comprension de lectura en los tres
niveles: literal, inferencial y critico-valorativo. Ademas, es de enfoque cuantitativo, debido
a que permitio6 determinar la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, en el
desarrollo de la compresién de lectura de los estudiantes de cuarto grado de Educacion

Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho.

Figura 2 Tipo de investigacion

X — Y

3.5. Disefio de la investigacion
El disefio de la presente investigacion es de tipo pre-experimental, debido que para

su ejecucion se hizo uso de una preprueba y una post prueba con una sola muestra.
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Herndndez (2014), citado por Colque (2016) en su tesis realizada a estudiantes
universitarios, dice que en este tipo de investigacion, lo que se hace es recoger informacion
relevante para registrar los datos sobre el nivel de comprensién de lectura en que se
encuentran los estudiantes, para finalmente aplicar el cuestionario de post prueba que sirve
para el analisis comparative final. Este tipo de procedimiento sirvid para realizar el trabajo
de investigacion con estudiantes quechua-hablantes del cuarto grado de primaria, asimismo
para explicar el aprendizaje logrado de los nifios mediante la aplicacién del Programa
“Pukllaspa Nawinchani”, lo que fue ejecutado en idioma espafiol (L2).

A continuacién, se detalla el comportamiento de las variables establecidas segun el

disefio pre-experimental de un grupo con pre prueba y post prueba.

Figura 3 Comportamiento de la variable en estudio

.02

X Post-
Programa prueba
“Pukllaspa
Nawinchani”
8
‘01
Pre-prueba

Donde:
01 = Antes de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.
X = Programa “Pukllaspa Nawinchani”.

b

02= Después de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.
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Seguidamente, se detalla el comportamiento de la Dimension Literal en la

comprension de lectura.

Figura 4 Comportamiento de la variable Literal

Programa
“Pukllaspa
Nawinchani”

02.1
Pre-prueba

Donde:
02.1 = Antes de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.
X = Programa “Pukllaspa Nawinchani”.

02.2 = Después de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.

Asimismo, se detalla el comportamiento de la Dimension Inferencial

comprension de lectura.

Figura 5 Comportamiento de la variable Inferencial

en la

Post-

Programa prueba

“Pukllaspa
03.1. Nawinchani”

Pre-prueba

Donde:
03.1 = Antes de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.
X = Programa “Pukllaspa Nawinchani”.

03.2 = Después de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.
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Finalmente, se detalla el comportamiento de la Dimension Critico-Valorativo en la
comprension de lectura.

Figura 6 Comportamiento de la variable Critico-Valorativo

Post-prueba

Programa
“Pukllaspa
Nawinchani”
Pre-prueba

Dénde:

04.1 = Antes de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.
X = Programa “Pukllaspa Nawinchani”.
04.2 = Después de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.
3.6. Esquema de disefio de la investigacion

Para el desarrollo de la investigacion se llevaron a cabo las siguientes acciones
metodoldgicas: 1. Se identificd el problema a investigar en la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de
San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho. 2. Se realiz6 la identificacion general del tema
de la problematica y adaptacion de instrumento (Guia de analisis de textos), para la
evaluacion respectiva, siendo validado por los docentes expertos en el area, quienes
laboraron en la Universidad Peruana Union, y en la I.E. N°1199 Mariscal Ramodn Castilla,
Nafia, en los rubros de claridad, concision y relevancia de los enunciados. 3. Se aprecio las
sugerencias y observaciones por parte de los expertos. 4. Se recopil6 los datos de la pre
prueba sobre la variable dependiente.

Segun el andlisis de la investigacién sobre la pre prueba, se evidencié que los

estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria presentaban problemas en la
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comprension de lectura, se utilizo el SPSS 24.0 y la hoja de calculo Excel para el analisis
estadistico, se elaboro tablas y figuras. Asimismo, fue necesario ingresar los datos
recopilados y procesarlos, con el fin de llegar a conclusions especificas, con el apoyo de un
estadista experto. Se determinaron las conclusiones de acuerdo a los objetivos y las
hipdtesis propuestas para la investigacion, finalmente se plante6 las recomendaciones
como bases para investigaciones posteriores.

Para buscar mejoramientos en la comprension de lectura de los estudiantes de
cuarto grado de Educacion Primaria, se procedid a la elaboracion del Programa: “Pukllaspa
Nawinchani”. Después de las observaciones y sugerencias de los expertos y seguidamente
se ejecutd el programa, estableciéndose el tiempo aproximado de 90 minutos para cada
sesion de aprendizaje. Luego, de haber desarrollado todas las actividades, fueron evaluadas
la efectividad que tuvo el programa mediante un analisis comparativo entre la pre prueba y
la post prueba, para finalmente redactar el informe final. Para terminar, se entrego el
informe final con miras a ser revisado por los dictaminadores. De igual modo, se presento6
al Dr. Donald Jaimes quien fue asignado como asesor, el cual hizo llegar sus sugerencias y

correcciones. Por ultimo, la investigadora sustentd el informe final. (Ver Figura).
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Figura 7 Esquema de disefio de investigacion

Diagnostico general de la investigacion
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.
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3.7. Formulacion de hipotesis
3.7.1. Hipotesis general

HA: Programa “Pukllaspa Nawinchani” es eficaz para mejorar la comprension de
lectura de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-
P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

HO: Programa “Pukllaspa Nawinchani” no es eficaz para mejorar la comprension
de lectura de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la I.E.P. N°
38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

3.7.2. Hipotesis especificos

HA: Programa “Pukllaspa Nawinchani” es eficaz para mejorar la comprension de
lectura en el nivel literal de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la
I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

HO: Programa “Pukllaspa Nawinchani” no es eficaz para mejorar la comprension
de lectura en el nivel literal de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de
la I.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

HA: Programa “Pukllaspa Nawinchani” es eficaz para mejorar la comprension de
lectura en el nivel inferencial de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de
la LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

HO: Programa “Pukllaspa Nawinchani” no es eficaz para mejorar la comprension
de lectura en el nivel inferencial de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria
de la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

HA: Programa “Pukllaspa Nawinchani” es eficaz para mejorar la comprension de
lectura en el nivel critico-valorativo de los estudiantes de cuarto grado de Educacion
Primaria de la 1.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

HO: Programa “Pukllaspa Nawinchani” no es eficaz para mejorar la comprension
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de lectura en el nivel critico-valorativo de los estudiantes de cuarto grado de Educacion
Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.
3.8. Variables de estudio

3.8.1. Comprension de lectura

La comprension de lectura tiene una relacion estrecha con la comprension verbal
(oral), es decir mide la capacidad del individuo de comprender, de discernir, de captar, de
pensar aquello que lee o escucha, para transformarlos en unos simbolos abstractos
(palabras, frases, etc.) en significados.

Es la capacidad que tiene el lector para adquirir o interpretar el sentido de la idea
central, conocimientos, contenidos en las palabras o grupos de palabras que se encuentran
escritos en los mensajes que se perciben en el contenido del texto que transmite el autor, en
otras palabras, es la interaccion con el lector y el texto, para adquirir informacion. A partir
de ello el lector o leyente se da cuenta de qué se le esta informando (comunicando) y hace
uso de las ideas que se le transmite con la informacion que acumula en su mente para
captar el significado esencial del material que se lee (Sanchez, 2013).

Comprende tres dimensiones con sus respetivos indicadores:

a) Dimension 1: Nivel literal / indicadores: identifica, localiza, reconoce, anticipa.

b) Dimension 2: Nivel inferencial / indicadores: infiere, deduce, parafrasea, produce.

c) Dimensién 3: Nivel critico-valorativo / indicadores: resume, concluye, opina, emite,
compara, etc.

3.8.2. Programa “Pukllaspa Nawinchani”

El Programa “Pukllaspa Nawinchani” esta conformado por una serie de actividades
formuladas con estrategias generales de aprendizaje, para desarrollar la capacidad de
comprension de lectura en idioma espafiol de los estudiantes quechua-hablantes del cuarto

grado; asimismo, estimular competencias, conocimientos, destrezas, valores y promover a que lean
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por decision propia, para que en estos momentos 0 mas adelante puedan ser personas con
pensamientos criticos y reflexivos. La medicina a este problema es el Programa “Pukllaspa
Nawinchani” que tiene como objetivo primordial lograr mejorar la comprension de lectura
en sus tres dimensiones nivel literal, nivel inferencial y nivel critico-valorativo y también
desarrollar un buen desempefio académico de las diversas areas curriculares, a través del
estudio de los diferentes contenidos de textos de acuerdo a su contexto u otras realidades.
La aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani” se realizé en idioma espafiol,
L2 (lengua adquirida), y no en el idioma quechua, L1 (lengua materna), porque los nifios
de la comunidad de Socos manejan ambos idiomas: el quechua y el espafiol. Asimismo la
realidad linguistica socosina es también de naturaleza bilingte: el quechua y el espafiol,
con marcado énfasis en manejo del quechua. Esta realidad situacional, por un lado, el
dominio de los estudiantes del idioma quechua y del idioma espafiol en un 50%, para
ambos idiomas. Lo quiere decir, que los nifios pueden comunicarse en los dos idiomas,
indistinatmente. Por otro lado, el programa se aplicé en espafiol debido a la cercania de la
Evaluacién Censal Estudiantil (ECE) de cuarto grado de primaria, ya que cada afio el
MINEDU realiza una evaluacion nacional, donde los nifios concursan entre ellos y se
verifican los avances o retrocesos (desempefios) en los logros escolares. La otra razén es
por los textos escolares, que mayormente estan escritas en el idioma espafiol, asimismo los
diversos medios y materiales didacticos (textos), al alcanse de los nifios, de acuerdo a su
contexto. Finalmente, se ha pensado también en los estudiantes mismos, con el fin de
mejorar sus habilidades comunicativas en espafiol, sobre todo en materia de comprension
de lectura con textos escritos en el idoma espafiol, lo que no quiere decir que se deje de
ensefar los textos escritos en idioma quechua. Respecto de este Gltimo, se recomienda
realizar este tipo de trabajos de investigacion con instumentos elaborados en el idioma

quechua.
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3.9. Operacionalizacion de variables:

Tabla 2.

Operacionalizacion de variables

Variables Dimensiones

Indicadores

Definiciones instrumental

Definicion operacional

Identifica los personajes principales y secundarios
de la lectura.

Comprension de lectura

©
5:,; Localiza en la lectura la informacién que se
3 pregunta.
E Reconoce el orden en que suceden los hechos de la
z lectura.
Identifica conceptos o acciones fundamentales de
la lectura.
Inferencia del significado de las palabras
apoyandose en la informacién de la lectura.
Infiere la causa-efecto de la lectura.
=
2
o Deduce del tema central de la lectura.
D
= . . o . . o
= Infiere la idea principal e ideas secundarias de la
E lectura.
zZ Parafrasea el pérrafo de la lectura y deriva
conclusiones.
Produccién de un final diferente para la lectura.
Infiere la ensefianza de la lectura.
Opinion del contenido de la lectura bajo un punto
S de vista.
- - . e e -
© Emiten juicios sobre el comportamiento de los
§ personajes de la lectura.
g Anlisis de la intencion del autor.
A=)
j .
o Comparacion de la ensefianza que transmite el
g autor con otras realidades de la vida y la cultura.
z

Identifica los nombres de los personajes principales y
secundarios de la lectura.

Localiza en la lectura la informacién que se le pregunta.

Reconoce el orden en que suceden los hechos de la
lectura.

Identifica los conceptos o acciones fundamentales de la
lectura.

Deduce el significado de las palabras apoyandose en la
informacién de la lectura.

Infiere la causa —efecto de los acontecimientos o hechos
més importantes de la lectura.

Deduce el tema central de la lectura.

Infiere la idea principal e ideas secundarias de la
lectura.

Parafrasea un parrafo de la
conclusiones.

Redacta un final diferente para la lectura.

lectura y deriva

Infiere la ensefianza de la lectura.
Opina sobre el contenido de la lectura dando a conocer
su punto de vista.

Emite juicios sobre el
personajes de la lectura.

comportamiento de los

Analiza la intencién del autor sobre los motivos que lo
llevaron a escribir la lectura.

Compara la ensefianza de la lectura que transmite el
autor con otras realidades de la vida y la cultura.

Para determinar el desarrollo de comprension de lectura, fue
necesario el uso del instrumento (Prueba).

Donde cada item se evalu6 de la siguiente manera:

1 = Inicio. Cuando el estudiante no logré los aprendizajes
esperados, cuando lee tiene dificultades para comprender,
incluso, lo mas facil.

2 = Proceso. Cuando el estudiante no logré los aprendizajes
esperados, cuando lee solo comprende lo més fécil.

3 = Logro. Cuando el estudiante logré los aprendizajes
esperados, comprende lo que lee segln lo esperado para el
grado.

Para obtener los niveles de evaluacion de comprension de
lectura en cada una de las dimensiones se utilizo la técnica de
los baremos:

Dimensidn 1: Nivel Literal Max = 12 / Minimo = 4 Rango=
8/ Amplitud = 2,6 Escalas Niveles

[4-6] Inicio=C

[7-9] Proceso =B [ 10— 12] Logro = A

Dimension 2: Nivel Inferencial Max = 21 / Minimo = 7
Rango= 14 / Amplitud = 4,6 Escalas Niveles

[7-11] Inicio=C

[ 12 - 16] Proceso = B [ 17 - 21] Logro = A

Dimensidn 3: Nivel Critico-Valorativo

Max = 12 / Minimo = 4 Rango= 8 / Amplitud = 2,6 Escalas
Niveles

[4-6] Inicio=C

[7-9] Proceso =B [10 — 12] Logro = A

Baremos total

Max = 45 / Minimo = 15 Rango= 30 / Amplitud = 10 Escalas
Niveles

[15— 24] Inicio=C

[ 25— 34] Proceso = B [ 35 -45] Logro=A
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3.10. Instrumento de recojo de datos
Se empleo para la recoleccion de datos del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, el
estudio de una Guia de andlisis de textos, lo cual se realizo teniendo en cuenta los
indicadores de las variables de la comprension de lectura, que posee tres dimensiones:
dimension literal que cuenta con 4 items, dimension inferencial que tiene 7 items y
finalmente dimension critico-valorativo con 4 items. El propoésito es recoger informacion
sobre la comprensidn de lectura, es decir si existe un punto de referencia inicial para ver en
qué nivel se encuentran en las variables antes del estimulo los estudiantes de cuarto grado
de Educacion Primaria de la LLE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga,
Ayacucho.
3.11. Validacion de instrumentos
Para la validacion del instrumento de evaluacién se realizd por medio de dos tipos
de validaciones los cuales fueron por juicio de expertos y coeficiente de V de Aiken.
3.11.1. Validacion por juicio de expertos
Para la validacion del instrumento se procedié a través de juicio de expertos,
integrados por docentes especialistas en el rubro de la comprension de lectura, que tienen
experiencia laboral, profesional y conocimientos en el ambito de la educacién e
investigacion: 1. Mg. Gladys Rodriguez Mina, 2. Mg. Miriam Pilar Yupanqui Tello, 3. Lic.
Ruth Rosario Sosa Nufiez, 4. Dr. Donald Jaimes Zubieta, 5. Lic. Jazmin De la Cruz
Ordoriez.
En este caso se aprecié singulares comentarios y correcciones por parte de los
jueces, lo cual permitid a la investigadora perfeccionar ain mas el instrumento de
recoleccion de los datos y asi obtener de la investigacion resultados pertinentes y

apropiados.
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Tabla 3.

Validacion por juicio de expertos

Grado Afios de Institucion
Expertos . o Rol actual
académico experiencia Laboral
Gladys Rodriguez : N - I.E. N° 1199
Mina Magister 33 anos Especialista Ramén Castilla
Miriam Pilar . N . I.E. N° 1199
Yupanqui Tello Magister 21 anos Especialista Ramon Castilla
Ruth RO,S aro 502 Licenciada 27 afnos Especialista I'E',N 119.9
Nufiez Ramon Castilla
Donald Jaimes Mas de 10 S Universidad
) Doctor ~ Linguista -
Zubieta anos Peruana Union
Jazmin De la Cruz Licenciada 8 afios Especialista .E. N°1199
Ordofiez P Ramén Castilla
Tabla 4.
Criterio de expertos para la validez del instrumento
Expertos Opiniones

Gladys Rodriguez Mina
Miriam Pilar Yupanqui Tello
Ruth Rosario Sosa Nufiez
Donald Jaimes Zubieta

Jazmin De la Cruz Ordoiiez

Todo esta conforme. No hubo sugerencias

Todo esta conforme. No hubo sugerencias

Todo esta conforme. No hubo sugerencias

Todo esta conforme

Todo esta conforme

. No hubo sugerencias

. No hubo sugerencias

3.11.2. Validacion con el coeficiente V de Aiken

Los criterios que consideraron los expertos en cuanto a la validacion del

instrumento correspondieron a: claridad, congruencia, contexto y dominio, éstos fueron

considerados por los validadores para emitir un juicio en cuanto al instrumento del

investigador. Los resultados expresados por los jueces se cuantificaronen 0 = Noy 1 = Si,

para la formula de V de Aiken y demostrar que el contenido del instrumento es confiable.
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Formula para el analisis de validacion aplicacion la técnica de V de Aiken:

Figura 8 V de Aiken

S

V= e

En el que:

S = la sumatoria de si

Si = valor asignado por el juez

n = nimero de jueces

¢ = nimero de valores de la escala de valoracién Los resultados fueron:

Tabla 5.
Validacién V de Aiken

Dimensiones V — Aiken
Literal 1,00
Inferencial 1,00
Critico-valorativo 1,00
Total 1,00

Los resultados que se presentan en la tabla 5, demostraron que existe un alto grado
de confiabilidad de cada uno de los items, de las dimensiones del instrumento, ya que los
valores superaron al 0.75. Siendo las 3 dimensiones las mas representativas: El nivel literal,
inferencial y critico-valorativo (V =1,00).

3.12. Confiabilidad del instrumento

Para medir el nivel de confiabilidad del instrumento se recurrié a la medida de
consistencia interna de Alfa de Cronbach. En los casos de la medicion de constructos a
través de escalas, en los que no existen respuestas correctas ni incorrectas, sino que cada

sujeto marca el valor de la escala que mejor representar su respuesta, Cronbach (1951).
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Formula para el analisis de la medida de consistencia interna de Alfa de Cronbach:

Figura 9 Alfa de Cronbach

o = Vi— SVi

B

n—1 Vt

Donde:

a = coeficiente de confiabilidad;

n = namero de items;

Vt = varianza total de la prueba; y

Y Vi =es lasuma de las varianzas individuales de los items.

En la tabla 6, se presentan los valores que se tomaron como referencia para
interpretar el coeficiente de confiabilidad.

Tabla 6.

Valores para la interpretacién del coeficiente alpha

Interpretacion de un coeficiente de confiabilidad

Muy baja Baja Regular 0,5 aAceptable 0,6 aElevada0,9al
0 0,01a0,49 0,59 0,89

0%de confiabilidad 100% de

en la medicion confiabilidad en

(la medicién esta la

contaminada de medicion  (no

error) hay error)

Fuente: Estadistica e investigacion (Gamarra y col., 2008, p. 176).
En la tabla 6, se observan los resultados obtenidos, a través del SPSS 24, del

estadistico de fiabilidad: Alfa de Cronbach.
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Tabla 7.
Estadisticos de fiabilidad

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

, 870 15

De acuerdo al andlisis de fiabilidad que es 0,870 puntos y segln la escala de
valoracion del coeficiente de confiabilidad, se determina que el instrumento de medicion se
aproxima a ser de consistencia interna “aceptable”.

3.13. Técnica de recoleccion de datos

Para el proceso de recoleccién de datos del trabajo de investigacion se realizo de la
siguiente manera:

Primero: Se solicitd el consentimiento de la Institucion Educativa, presentando el
proyecto y el Programa “Pukllaspa Nawinchani” a desarrollar al director de la L.LE.P. N°
38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, para la autorizacién del trabajo
de investigacion. Siendo asi, firmado y sellado el consentimiento por la direccién general
de investigacion de la Facultad de Ciencias Humanas y Educacion, EAP Primaria.

Segundo: Se coordind con la maestra del aula de cuarto grado de Educacion
Primaria de la 1.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho sobre
los dias disponibles para la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”.

Tercero: Se realiz6 una reunion con todos los padres de familia de los estudiantes
del cuarto grado Educacién Primaria de la 1.LE.P. N° 3854/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, para informales sobre el Programa ‘“Pukllaspa Nawinchani”,
asimismo, pedir su consentimiento para que sus hijos se queden algunos dias de la semana
por las tardes y asi poder avanzar de una manera satisfactoria la aplicacion del programa.

Cuarto: Se procedio a la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani” con
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una prueba de comprension de lectura (pre prueba) que consta de 15 preguntas y
clasificados en los tres niveles (literal, inferencia y critico-valorativo), se les dio las
indicaciones necesarias a los estudiantes, luego se les pidio que desarrollen y marquen el
cuestionario con las alternativas que creen conveniente a la pregunta, finalmente se pudo
determinar el nivel de comprension de lectura de los estudiantes. Esta prueba de entrada se
realiz antes de desarrollarse las 3 unidades y 15 sesiones de aprendizaje.

Quinto: Se llegd a desarrollar el Programa “Pukllaspa Nawinchani” mediante las
15 sesiones de aprendizaje con sus respectivas listas de cotejo.

Sexto: Se ejecutd la dltima prueba de comprension de lectura (post prueba) que
consta también de 15 preguntas y clasificados en los tres niveles (literal, inferencia y
critico-valorativo), se les dio las indicaciones necesarias a los estudiantes, luego se les
pidié que desarrollen y marquen en el cuestionario las alternativas que creen conveniente a
la pregunta. Esta prueba de salida permitio verificar el logro de las capacidades de la
comprension de lectura y a tomar decisiones de los estudiantes del cuarto grado. Siendo
realizada después de las 3 unidades y 15 sesiones de aprendizaje elegidas

Séptimo: Se selecciond la informacion relevante sobre las dimensiones de la
comprension de lectura y se procedié a analizar los datos obtenidos de la prueba (pre
prueba-post prueba), utilizando el SPSS 24.0 y la hoja de calculo Excel siendo estas
herramientas fundamentales para el analisis estadistico y obteniendo los resultados que
permitio tomar decisiones.

Octavo: Logrando conseguir el analisis de los datos, se realizo a efectuar la
discusion de los resultados con la participacion de un estadista experto, para obtener las
conclusiones en base a los objetivos.

3.13.1. Evaluacion de datos

Para evaluar los datos de la comprension de lectura, se utilizé “Guia de andlisis de
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textos” que contiene tres dimensiones: nivel literal, con 4 items; nivel inferencial, de 7
items y nivel critico-valorativo, 4 items. De la misma forma, se tuvo en cuenta la escala en
tres niveles, con su respectivo valor numérico: Logro (3), Proceso (2), Inicio (1). Donde 3
es un maximo y un minimo de 1.

Teniendo en cuenta la siguiente tabla numérica para cada variable de evaluacion.

Tabla 8.

Clasificacion en niveles

Logro 3
Proceso 2
Inicio 1

Asimismo, se utilizé la técnica de los baremos para determinar las escalas de cada
nivel de manera global considerado un méximo de 45 y un minimo de 15, teniendo un
rango de 30 y una amplitud de 10.

Escalas Niveles

[15 - 24] Inicio

[25 - 34] Proceso

[35 - 45] Logro

Para la dimension 1: Nivel literal, se establecio la escala numérica, con un minimo
de 4 y un maximo de 12, teniendo un rango de 8 y considerando una amplitud de 2.6, se

establecio la siguiente escala numeérica correspondiente a cada nivel.

Escalas Niveles
[4-6] Inicio
[7-9] Proceso

[10-12] Logro
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Para la dimension 2: Nivel inferencial, se establecié la escala numérica, con un
minimo de 7 y un maximo de 21, teniendo un rango de 14 y considerando una amplitud de
4.6, se establecio la siguiente escala numérica correspondiente a cada nivel.

Escalas Niveles

[7-11] Inicio

[12 - 16] Proceso

[17 — 21] Logro

Para la dimension 3: Nivel critico-valorativo, se establecié la escala numérica, con
un minimo de 4 y un maximo de 12, teniendo un rango de 8 y considerando una amplitud
de 2,6, se establecio la siguiente escala numérica correspondiente a cada nivel.

Escalas Niveles

[4 - 6] Inicio

[7-9] Proceso

[10-12] Logro
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CAPITULO IV: Resultados y discusion

4.1. Analisis estadisticos de datos

El anélisis estadistico que se muestra en las siguientes tablas es del género, filiacidn
religiosa y edad; también se muestran por niveles de acuerdo con las dimensiones de la
variable dependiente. Por tratarse de una investigacion de tipo cuantitativo, y de disefio
pre-experimental, fue necesario medir la eficacia a través de un instrumento antes y
después de la aplicacion del programa, la prueba fue evaluada con un 95 % de confianza y
un 5 % de error.
4.2. Analisis descriptivo de la investigacion
4.2.1. Analisis descriptivos generales

Tabla 9.

Género de los estudiantes

Género Frecuencia Porcentaje
Masculino 7 77,8%
Femenino 2 22,2%

Total 9 100,0%

Fuente: Data SPSS version 24.00
Los resultados que se muestra en la tabla 9, sobre el género de los estudiantes, dice
7 son masculinos y representan al 77 %; 2 pertenecen al género femenino y representan al
22 % del total de 9 estudiantes. Lo que significa que la muestra estd comprendida por una
mayoria de varones. Esto se explica por la mentalidad andina de los padres frente a la

educacion de las mujeres.
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Tabla 10.

Religion de los estudiantes

Religion Frecuencia Porcentaje
Evangélico 7 77,8%
Catolico 2 22,2%
Total 9 100,0%

Fuente: Data SPSS version 24.00
Los resultados que se muestra en la tabla 10, sobre la religion de los estudiantes,
dice 7 profesan la religion evangélica y representan al 77,8%; mientras 2 la religion
catdlica y representan al 22,2% del total de 9 estudiantes. La comunidad de San Rafael,
Socos, es una zona bastante muy evangelizada por los proselitistas de las diversas
tendencias de la religion evangeélica. Es notoria la presencia de muchos pastores e
instructores biblicos en los pueblos y estancias campesinas de la region.

Tabla 11.

Edad de los estudiantes.

Edad Frecuencia Porcentaje
9 afios 9 100,0%
Total 9 100,0%

Fuente: Data SPSS version 24.00
Los resultados de la Tabla 11, indican que el 100% de los estudiantes tienen 9 afios
de edad. Sin duda, es la edad correspondiente para los nifios que estudian el cuarto grado
del nivel de educacion primaria.
4.2.2. Andlisis descriptivo relevante
En las siguientes tablas se muestra el andlisis descriptivo relevante por niveles, de

acuerdo con las dimensiones de la variable dependiente:
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Tabla 12.

Nivel de evaluacién de la comprension de lectura de los estudiantes

) Antes Después
Niveles
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 5 55,6% 0 0,0%
Proceso 4 44,4% 2 22,2%
Logro 0 0,0% 7 77,8%
Total 9 100,0% 9 100,0%

Fuente: Data SPSS version 24.00

Los resultados que se evidencian en la tabla 12, muestran que antes de la aplicacién
del programa, en la evaluacion de la pre prueba, el 55,6% de los estudiantes se encontraba
en el nivel inicio, mientras que el 44,4% se ubicd en el nivel proceso; este resultado
cambi6 después de la ejecucion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, debido a que en la
evaluacion de la post prueba los resultados mostraron que el 22,2% de los estudiantes se
encontraba en el nivel proceso y el 77,8% alcanz6 el nivel logro. Este ultimo no aparecia
en los resultados de pre prueba, lo que significa que el programa educativo aplicado es
eficaz, acadéemicamente hablando.

Tabla 13.

Evaluacion de la comprensidn de lectura nivel literal

Niveles _ Antes _ _ Después _
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 2 22,2% 0 0,0%
Proceso 3 33,3% 0 0,0%
Logro 4 44,5% 9 100,0%
Total 9 100,0% 9 100,0%

Fuente: Data SPSS version 24.00
Respecto a la dimension literal, la tabla 13 evidencia que antes de la aplicacién del
programa, el 22,2% de los estudiantes se encontraba en el nivel inicio, el 33,3% en el nivel

proceso y el 44,5% en el nivel logro; estos resultados cambiaron después de la ejecucion
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del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, debido a que, en la evaluacion de la post
prueba, el 100% de los estudiantes alcanzé el nivel logro. Este hecho permite concluir
que el Programa “Pukllaspa Nawinchani” es significativamente eficaz para la ensefianza de
la comprension de lectura, sobre todo en los aspectos literales de la comprension de lectura
de los estudiantes de educacion primaria de San Rafael, Socos, Ayacucho.

Tabla 14.

Evaluacidn de la comprension de lectura nivel inferencial.

Niveles _ Antes _ _ Después _
Frecuencia  Porcentaje Frecuencia  Porcentaje
Inicio 7 77,8% 0 0,0%
Proceso 2 22,2% 2 22,2%
Logro 0 0,0% 7 77,8%
Total 9 100,0% 9 100,0%

Fuente: Data SPSS version 24.00
Respecto a la dimension inferencial, los resultados de la tabla 14, revelan que antes
de la aplicacion del programa, el 77,8% de los estudiantes se encontraba en el nivel inicio,
mientras que el 22,2% en el nivel proceso; estos resultados cambiaron después de la
ejecucion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, porque en la evaluacion de la post
prueba, los resultados mostraron que el 22,2% de los estudiantes se encontraba en el nivel
proceso y el 77,8% en el nivel logro. Lo que muestra que la comprension inferencial de la

lectura mejora significativamente cuando se implementa dicho programa educativo.
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Tabla 15.

Evaluacion de la comprension de lectura nivel critico-valorativo

Niveles _Antes : : Después :
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 9 100,0% 0 0,0%
Proceso 0 0,0% 2 22,2%
Logro 0 0,0 % 7 77,8%
Total 9 100,0% 9 100,0%

Fuente: Data SPSS version 24.00

Finalmente, en la dimension critico-valorativo, la tabla 15 muestra que antes de la

aplicacion del programa, el 100,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel inicio; este

resultado cambid después de la ejecucion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”; porque,

en la evaluacion de la post prueba, el 22,2% de los estudiantes se encontraba en el nivel

proceso y el 77,8% en el nivel logro. Como se ve, en los resultados de post prueba, el

programa muestra una significativa eficacia en la comprension critico-valorativa de la

lectura.

4.3. Analisis bidimensional de la investigacién

En las siguientes tablas se describen los resultados obtenidos enfatizando el género

con la variable y las dimensiones en estudio.

Tabla 16.

Analisis comparativo del género segun nivel de comprension de lectura

Antes Después
Género Total Total
Inicio Proceso Logro Inicio Proceso Logro
Femenino 57,1% 429% 0,0% 100,0% 0,0% 28,6%  71,4% 100,0%
Masculino 50,0% 50,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Total 55,6% 44,4%  0,0% 100,0% 0,0% 222%  77,8% 100,0%

Fuente: Data SPSS version 24.00

La tabla 16, muestra la comparacion, de acuerdo al género, sobre la comprension de

lectura de los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de San Rafael, Socos,
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Humanga, Ayacucho. En los resultados de la aplicacion de la pre prueba, se aprecia que el
57,1% de los estudiantes de género masculino y el 50% de género femenino se encontraron
en el nivel inicio, mientras que el 42,9% de estudiantes de género masculino y el 50% de
género femenino se encontraron en el nivel proceso. Sin embargo, este resultado cambid
después de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, debido a que en la
evaluacion de la post prueba los resultados de los estudiantes de género masculino
mostraron que el 28, 6% se encontrd en el nivel proceso, y el 71, 4% se ubico en el nivel
logro; y los estudiantes de género femenino el 100% alcanzé el nivel logro. Lo que es una
clara evidencia de la eficacia del Programa “Pukllaspa Nawinchani” para el mejoramiento
de la comprension de lectura en el cuarto grado de educacion primaria. Asimismo, se pudo
también observar que el interés por comprender la lectura y las actitudes de las nifias
siempre se mostraron notorias y positivas, sobre todo para atender y cumplir con las
instrucciones dadas en clase en torno a los libros y la lectura. Lo que no siempre se daba en
los varoncitos.

Tabla 17.

Anélisis comparativo del género — dimension literal

Antes Después
Género Total Total
Inicio Proceso Logro Inicio Proceso  Logro

Masculino  28,6%  28,6%  42,8% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%  100,0%
Femenino 0,0% 50,0%  50,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%  100,0%

Total 222%  33,3%  445% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%  100,0%
Fuente: Data SPSS version 24.00

La tabla 17, muestra la comparacion de acuerdo al género sobre de la comprension
de lectura en el nivel literal. En la aplicacion de la pre prueba, la tabla muestra que, en el
género masculino, el 28,6 % de los estudiantes alcanzo el nivel inicio; el 28,6%, el nivel

proceso y el 42.8%, el nivel logro; en el genero femenino, el 50% de los estudiantes se
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encontrd en el nivel proceso y el otro 50%, en el nivel logro. Sin embargo, este resultado
cambi6 después de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, debido a que en la
post prueba mostrd que el 100 % de los estudiantes de género masculino y femenino
alcanzaron el nivel logro.

Tabla 18.

Anélisis comparativo del género — dimension inferencial

Antes Después
Género Total Total
Inicio Proceso Logro Inicio Proceso  Logro

Masculino 71 49  28,6% 0,0 100,0% 0,0% 28,6% 71,4%  100,0%
Femenino 100,000  0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%  100,0%

Total 778%  222%  0,0% 100,0% 0,0%  22,2% 77,8%  100,0%
Fuente: Data SPSS version 24.00

La tabla 18, muestra la comparacion de acuerdo al género sobre de la comprension
de lectura en el nivel inferencial. En la aplicacién de la pre prueba, los resultados muestran
que el 71,4% de los estudiantes de género masculino y el 100 % de género femenino
alcanzaron el nivel inicio; mientras que el 28,6% de estudiantes de género masculino se
encontraron en el nivel proceso, en el nivel logro no se encontr6 a ningun estudiante. Sin
embargo, este resultado cambid después de la aplicacion del Programa “Pukllaspa
Nawinchani”, debido a que los resultados en la evaluacion de post prueba mostré que el
71,4% de los estudiantes de género masculino y 100% de los estudiantes de género
femenino alcanzaron el nivel logro. Como se puede ver, hay unas evidencias de la eficacia
de este programa de comprension de lectura, lo que significa que se debe seguir de cerca

los resultados de otras experiencias investigativas.
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Tabla 19.

Anélisis comparativo del género — dimensidn critico-valorativo

Antes Después
Género Total Total
Inicio Proceso Logro Inicio Proceso  Logro

Masculino 100,000  0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 28,6% 71,4%  100,0%

Femenino 100,000  0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%  100,0%

Total 100,0%  0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0%  100,0% 100,0%
Fuente: Data SPSS version 24.00

La tabla 19, muestra la comparacion, de acuerdo al género, sobre de la comprension
de lectura en el nivel critico-valorativo. En la aplicacién de la pre prueba, los resultados
muestran que el 100% de los estudiantes de género masculino y femenino alcanzaron el
nivel inicio; sin embargo, este resultado cambio después de la aplicacion del Programa
“Pukllaspa Nawinchani”, debido a que, en la evaluacion de la post prueba, el 28,6% de los
estudiantes de género masculino alcanzaron el nivel proceso, y el 71,4%, el nivel logro;
pero el 100 % de los estudiantes de género femenino alcanzaron el nivel logro. Lo que a la
vista quiere decir que hay una tendencia a mejores logros en los estudiantes de género
femenino.

4.4. Analisis estadistico que responde a la investigacion
4.4.1. Prueba de bondad de ajuste

Para determinar si los puntajes en las variables se aproximaban a una distribucién
normal se utilizé la prueba de Shapiro-Wilk, dado que la muestra es menor a 50. Se debe
comprobar que la variable aleatoria en ambos grupos se distribuye normalmente. El criterio
para determinar si la (VA) se distribuye normalmente es:

a) P-valor > a Aceptar HO = Los datos provienen de una distribucién normal.

b) P-valor < a Aceptar HI1= Los datos NO provienen de una distribucion normal.
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Tabla 20.

Pruebas de normalidad — Ajuste de Bondad

Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig.
Comprensién de lectura 901 9 .260
Nivel Literal .808 9 025
Nivel Inferencial .870 9 122
Nivel Critico-valorativo .780 9 012

Fuente: Data SPSS version 24.00

En la tabla 20, se muestran los resultados del analisis de normalidad. Como se ve,
la variable Comprension de lectura y la dimension inferencial presentan una distribucién
normal; asimismo para el contraste de hipotesis y la comparacion de las medias se utilizé
la prueba de T de Student para muestras relacionadas. Por otro lado, las dimensiones del
nivel literal y critico-valorativo no tienen una distribucion normal, y para comparar las
medias se utiliz6 una prueba no paramétrica, es decir, para el analisis estadistico se empled
la Z de Wilcoxon para muestra relacionada.
4.4.2. Prueba de hipétesis para la variable comprension de lectura

Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

Formulamos la hipoétesis nula y alternativa

2 la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, no tiene

Ho: p! = p
efectividad significativa en la mejora de la comprension de lectura de los estudiantes de
cuarto grado de Educacion Primaria de la I.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017.

Ha: p'# p® La aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, tiene efectividad
significativa en la mejora de la comprension de lectura de los estudiantes de cuarto grado

de Educacion Primaria de la I.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga,

Ayacucho, 2017.
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Estadistico de prueba

A la luz de las suposiciones, la estadistica de prueba aprobada es:

Figura 10 Estadistico de prueba — Variable de comprension de lectura

n

v Xa~ Xa2
Xog=dim =2

11

X \/i(dl-fJ

L=

n—1

X 4= Media aritmética de las diferencias
Sq = Desviacion estandar de las diferencias

N = Numero de sujetos de la muestra

Tabla 21.

Comparacion de media entre la post prueba y la pre prueba

) Desviacion Media de
Media N
estandar error estandar
Post 40.11 9 4.285 1.428
Pre 22.22 9 5.563 1.854

Fuente: Data SPSS version 24.00
En la tabla 21, se observa que la media de la post prueba o prueba de salida de los
estudiantes es de 40.11 puntos, con una desviacion estandar de 4.285 puntos, mientras que
la media de la pre prueba o prueba de entrada es de 22.22 puntos, con una desviacion

estandar de 5.563 puntos.
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Tabla 22.

Prueba de T de student por la diferencia de las pruebas de entrada y salida con respecto a
la comprension de lectura.

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

i Sig.
. Desviacion Media de confianza de la T Gl
Media error . . (bilateral)
estandar diferencia
estandar - n
Inferior ~ Superior
Postprueba
17,889 2,759 ,920 15,768 20,010 19,453 8 ,000
Preprueba

Fuente: Data SPSS version 24.00
En la tabla 22, se muestra los resultados de la prueba t para muestras relacionadas;

se observa una diferencia de la media de pos prueba con relacién a la de pre prueba, la
diferencia es de 17.889 puntos. Asimismo, el valor p (sig.) 0,000 < 0,05 por lo tanto, se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna, lo que demuestra que el Programa
“Pukllaspa Nawinchani”, mejora significativamente la comprension de lectura de los
estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria de San Rafael, Socos, Humanga,
Ayacucho.

Regla de decisién

p <o = rechaza HO

p > o = acepta HO

Siendo o = 0,05

Como el estadistico de prueba cae en la region de rechazo, el valor t cal = 19.453 >
t crit = 1.859, y se rechaza la hipdtesis nula y se concluye que existen diferencias
estadisticamente significativas entre la media obtenidas antes y después de la aplicacion

del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, a un nivel de confianza del 95%.
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4.4.3. Prueba de hipdtesis especifica 1. Dimension: Literal

Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

Formulamos la hipotesis nula y alternativa

Ho: ul = “2 La aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, no tiene

efectividad significativa en la mejora de la comprension de lectura en el nivel literal de los

estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la 1.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San

Rafael, Socos, Huamanga - Ayacucho, 2017.

Ha: p' # p* La aplicacién del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, tiene

efectividad significativa en la mejora de la comprension de lectura en el nivel literal de los

estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San

Rafael, Socos, Huamanga - Ayacucho, 2017.

Estadistico de prueba

El estadistico de prueba no paramétrico a aplicarse es el Test de los rangos signados

de Wilcoxon definida por:

Figura 11 Estadistico de prueba - Dimensién literal

F nin+1)
—— [
T Tatnt D@En+ D)
N 54

Z=Z7Z=valor Z de la T de Wilcoxon
T= valor estadistico de Wilcoxon
n = tamano de la muestra

Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)
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Calculo del estadistico

Tabla 23.

Rangos de la dimension nivel literal.

N Rango Suma de rangos
promedio
Rangos negativos 02 ,00 ,00
Nivel literal post Rangos positivos 9° 5,00 45,00
— Nivel literal pre Empates 0°
Total 9

a. Nivel literal_post < Nivel literal _pre
b. Nivel literal_post > Nivel literal _pre
c. Nivel literal_post = Nivel literal _pre

Fuente: Data SPSS version 24.00

En la tabla 23, podemos observar 0 rangos negativos, 9 rangos positivos y 0

empates entre ambos y que el rango promedio es 5,00. Esto significa que las

puntuaciones de la dimensién literal en la fase de la post prueba fue mayor que en la

fase de la pre prueba, al efectuarse el respectivo contraste.

Tabla 24.

Prueba de Wilcoxon de la dimensién literal

Pre_prueba — Post_prueba

z
Sig. asintat. (bilateral)

-2.701°
007

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Regla de decision
p <o = rechaza HO
p>a = acepta HO

Siendo o = 0,05
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Por los datos obtenidos en la tabla 24, observamos que el valor de (Z) encontrado es
de - 2.701 y el valor de significancia es .007 (p < 0.05), por ello podemos afirmar que
existe suficiente evidencia estadistica para rechazar la hipotesis nula; por lo que se acepta
la hipdtesis alterna, es decir existen diferencias significativas entre las puntuaciones de la
pre prueba y la post prueba en la dimension literal. Por lo tanto, la aplicacién del Programa
“Pukllaspa Nawinchani”, mejora significativamente la comprensién de lectura el nivel
literal de los estudiantes del cuarto grado de Educacion Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-
P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017. Lo que amerita recomendar su
aplicacion en el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension de lectura para los
estudiantes del cuarto grado de Educacion Primaria, especialmente en las zonas bilingies
guechua espafiol del pais, tal como lo advierten distinguidos estudiosos de la realidad
linglistica y dialectologica del Perd.

4.4.4. Prueba de hipdtesis especifica 2. Dimensién: Inferencial
Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

Formulamos la hipoétesis nula y alternativa
Ho: p! = ¢ La aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, no tiene

efectividad significativa en la mejora de la comprensién de lectura en el nivel inferencial
de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la 1.LE.P. N° 38542/Mx-P. de
San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

Ha: p'# p? La aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, tiene efectividad
significativa en la mejora de la comprension de lectura en el nivel inferencial de los
estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria de la 1.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San
Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

Estadistico de prueba

A la luz de las suposiciones, la estadistica de prueba aprobada es:
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Figura 12 Estadistico de prueba — Dimension inferencial
/Y_d = i Xi :X.-:
X, 3a- 7, )

1
Sa=

S%; n—1

X ¢= Media aritmética de las diferencias

Sq = Desviacion estandar de las diferencias
N = Numero de sujetos de la muestra

Tabla 25.

Comparacion de media entre la post prueba y la pre prueba

Desviacion Media de error

Media N
estandar estandar
Post 18.11 9 2.261 754
Pre prueba 9.67 9 2.449 .816

Fuente: Data SPSS version 24.00
En la tabla 25, se observa que la media de la prueba de salida de los estudiantes es
de 18.11 puntos con una desviacién estandar de 2.261 puntos, mientras que la media de la
prueba de entrada es de 9.67 puntos, con una desviacién estandar de 2.449.

Tabla 26.

Prueba de entrada y salida - nivel inferencial de la comprension de lectura.

Diferencias emparejadas

_ 95% de intervalo de Sig.
_ Desviacion Mediade  confianza de la T (bilateral)
Media estandar error diferencia
estandar - -
Inferior  Superior
Post prueba
8,444 1,810 ,603 7,053 9,836 13,993 8 ,000

Pre prueba

Fuente: Data SPSS version 24.00
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En la tabla 26, se muestran los resultados de la prueba t para muestras relacionadas;

se observa una diferencia de la media de la post prueba con relacion a la pre prueba, la
diferencia de la media es de 8.444 puntos. Asimismo, el valor p (sig.) 0,000 < 0,05 por lo
tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, donde se demuestra que
el Programa “Pukllaspa Nawinchani”, mejora significativamente el nivel inferencial de la
comprension de lectura de los estudiantes.

Regla de decisién

p <o = rechaza HO

p > o = acepta HO

Siendo o = 0,05

Como el estadistico de prueba cae en la region de rechazo, el valor t cal = 13.993 >
t crit = 1.859, y se rechaza la hipdtesis nula y se concluye que existen diferencias
estadisticamente significativas entre la media obtenidas antes y después de la aplicacion
del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, a un nivel de confianza del 95%.
4.4.5. Prueba de hipdtesis especifica 3. Dimension: Critico-valorativo

Para realizar la prueba de hipétesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

Formulamos la hipétesis nula y alternativa

Ho: u' = p? La aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, no tiene
efectividad significativa en la mejora de la comprension de lectura en el nivel critico-
valorativo de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la I.E.P. N°

38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

Ha: p'# p? La aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, tiene efectividad
significativa en la mejora de la comprensién de lectura en el nivel critico-valorativo de los

estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria de la 1.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San
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Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

Estadistico de prueba

El estadistico de prueba no paramétrico a aplicarse es el Test de los rangos signados
de Wilcoxon definida por:

Figura 13 Estadistico de prueba - Dimension critico — valorativo

T_ nin+1)
o [
" i+ D@+l
J o

Z=valor Z de la T de Wilcoxon

T= valor estadistico de Wilcoxon

n = tamarfio de la muestra

Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)
Célculo del estadistico

Tabla 27.

Rangos obtenidos de la dimension critico-valorativo.

N Rango  Suma de rangos
promedio
Rangos negativos 02 ,00 ,00
Nivel critico_post Rangos positivos Qb 5,00 45,00
Nivel critico_pre Empates 0°
Total 9

a. Nivel critico_post < Nivel critico_pre
b. Nivel critico_post > Nivel critico_pre

c. Nivel critico_pots = Nivel critico_pre
Fuente: Data SPSS version 24.00

En la tabla 27, podemos observar 0 rangos negativos, 9 rangos positivos y 0
empates entre ambos y que el rango promedio es 5,00. Esto significa que la puntuacion de

la dimension critico- valorativo en la fase de la post prueba fue mayor que en la fase de la
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pre prueba, al efectuarse el respectivo contraste.

Tabla 28.

Prueba de Wilcoxon de la dimensién critico-valorativo

Pre_prueba — Post_prueba

z -2.751°
Sig. asintét. (bilateral) ,006

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Fuente: Data SPSS version 24.00

Regla de decisién

p <o = rechaza HO

p > o = acepta HO

Siendo o = 0,05

Por los datos obtenidos en la tabla 28, observamos que el valor de (Z) encontrado
es de 2.751 y el valor de significancia es .006 (p < 0.05), por ello podemos afirmar que
existe suficiente evidencia estadistica para rechazar la hipétesis nula; por lo que se acepta
la hipotesis alterna, es decir existen diferencias significativas entre las puntuaciones de la
pre prueba y la post prueba. Por lo tanto, la aplicacion del Programa “Pukllaspa
Nawinchani”, mejora significativamente el nivel critico-valorativo de la comprension de
lectura de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-
P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.
4.5. Discucion de resultados

El PerG enfrenta retos multiples en el sistema educativo, dentro de ellas las
dificultades académicas que presentan los estudiantes, siendo una de las competencias y
capacidades mas importantes el proceso de lectura y comprension de textos. En el sistema

educativo, la lectura es la base fundamental de los estudiantes para el desarrollo de
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conocimientos de todas las areas curriculares, actualmente uno de los problemas que se
observan en los resultados nacionales (ECE) e internacionales (PISA). La realidad es que
nuestros estudiantes no tienen el nivel 6ptimo de comprension de lectura y por esta razon
se debe realizar un gran esfuerzo por mejorar esta situacion.

El proposito de esta investigacion fue determinar la eficacia del Programa
“Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la comprension de lectura de los estudiantes de
cuarto grado de Educacion Primaria de la I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Humanga, Ayacucho; en ese sentido, el estudio describe los niveles de comprension de
lectura en el pre y post prueba de un solo grupo. Con estos resultados queda validado y
cumplido dicho objetivo, confirmdndose la efectividad del Programa ‘Pukllaspa
Nawinchani”. Para el analisis de este estudio se introdujo datos cuantitativos sustituidos
por los puntajes en las pruebas (pre-post) que permitio verificar los resultados de mejora
significativa en las dimensiones (niveles): literal, inferencial y critico-valorativo de la
comprension de lectura., con distintos autores que investigaron sobre el mismo problema.

Los resultados de la dimension literal, en la cual se consideré una comprensién de
lectura basica, decodificacion de palabras, oraciones, parrafos, obtencion de la
informacidn, construccion superficialmente en el texto, es decir se buscd reproducir
literalmente lo que dice el texto; los resultados indican que el Programa “Pukllaspa
Nawinchani” es significativamente eficaz. E1 100% de estudiantes obtuvo el nivel logro de
le evaluacion, en comprension literal de lectura. Esto es semejante con los estudios
obtenidos por Jaulis (2016), quien, en el mismo nivel, obtuvo el 90,0% de mejora. Lo que
indica que el Programa “Pukllaspa Nawinchani”, aplicado por la investigadora, tuvo
mejores resultados. La diferencia no necesariamente implica invalidar una u otra
investigacion realizada, sino de integrar y hasta de complementar métodos, estrategias y

actitudes aplicados en los procesos aulicos. Este hecho permite concluir que el Programa
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“Pukllaspa Nawinchani” es significativamente eficaz para la ensefianza de la comprension
de lectura, sobre todo en los aspectos literales de la comprension de lectura de los
estudiantes de educacion primaria de San Rafael, Socos.

En la dimension inferencial, lo cual incluyo la intuicion y experiencia personal
como base para conjeturas e hipdtesis, es decir integrar pensamiento e imaginacion con el
propdsito de obtener informacién y establecer conclusiones, para esto fue necesario que los
estudiantes utilicen sus saberes previos y reconozcan el lenguaje figurado; los resultados
obtenidos con la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani”, se logré el 77,8% de
efectividad en el nivel logro de la evaluacion de los nifios de educacion primaria. Lo que
tiene concordancia con las obtenidas por Velarde (2018), quien, en la dimensién
inferencial, obtuvo resultados del 100% de efectividad. La diferencia de los resultados se
debe a los niveles en que se encontraban ambos grupos antes de la aplicacion del
programa, ya que los participantes del programa de Velarde el 25,0% se encontraron en el
nivel proceso, mientras los datos de la investigadora del presente trabajo fueron que el
77,8% se encontraron en el nivel inicio.

En lo que concierne a la dimensién critico-valorativo, que implica comprensién
global el texto, reconocimiento de las intenciones del autor, superestructuralidad del texto,
postura frente a lo que dice el texto e integrandolo con lo que se sabe y es capaz de
resumirlo. Los resultados que se obtuvieron en esta investigacion fueron eficaces, ya que el
77,8% de los estudiantes se ubicaron en el niel logro de la evaluacion de los nifios de
primaria. Estos datos coinciden claramente con informes de otros investigadores, uno de
ellos Alvarez (2017), quien obtuvo un 88,46% de efectividad. La diferencia de los
resultados se debe a que los estudiantes de San Rafael, en la pre prueba, se encontraban en
un 100% en el nivel inicio de la evaluacion. Esta evidencia justifica y proporciona méritos

valiosos al Programa “Pukllaspa Nawinchani” para la comprension de lectura.

121



CAPITULO V: Conclusiones y recomendaciones
5.1. Conclusiones

El objetivo de este trabajo de investigacion fue evidenciar la efectividad del
Programa “Pukllaspa Nawinchani”, en la mejora de la comprension de lectura de los
estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria de la 1.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San
Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017, y las conclusiones son como sigue:

El Programa “Pukllaspa Nawinchani”, es eficaz para mejorar la comprension de
lectura de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la 1.E.P. N° 38542/Mx-
P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017, debido a los resultados obtenidos a
través la prueba t de student para muestras relacionadas evidencian el valor t cal = 19.453
>t crit = 1.859 y un nivel de significancia p = 0.000 < 0.05, asimismo, en la evaluacion de
la pre prueba sobre la comprension de lectura, el 55,6% de los estudiantes se encontraban
en el nivel inicio, mientras que el 44,4% se ubicaron en el nivel proceso; este resultado
tuvo una variacion luego de la aplicacion del programa porque en la post prueba el 22,2%
de los estudiantes se encontro en el nivel proceso, mientras que el 77,8% se ubicaron en el
nivel logro. Se not6 un salto cualitativo en comprension de lectura. Como se ve, los
resultados de la aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani” es altamente eficaz en el
proceso ensefianza aprendizaje de la comprension de lectura para los estudiantes de cuarto
grado de Educacion Primaria, especialmente de las zonas bilinglies como el de la region
guechua espafiol en el Perd.

El Programa “Pukllaspa Nawinchani”, es significativamente eficaz en la mejora de
la comprensién de lectura en el nivel literal de los estudiantes de cuarto grado de
Educaciéon Primaria de la LLE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga,

Ayacucho, 2017, debido a la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras
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relacionadas muestra un valor Z= -2.701 y un nivel de significancia p = 0.007 < 0.05,
asimismo, en la evaluacion de la pre prueba sobre la comprension de lectura de nivel
literal, el 22,2% de los estudiantes se encontraron en el nivel inicio, el 33,3% en el nivel
proceso y el 44,5% en el nivel logro; este resultado tuvo una variacion luego de la
aplicacion del programa porque en la post prueba el 100% de los estudiantes alcanzé el
nivel logro.

El Programa “Pukllaspa Nawinchani”, es eficaz en la mejora de la comprension de
lectura en el nivel inferencial de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de
la 1.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017, debido a los
resultados obtenidos a través la prueba t de student para muestras relacionadas que
evidencian el valor t cal = 13.993 >t crit = 1.859 y un nivel de significancia p = 0.000 <
0.05, asimismo, en la evaluacion de la pre prueba sobre la comprension de lectura de nivel
inferencial, el 77,8% de los estudiantes se encontraban en el nivel inicio, mientras que el
22,2% se ubico en el nivel proceso; este resultado tuvo una variacion luego de la aplicacion
del programa, porque en la post prueba el 22,2% de los estudiantes se encontr6 en el nivel
proceso, mientras que el 77,8% se ubicé en el nivel logro.

El Programa “Pukllaspa Nawinchani”, es eficaz en la mejora de la comprension de
lectura en el nivel critico-valorativo de los estudiantes de cuarto grado de Educacién
Primaria de la 1.LE.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017,
debido a la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas que
muestra un valor Z= -2.751 y un nivel de significancia p = 0.006 < 0.05 asimismo, en la
evaluacion de la pre prueba sobre la comprension de lectura de nivel critico-valorativo, el
100% de los estudiantes se encontro en el nivel inicio; este resultado tuvo una variacion
luego de la aplicacién del programa, porque en la post prueba el 22,2% de los estudiantes

se encontro en el nivel proceso, mientras que el 77,8% se ubico en el nivel logro.
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5.2. Recomendaciones.

Teniendo en cuenta la efectividad del Programa “Pukllaspa Nawinchani” en la
mejora de la comprension de lectura en los niveles: literal, inferencial y critico-valorativo
de los estudiantes de Educacion Primaria de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho, se
recomienda

1. Aplicar el Programa de Lectura “Pukllaspa Nawinchani” para el desarrollo de la
capacidad lectora de los estudiantes y para la comprension de lectura en espafiol,
asimismo para inculcar el gusto por la lectura a través de toda la vida.

2. Aplicar el Programa “Pukllaspa Nawinchani” en el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje para mejorar la comprension de lectura en los niveles literal,
inferencial y critico-valorativo.

3. Fomentar el Programa “Pukllaspa Nawinchani” en el aprendizaje de la fonética y
morfologica del espafiol, para los estudiantes bilinglies quechua y espafiol. Les
permite supercar las interferencias lingiisticas entre el quechua y el espafiol,
mejorando asi el dominio de la expresion oral, la ortogrfia y la redaccién de
textos.

4. Se recomienda incluir en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje de la
comprension de lectura, las “historias biblicas”, como una herramienta
fundamental en la educacion de los nifios, debido a sus aportes en materia de
valores, principios y creencias cristianas.

5 Fomentar la participacion periddica de los docentes del nivel primario en
diplomados, seminarios, capacitaciones y talleres que involucren el desarrollo de
estrategias de comprension de lectura, considerando el bilingliismo como un
fendmeno social para mejorar la comprension de lectura en el espafiol como

segunda lengua.

124



6.

Inculcar en los estudiantes el amor a los libros y el habito de lectura a través de
programas Y talleres vivenciales que involucren la participacion de la comunidad
educativa y de la sociedad, creando bibliotecas convencionales y electronicas, y
realizar juegos florales, ferias de libros y ferias de lectura con participacion de
nifios, jovenes, adultos y de invitados especiales.

Promover investigaciones sobre comprension de lectura, en aspectos como
fluidez, pronunciacién, vocalizacion, interferencias, variaciones dialectoldgicas,
cognicion, y metacognicion, en poblaciones quechua-hablantes del pais.
Implementar en las zonas quechua-hablantes, una educacidn bilingle responsable
y ético. Lo que significa por ejemplo que los estudiantes aprendan a leer textos
escritos en quechua (lengua nativa) y textos escritos en espafiol (lengua

adquirida) con el fin de desarrollar una auténtica educacién bilingue e integral.
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Anexo 1 Matriz de de consistencia

Nawinchani” y
su eficacia para
mejorar la
comprension de
lectura de los
estudiantes  de
cuarto grado de
Educacion
Primaria de la
lLE.P. N°
38542/Mx-P. de
San Rafael,
Socos,
Huamanga,
Ayacucho, 2017.

VALORACION
1=Inicio=C

2 =Proceso =B
3=Logro=A

Especifico.

1. ¢Cuél es la eficacia del Programa
“Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel literal
de los estudiantes de cuarto grado de
Educacion Primaria de la LE.P. N°
38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017?

2. ¢(Cudl es la eficacia del Programa
“Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel
inferencial de los estudiantes de cuarto
grado de Educacion Primaria de la |.E.P.
N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017?

3. ¢Cudl es la eficacia del Programa
“Pukllaspa Nawinchani” para mejorar
la comprension la lectura en el nivel
critico de los estudiantes de cuarto grado
de Educacion Primaria de la I.LE.P. N°
38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017?

Especifico.

1. Determinar la eficacia del Programa
“Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel literal
de los estudiantes de cuarto grado de
Educacion Primaria de la LEP. N°
38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017.

2. Determinar la eficacia del Programa
“Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel
inferencial de los estudiantes de cuarto
grado de Educacion Primaria de la I.E.P.
N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017.

3. Determinar la eficacia del Programa
“Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la
comprension de lectura en el nivel critico-
valorativo de los estudiantes de cuarto
grado de Educacion Primaria de la I.E.P.
N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017.

Especifico.

1. Programa “Pukllaspa Nawinchani”
es eficaz para mejorar la comprension
de lectura en el nivel literal de los
estudiantes de cuarto grado de
Educacion Primaria de la L.E.P. N°
38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017.

2. Programa “Pukllaspa Nawinchani”
es eficaz para mejorar la comprensién
de lectura en el nivel inferencial de los
estudiantes de cuarto grado de
Educacion Primaria de la LE.P. N°
38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho, 2017.

3. Programa “Pukllaspa Nawinchani”
es eficaz para mejorar la comprension
de lectura en el nivel critico-
valorativo. de los estudiantes de
cuarto grado de Educacion Primaria
de la ILE.P. N° 38542/Mx-P. de San
Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho,
2017.

entrada y de salida.

GE:01 X 02

Donde:

G.E:
Experimental.
01: Entrada.
02: Salida.

X: Manipulacién de
la Variable
Independiente.

Grupo

Titulo Planteamiento del problema Objetivos Hipotesis Tipo y disefio %ggfﬁggs

General. General. General.
(Cuél es la eficacia del Programa | Determinar la eficacia del Programa | Programa “Pukllaspa Nawinchani” es | Tipo aplicado [ Es la capacidad que
“Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la | Pukllaspa Nawinchani” para mejorar la | eficaz para mejorar la comprensién de | basico: tiene el lector para
comprensién de lectura de los | comprension de lectura de los estudiantes | lectura de los estudiantes de cuarto | Experimental. adquirir o interpretar
estudiantes de cuarto grado de | de cuarto grado de Educacion Primaria de | grado de Educacion Primaria de la el sentido de la idea
Educacion Primaria de la LE.P. N° | la L.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, | I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, | Disefio pre- | central,

Programa 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, | Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017. Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017. experlm_elntal con | conocimientos,

“Pukllaspa Huamanga, Ayacucho, 2017? evaluacion de | contenidos en las

palabras o grupos de
palabras que se
encuentran  escritos
en los mensajes que
se perciben en el
contenido del texto
que transmite el
autor, en  otras
palabras, es la
interaccion con el

lector y el texto,
para adquirir
informacion. A

partir de ello el
lector o leyente se
da cuenta de qué se
le estd informando
(comunicando) vy
hace uso de las ideas
que se le transmite
con la informacion
que acumula en su
mente para captar el
significado esencial
del material que se
lee (Séanchez, 2013)
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Anexo 2 Arbol de problemas

Limitaciones para

; 2 S , comprender los 2’ Evidencian un
( Dificultad para comprender | ( BIZJSO d(ii\?:::a“;?::azn mensajes de diversos p | pobre desarrollo de
i lecturas en el nivel mferencnal y | l Pt < k textos. X ( .\; i S reridnded o
L critico-valorativo. 1 e - | j ! R
* ¥ pa I Poseen un | |  escritay verbal en
Problemas para crear textos ( bl s Aceptan todo texto vocabulario pobre. ! l el idioma espafiol..
argumentativos que defiendan aj;;zgnl?;fmo POT V‘?hd"i’ Sy l | RGN 2
su posicién. l i SYa AL os A
N e 7 )
P : -
. EFECTOS
Dificultad en la comprensién de lectura de los estudiantes de cuarto
grado de Educacioén Primaria.
CAUSAS
<
P el foecncini o Padresde il que  Budiantesdo s
enfatiza la enselzianza herramientas Desconcentracién por Ha8e mc\l'o u:rag SE zonas alto andinas
hematistion Sin Sor cognitivas e la falta de interés en la proceso d.e el sz anza y (quechua-hablantes)
capaces de solucionar interactivas de la ; lectura. apren 1;?;2: © Sus no pré-ct‘ican la lectura
R mcion Al comprensién de (Céaceres, 2010) AT en el idioma espafiol.
problemas con lectura. v
reflexion y criticidad. (Ramos, 2013) il o
(Alama, 2015) Desmotivacién por la
lectura ,
v

Falta de habitos de
lectura en los
estudiantes.
(Moreno, 2001)
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Anexo 3 Arbol de objetivos

P Mejora las Comprende sin P
Adecuado nivel de calificaciones en limitaciones los mensajes
comprension de lectura todas las areas de diversos textos.
en el inferencial y curriculares.
crmco-valoratwo & 4
/

Crean textos Progreso en su Analizan la informacién Mejoran sus niveles
argumentativos rendimiento académico. de todo tipo de texto. de expresio6n oral.
defendiendo su

posicion. J 2
Mejoramiento en la comprension de lectura de los estudiantes de cuarto
grado de Educacion Primaria.

Mejora la comunicacién
escrita y verbal en el
idioma espaiiol.

Profesores capacitados en
la utilizacién de nuevas
estrategias para la
ensefianza-aprendizaje de
la comprensién de
lectura.

Padres de familia

Los estudiantes aplican Mejora la comprometidos en el proceso
: p pre
las herramientas concentracion de ensefianza y aprendizaje
cognitivas e interactivas maxima e interés de sus hiios.
para la comprensién de por la lectura. }

lectura.
Motivacion intrinseca y

extrinseca por la lectura,

¥

Tienen un horario y tiempo
adecuado para practicar la
lectura.
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Estudiantes de las
zonas alto andinas
(quechua-hablantes)
practican la lectura
en el idioma espaiiol
en la escuela y en el
hogar.
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Anexo 4 Matriz de variable. (Programa)

Programa: Pukllaspa Nawinchani

comprension de
lecturaen las 3
dimensiones
(niveles): literal,
inferencial y
critico- valorativo
en idioma
espafiol de los
estudiantes de
cuarto grado de
Educacion
Primaria,
asimismo,
generar un buen
desempefio
académico de las
diferentes areas
curriculares.

1. Personajes principales y
secundarios.

2. Localiza informacion.
3. Orden de los hechos.

4. Conceptos 0 acciones
fundamentales.

principales y secundarios de la lectura.

2. Localiza en la lectura la informacion que
se le pregunta.

3. Reconoce el orden en que suceden los
hechos de la lectura.

4. Identifica los conceptos o acciones
fundamentales de la lectura.

Nivel Inferencial.

1. Inferencia del significado de las
palabras desconocidas.

2. Relaciones de causa-efecto.
3. Tema central.

4. Idea principal e ideas
secundarias.

5. Paréfrasis del parrafo de la
lectura y  derivacion de
conclusiones.

6. Redaccién de un final
diferente.

7. La ensefianza de la lectura.

1. Deduce el significado de las palabras
apoyandose en la informacién de la
lectura.

2. Infiere la causa-efecto de
acontecimientos o  hechos
importantes de la lectura.

3. Deduce el tema central de la lectura.

4. Infiere la idea principal e

ideas secundarias de la

lectura.

5. Parafrasea un parrafo de la
lecturay deriva conclusiones.

6. Redacta un final diferente para la lectura.
7. Infiere la ensefianza a partir de la lectura.

los
mas

Nivel Critico-valorativo.

1. Contenido de la lectura bajo un
punto de vista.

2. Juicios  sobre el
comportamiento de los
personajes.

3. Andlisis de la intencion del
autor.

4. Compara la ensefianza que
transmite el autor con otras realidades
de la vida y la cultura.

1. Opina sobre el contenido de la
lectura dando a conocer su punto de
vista.

2. Emite juicios sobre el comportamiento
de los personajes de la lectura.

3. Analiza la intencion del autor sobre los
motivos que lo llevaron a escribir la
lectura.

4. Compara la ensefianza de la lectura
que transmite el autor con otras realidades
delaviday lacultura.

estrategias:

Incitar a la lectura, imaginar el
contenido de la lectura, muestreo,
lluvia de ideas, formular
predicciones, realizacion
anticipacion, audicion de lectura,
lectura en voz alta, lectura
compartida, lectura guiada, lectura
por parejas, lectura
independientemente, lectura
comentada, lectura de episodios, la
relectura de la lectura, tutoria
interactiva, localizacion de
informacién y subrayado,
anotaciones, inferencias, consulta o
el uso del diccionario,
recapitulacion, reconstruccién de
contenidos, formulacion de
opiniones, aplicacion de las ideas
leidas la vida cotidiana,
construccion de textos, resimenes
y otras actividades de acuerdo al
contenido de la lectura leida.

Dimensiones
i Objetivo . . L _— e . ‘e
Variable Gejneral Contenidos de cada dimension Objetivos Especificos Metodologia Evaluacion
Mejorar la Nivel Literal. 1. Identifica los nombres de los personajes | Se Propuso las siguientes El desarrollo del programa fue evaluado

de la siguiente manera:

De entrada
Se desarrollé través de una prueba de
comprension de lectura, lo cual permitio
conocer el nivel de comprension con que
iniciaron los estudiantes y evaluar el
grado de dificultad que presentan.

De salida

Se ejecutdé al término de todas las
sesiones de aprendizaje con la finalidad
de verificar si el programa que se aplic6 a
influenciado o no en la disminucion del
problema encontrado en la comprension
de lectura en sus niveles: literal,
inferencial y critico-valorativo.
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Anexo 5 Matriz Instrumental

Nawinchani” y su
eficacia para
mejorar la
comprensi6 de
lectura de los
estudiantes de
cuarto grado de
Educacion
Primariade la
LE.P. N°
38542/Mx-P. de
San Rafael, Socos,
Huamanga,
Ayacucho, 2017.

Comprension de lectura

base para conjeturas e hipdtesis, es decir que
tendrd que poner de manifiesto su
pensamiento e imaginacion con el propoésito
de obtener informacion o establecer
conclusiones, para lo cual, serd necesario
utilizar sus saberes previos.

2 Infiere la causa-efecto.

3. Deduce el tema central de la lectura.
4. Inferencia de la idea principal e ideas
secundarias de la lectura.

5 Parafrasea el parrafo de la lectura y

deriva conclusiones.

6. Produce un final diferente para Ila
lectura.

7. Infiere la ensefianza de la lectura.

Huamanga, Ayacucho.

Titulo . Varlat?le Dimensiones Indicadores Fuente de Informacién Instrumento
(independiente)
Nivel Literal. 1. Identifica los personajes principales | Estudiantes de cuarto grado de
En este nivel se reconocen y recuerdan los | y secundarios. Educacion Primaria de la LLE.P. N°
hechos tal como se encuentran en la lectura, | 2. |ocaliza en la lectura la informacion | 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
por sus caracteristicas es propio de los | que se pregunta. Huamanga, Ayacucho. Evaluacion:
primeros afios de escolaridad. 3. Reconoce el orden en que suceden Eva waclon.
ntrada.-Salida.
los hechos de la lectura.
4. ldentifica los conceptos o acciones
fundamentales de la lectura.
Nivel Inferencial. 1 Infiere el significado de las palabras | Estudiantes de cuarto grado de
Programa En este nivel se requiere del lector su | apoyandose en la informacion de la | Educacion Primaria de la LE.P. N°
“Pukllaspa intuicion y su experiencia personal como | lectura. 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,

Evaluacion:
Entrada.-Salida.

Nivel Critico-valorativo.

Este nivel requerira que el lector emita un

juicio valorativo, comparando las ideas
presentadas en la seleccion del texto con
criterios externos, supone, por tanto, que el
lector elabore un punto de vista, para lo cual
es necesario que identifique las intenciones y
caracteristicas del texto.

1. Opinion del contenido de la lectura
bajo un punto de vista.

2. Emite juicios sobre el
comportamiento de los personajes.

3. Analiza la intencion del autor.

4. Compara la ensefianza que
transmite el autor con otras realidades
de lavida y la cultura

Estudiantes de cuarto grado de
Educacion Primaria de la L.E.P. N°
38542/Mx-P. de San Rafael, Socos,
Huamanga, Ayacucho.

Evaluacién:
Entrada.-Salida.
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Anexo 6 Programa

Programa de intervencion

COMPRENSION DE LECTURA
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I.  INFORMACION GENERAL
1.1. Facultad: Ciencias Humanas y Educacion.
1.2.  E.P.: Educacion.
1.3.  Especialidad : Intercultural Bilingie.
1.4. 1.E.P.: N° 38542/Mx-P.de San Rafael.
1.5. Nombre de la profesora: Nataly Chipana Hurtado.
1.6.  Asignatura: Comunicacion.
1.7.  Horas pedagdgicas: 2 horas (90 minutos).
1.8. N°de estudiantes: 9 estudiantes (2 mujeres y 7 varones).
1.9.  Grado y seccion: Cuarto grado “Unico”.
1.10. Fecha (Inicio — Final): 08/06/17 — 02/10/17
Il. CONCEPTO DEL PROGRAMA

El Programa “Pukllaspa Nawinchani” estd conformado por una serie de
actividades formuladas con estrategias generales de aprendizaje, con el objetivo principal
de estimular a mejorar las competencias y capacidades de la comprension de lectura en
idioma espafiol, asimismo desarrollar un buen desempefio académico de las diversas areas
curriculares, a través del estudio de los diferentes contenidos de textos de acuerdo a su
contexto u otras realidades.

El Programa “Pukllaspa Nawinchani” se ejecuto a través de un conjunto de 15
sesiones de aprendizaje; con su respectivo instrumento de evaluacion (lista de cotejo), lo
cual se determino el logro de los niveles de comprension de lectura: nivel literal, nivel
inferencial y nivel critico-valorativo, de los estudiantes quechua-hablantes de cuarto grado
de Educacion primaria de la Institucion Educativa Publica N° 38542/Mx-P. de San Rafael,
Socos, Huamanga, Ayacucho, 2017.

La aplicacion del Programa “Pukllaspa Nawinchani” se realizé en idioma espafiol,
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L2 (lengua adquirida), y no en el idioma quechua, L1 (lengua materna), porque los nifios
de la comunidad de Socos manejan ambos idiomas: el quechua y el espafiol. Asimismo la
realidad linguistica socosina es también de naturaleza bilingie: el quechua y el espafiol,
con marcado énfasis en manejo del quechua. Esta realidad situacional, por un lado, el
dominio de los estudiantes del idioma quechua y del idioma espafiol en un 50%, para
ambos idiomas. Lo quiere decir, que los nifios pueden comunicarse en los dos idiomas,
indistinatmente. Por otro lado, el programa se aplic6 en espafiol debido a la cercania de la
Evaluacién Censal Estudiantil (ECE) de cuarto grado de primaria, ya que cada afio el
MINEDU realiza una evaluacion nacional, donde los nifios concursan entre ellos y se
verifican los avances o retrocesos (desempefios) en los logros escolares. La otra razon es
por los textos escolares, que mayormente estan escritas en el idioma espafiol, asimismo los
diversos medios y materiales didacticos (textos), al alcanse de los nifios, deacuerdo a su
contexto. Finalmente, se ha pensado también en los estudiantes mismos, con el fin de
mejorar sus habilidades comunicativas en espafiol, sobre todo en materia de comprensién
de lectura con textos escritos en el idoma espafiol, lo que no quiere decir que se deje de
ensefar los textos escritos en idioma quechua. Respecto de este Gltimo, se recomienda
realizar este tipo de trabajos de investogacion con instumentos elaborados en el idioma
quechua.
1. FUNDAMENTACION

El Programa “Pukllaspa Nawinchani” promovi6 la inclusién y permanencia de los
nifios y nifas quechua-hablantes, fortaleciendo su identidad, diversidad cultural y
lingliistica. En este contexto, para mejorar la comprension de lectura en los 3 niveles
(literal, inferencial y critico- valorativo) se pretendio que sea en idioma espafiol, lo cual
ayudo a mejorar de manera satisfactoria el problema de la comprension de lectura y con

ello se gener6 un buen rendimiento académico de las diversas areas curriculares, utilizando
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una metodologia més apropiada y siguiendo una secuencia didactica.

El programa se desarrollé a través de 15 sesiones de aprendizaje; cada uno con sus
instrumentos de evaluacion (lista de cotejo), donde se logré medir satisfactoriamente los
niveles de comprension de lectura (literal, inferencial y critico-valorativo) de los
estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Publica N°
38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga, Ayacucho. Esto se realiz6 mediante unas
series de lecturas en idioma esparfiol basada en una seleccion de lecturas cortas de mas o
menos una pagina, seguido con preguntas de tipo seleccion de acuerdo al contenido y
siendo apropiadas para este nivel, fueron desarrolladas segin los procesos pedagdgicos
(inicio, proceso Yy cierre) y procesos didacticos (antes, durante y después de la lectura) que
propone la EBR en el area de Comunicacion, en la competencia de “Comprension de
textos escritos”.

IV. CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA

El Programa “Pukllaspa Nawinchani” contiene un conjunto de actividades
formuladas en idioma espafiol, con el proposito de estimular, desarrollar capacidades y
competencias para mejorar la comprension de lectura de los estudiantes quechua-hablantes
y con ello se pretende lograr un buen rendimiento académico de las diversas areas
curriculares.

El programa estad constituida de 15 sesiones de aprendizaje, cada una con sus
instrumentos de evaluacion, distribuidas en 3 unidades, con una duracion de 16 semanas, 2
horas pedagogicas (90 minutos), con la participacion de 9 estudiantes (siendo un solo
grupo) y se evaltia con una “Guia de analisis de textos” (prueba de entrada y salida) para la
comparacion de los resultados. Los estudiantes quechua-hablantes de cuarto grado de
Educacién Primaria requirieron de una metodologia de ensefianza que los llevo a escoger

las estrategias mas apropiadas y elaboraron su propio aprendizaje de manera fructuosa.
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V. APRENDIZAJES ESPERADOS
Competencias y capacidades
La competencia que se emple0 en todas las sesiones de aprendizajes del Programa
“Pukllaspa Nawinchani” corresponde: Comprende textos escritos; quiere decir que el
estudiante comprende de manera satisfactoria distintos textos lo que lee, adecuandose a las
capacidades ya establecidas por el Miinsterio de Educacién (Minedu, 2016):
v" Recupera informacidn de diversos textos escritos.
v" Infiere e interpreta el significado de los textos escritos.
v" Planifica la produccion de diversos textos escritos.
v" Textualiza sus ideas segun las convenciones de la escritura.

Indicadores de desempefio

v"Identifica los nombres de los personajes principales y secundarios de la lectura.
v Localiza en la lectura la informacién que se le pregunta.

v Reconoce el orden en que suceden los hechos de la lectura.

v"Identifica los conceptos o acciones fundamentales de la lectura.

v" Deduce el significado de las palabras apoyandose en la informacion de la lectura.

v" Descubre la causa-efecto de los acontecimientos o hechos mas importantes de la

lectura.

v" Deduce el tema central de la lectura.

v"Infiere la idea principal e ideas secundarias de la lectura.
v' Parafrasea un parrafo de la lectura y deriva conclusiones.
v" Redacta un final deferente para la lectura.

v" Infiere la ensefianza a partir de la lectura.

v Opina sobre el contenido de la lectura dando a conocer su punto de vista.
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v" Emite juicios sobre el comportamiento de los personajes de la lectura.
v"Analiza la intenciéon del autor sobre los motivos que lo llevaron a escribir la
lectura.
v' Compara la ensefianza de la lectura que transmite el autor con otras realidades de
la vida y la cultura.
VI. CONTENIDOS
Unidad de aprendizaje I: Nivel literal
Sesion de aprendizaje N° 1: Personajes principales y secundarios.
Sesion de aprendizaje N° 2: Localiza informacion.
Sesion de aprendizaje N° 3: Orden de los hechos.
Sesion de aprendizaje N° 4: Conceptos o acciones fundamentales.
Unidad de aprendizaje II: Nivel inferencial
Sesién de aprendizaje N° 5: Inferencia del significado de las palabras desconocidas.
Sesién de aprendizaje N° 6: Relaciones de causa-efecto.
Sesion de aprendizaje N° 7: El tema central.
Sesién de aprendizaje N° 8: Idea principal e ideas secundarias.
Sesion de aprendizaje N° 9: Paréfrasis del parrafo de la lectura y derivacién de
conclusiones.
Sesion de aprendizaje N° 10: Redaccion de un final diferente.
Sesion de aprendizaje N° 11: La ensefianza de la lectura.
Unidad de aprendizaje III: Nivel critico-valorativo
Sesion de aprendizaje N° 12: Contenido de la lectura bajo un punto de vista.
Sesion de aprendizaje N° 13: Juicios sobre el comportamiento de los personajes.
Sesion de aprendizaje N° 14: Analisis de la intencion del autor.

Sesion de aprendizaje N° 15: Comparacion de la ensefianza que transmite el autor con
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otras realidades de la vida y la cultura.
VIl. METODOLOGIA

Esta investigacion se desarrollé con la presencia de la metodologia activa, basado
por una serie de actividades formuladas con distintas estrategias generales, estableciendo
los estilos de aprendizaje, las inteligencias multiples y, asimismo compensando los
intereses e insuficiencias de los estudiantes, para construir un ambito favorable y
provechoso de la ensefianza-aprendizaje de la comprension de lectura en el idioma espafiol,
durante la ejecucion de cada una de las sesiones aprendizaje establecidas.

Este procedimiento del trabajo se realizo en 2 momentos bajo una “Guia de analisis
de textos” (prueba de entrada y salida), constituidas por 2 lecturas de diferentes contenidos,
de 15 preguntas cada una, clasificados en los tres niveles (literal, inferencial y critico-
valorativo), se les dio las indicaciones necesarias a los estudiantes, luego se les pidi6 que
desarrollen y marquen el cuestionario con las alternativas que creen conveniente a la
pregunta, permitiendo verificar el logro de las capacidades de la comprension de lectura y
a tomar decisiones de los estudiantes de cuarto grado, de igual manera, estuvo dividido en
3 unidades de aprendizaje y evaluadas con sus respectivas listas de cotejo: La primera
comprendié el “Nivel literal” ejecutado por 4 sesiones de aprendizaje, siendo
desarrolladas por los siguientes temas: personajes principales y secundarios, localiza
informacion, orden de los hechos y conceptos o acciones fundamentales; asimismo en la
primea sesion de esta unidad se dio a conocer el inicio del programa y se evalud la pre
prueba (prueba de entrada) para la medicion de la comprension de lectura de los
estudiantes. La segunda unidad perteneci6 al “Nivel inferencial” y se aplico en 7 sesiones
de aprendizaje: inferencia del significado de las palabras desconocidas, relaciones de
causa-efecto, tema central, idea principal e ideas secundarias, parafrasis del parrafo de la

lectura y derivacion de conclusiones, redaccion de un final diferente y la ensefianza de la
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lectura. La tercera unidad corresponde al “Nivel critico-valorativo” efectuado en 4 sesiones
de aprendizaje, basados en los siguientes contenidos: contenido de la lectura bajo un punto
de vista, juicios sobre el comportamiento de los personajes, analisis de la intencion del
autor, comparacion de la ensefianza que transmite el autor con otras realidades de la vida y
la cultura, finalmente en esta Gltima unidad se tomé la evaluacion de la post prueba (prueba
de salida) para el analisis comparativo.

Cada una de las sesiones de aprendizajes se desarrollé una vez a la semana con una
duracion 2 horas pedagdgicas (90 minutos). Sumaron en total de 15 sesiones de
aprendizajes perfectamente desarrolladas y evaluadas, se emple6 durante todas las sesiones
de aprendizaje los procesos pedagdgicos (inicio, proceso y cierre) y los procesos didacticos
(antes, durante y después de la lectura). Para mejorar la comprension de lectura se
desarroll6 en las sesiones de aprendizaje diferentes estrategias tanto individual como
grupal: incitar a la lectura, imaginar el contenido de la lectura, muestreo, lluvia de ideas,
formular predicciones, realizacion anticipacion, audiciéon de lectura, lectura en voz alta,
lectura compartida, lectura guiada, lectura por parejas, lectura independientemente, lectura
comentada, lectura de episodios, la relectura de la lectura, tutoria interactiva, localizacion
de informacion y subrayado, anotaciones, inferencias, consulta o el uso del diccionario,
recapitulacion, reconstruccion de contenidos, formulacion de opiniones, aplicacion de las
ideas leidas a la vida cotidiana, construccion de textos, resimenes y otras actividades de
acuerdo al contenido de la lectura leida.

Ademas, es importante destacar que en cada momento de los procesos pedagdgicos
y didacticos de las sesiones se motivd constantemente a los estudiantes con la
implementacion de computadoras, videos educativos, canciones, lecturas de acuerdo a sus
intereses y necesidades, fotos, dibujos, juegos, etc; para crear una actitud positiva en los

nifios ante las actividades propuestas en la comprension de lectura y de la misma manera
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lograr un mejor rendimiento académico en las diversas areas curriculares.
VIIl.  EVALUACION

La evaluacién del Programa “Pukllaspa Nawinchani” fue realizada de manera
constante y permanente desde el inicio hasta final de las clases, durante el desarrollo de
todas las sesiones aprendizaje, teniendo en cuenta los items del instrumento. Se tomé en
cuenta para este trabajo las 3 dimensiones (niveles) de la comprension de lectura, literal,
inferencial y critico-valorativo; aplicando a cada item la valoracion vigente: 1. Inicio:
Cuando el estudiante no logré los aprendizajes. 2. Proceso: Cuando el estudiante no logré
los aprendizajes esperados, cuando lee solo comprende lo mas facil. 3. Logro: Cuando el
estudiante logro los aprendizajes esperados, comprende lo que lee segun lo esperado para
el grado, siendo relevantes para determinar el progreso o dificultad de los aprendizajes de
los estudiantes en la comprension de lectura.

También, se evalué mediante el instrumento de la lista de cotejo en cada sesion de
aprendizaje con los desempefios establecidos, teniendo en cuanta las competencias y
capacidades, ademas se tomd en cuenta la participacion activa y comportamiento de los
estudiantes, y finalmente, se emple6 una ficha de practica y de evaluacion de
comprension de lectura para trabajar después de cada clase y verificar sus desempefios o
dificultades de aprendizajes de los estudiantes.

De la misma manera, el programa se evaluo de la siguiente manera: Evaluacion de
entrada (pre prueba), se realizd a través de una lectura con 15 preguntas y clasificados en
los 3 niveles (literal, inferencia y critico-valorativo), antes de desarrollarse las unidades de
aprendizaje, se les dio las indicaciones necesarias a los estudiantes, luego se les pidié que
desarrollen y marquen el cuestionario; para determinar el nivel de comprension de lectura
que se encuentran y evaluar el grado de dificultad que presentan los estudiantes, antes de la

prueba previa al estimulo o tratamiento experimental. Finalmente, la evaluacion de salida
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(post prueba) fue posterior al estimulo, es decir, se aplicé al término de todas las sesiones
de aprendizaje con la finalidad de verificar el grado de comprension de lectura y efectividad
que generd el Programa ‘“Pukllaspa Nawinchani”, en sus niveles literal, inferencial y
critico-valorativo.
IX. RECURSOS DEL PROGRAMA

Aula, libros de lecturas, separatas, mddulo, laminas ilustrativas, papelotes, hojas
bond, plumones, cinta maskintape, diccionario, textos que nos sirvieron para informarnos.

Asimismo se usaron, proyector, laptop, computadoras, cargador, etc.
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X.  CRONOGRAMA DEL PROGRAMA

Tabla 29.

Cronograma de actividades

Jun.

Jul.

Ago.

Set.

Oct

CONTENIDOS A
DESARROLLARSE

08

15

22

28

06

13

20

10

17 | 24

31

07

14

21

28

02

I UNIDAD: NIVEL LETRAL.

Evaluacion de Entrada (Pre
prueba)

Personajes principals y
secundarios.

Localiza informacién.
Orden de los hechos.

Conceptos o acciones
fundamentales.

X

X

11 UNIDAD: NIVEL
INFERENCIAL.

Inferencia del significado de las
palabras desconocidas.

Relaciones de causa-efecto.

Tema central.
Idea principal e ideas
secundarias.

Paréfrasis del parrafo de la
lectura y derivacion de
conclusions

Redaccidn de un final diferente.

La ensefianza de la lectura

111 UNIDAD: NIVEL CRITICO-
VALORATIVO

Contenido de la lectura bajo un
punto de vista personal.

Juicio sobre el comportamiento de
los personaies.

Andlisis de la intencidn del autor.

Comparacién de la ensefianza que
transmite el autor con otras
realidades de la vida y la cultura.

Evaluacion se Salida

(Post prueba)
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Anexo 7 Sesiones de Aprendizaje del Programa

@.B SESION DEAPRENDIZATE DE comunicAciinwor (L

<

"PERSONAJES PRINCIPALES Y SECUNDARIOS"

I. DATOS INFORMATIVOS

L T
Noorwn=

. Institucién Educativa: I.E.P. N° 38542/Mx-P.
. Docente: Nataly Chipana Hurtado.

6Grado y Seccién: 4to de Primaria "Unico".

N° de estudiantes: 09.

. Turno: Mafiana.

. Duracién: 90 minutos.

. Fecha: 08/06/17.

Propésito de la sesion

Antes de la sesién Recursos y Materiales

En esta sesidn se espera que los nifios .
y las nifias identifiquen los personajes
principales y secundarios de la lectura.

e Lecturas.

¢ Rompecabezas del zorro y el caballo.

o Cartel con el titulo de la sesién.

¢ Copias de la lectura.

e Cuaderno, hojas bond,
lapiceros y cinta adhesiva.

¢ Hoja de Prdctica.

e Hoja de Evaluacién.

o Lista de Cotejo.

Buscar las lecturas "El zorro y el caballo

y el conejo y la tortuga”

e Elaborar cartel de la sesién.

o Leer con anticipacién las lecturas.

¢ Elaborar cartel de la sesién.

o Elaborar rompecabezas de la historia del
zorro y el caballo.

o Elaborar Hoja de Prdctica.

e Elaborar Hoja de Evaluacidn.

e Elaborar Lista de Cotejo.

plumones,

SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS

SISTEMA DE EVALUACION

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENO
Recupera 1°Identifica los personajes TECNICA INSTRUMENTO
Comunicacién. | €omprende textos | informacién de principales de la lectura. : - =
escritos, diversos textos 2°Identifica los personajes Observacién | Hoja de Prdctica.

sistemdtica. e Hoja de Evaluacidn.

e Lista de Cotejo.

escritos. secundarios de la lectura,

IV. SECUENCIA DIDACTICA

PROCES03
PEDAGHGICHS

;EST,Q\"TI;; IAS Y ACTIVIDADES

Actividades v" Oracién.
permanentes v Canto.
v Saludamos amablemente a los nifios y a las nifias.
v Indicamos que se formen en tres grupos de dos integrantes y un grupo de tres integrantes.
INICIO v A continuacidn, entregamos a cada grupo un sobre con piezas desordenadas de un rompecabezas para que lo
oy ordenen; es la imagen de la lectura del zorro y el caballo.
v Solicitamos a cada grupo que armen las piezas del rompecabeza y descubren que imagen es.

v A través de la técnica de la lluvia de ideas, responden algunas preguntas los nifios y las nifias:
4+ ¢Qué descubriste en el rompecabeza?
4+ ¢De qué crees que tratard la lectura?
4+ (Quiénes crees que son los personajes que muestra la imagen?,
4+ ¢Quién crees que es el protagonista de la historia?
v Escuchamos las respuestas de los nifios y de las nifias y lo anotamos en la pizarra.
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Comunicamos el propésito de la sesion.

Hoy aprenderemos a identificar los personajes principales y secundarios de la lectura.

v Indicamos que elijan las normas de convivencia que les permitan tener un ambiente adecuado.

Normas de convivencia
o Escuchar y valorar las opiniones de los demds.
»  Mantener limpio y ordenado el lugar de trabajo.

PROCESO

v Los nifios y las nifias toman nota del concepto y como identificar los personajes principales y secundarios de una
lectura. Para ello, siguiendo las pautas, colocamos en la pizarra la informacién,

v Explicamos de manera pausada para que puedan registrar adecuadamente el contenido.

v Enbase a esta informacién se guia a los nifios y a las nifias para completar las ideas explicadas por la maestra.

v Luego, los nifios y las nifias tienen un espacio para contrastar y completar la informacién.

PERSONAJES PRINCIPALES Y SECUNDARIOS
4+ Personajes principales: Son aquellos que concentran la mayor atencidn, porque participan directamente
‘ en los acontecimientos que se narran, Es decir, la narracién se trata de lo que les ocurre a ellos o de lo ‘
| que ellos mismos realizan,
| 4 Personajes secundarios: Son quienes no estén involucrados directamente en la historia que se cuenta,
sino que tienen una participacién menor. No es que no tengan importancia; también intervienen en los
hechos, pero no tanto ni tan sequido como los personajes.
Los personajes principales y secundarios pueden estar presente y aparecer en cualquier lugar del pérrafo (Al |
| inicio. al medio. o dl final), ‘
v Entregamos a cada nifio y cada nifia una lectura sobre una fdbula "El zorro y el caballo”.
v Para esta lectura se realiza todos los procesos diddcticos de la comprensién de lectura (Antes, durante y
después de la lectura)
+ANTES DE LA LECTURA: Comprenden los propésitos de la lectura, seleccionan las fuentes de
informacién mds adecuadas, activan sus conocitnientos previos acerca del tema, utilizan el paratexto para
localizar la informacién especifica.
4+ DURANTE LA LECTURA: Se redlizan inferencias de distinto tipo, se revisa la propia comprensién,
distinguen la informacién principal de la accesoria y evaliian la fuente de informacidn, También realizamos
diversas estrategias pertinentes para la comprensién de lectura, de acuerdo al tema tratado.
+DESPUES DE LA LECTURA: Después de leerse resumen las ideas mds importantes, reconocen qué es lo
que se aprendid, formulan interrogantes acerca de lo que no se aprendié y, eventualmente, planifican
nuevas acciones de lectura.
v Alfindlizar de leer la fdbula los nifios y las nifias con la ayuda de la maestra tienen que identificar los personajes
principales y secundarios de la lectura (hoja de prdctica).
v’ Para reforzar lo aprendido en clase los nifios y las nifias tienen que resolver de manera individual una evaluacién
sobre “El conejo y la tortuga” e identificar los personajes principales y secundarios de la lectura.

CIERRE

v Realizamos las siguientes preguntas sobre las actividades realizadas durante la sesién: ¢Qué lefmos?, ¢qué
aprendieron hoy?, ¢qué hicieron para identificar la informacién?, ¢qué deben tener en cuenta para identificar
los personajes principales y secundarios de una lectura?; éserd importante aplicarlo en tu vida diaria?

v Finalmente, se resalta el trabajo realizado en conjunto.

V. EVALUACION
v Lista de Cotejo.
v Hoja de Prdctica.
v Hoja de Evaluacidn.

sesss s st R R ]

Profesena de aula. Denector.  San Rafael, 08 de junio de 2017.
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HOJA DE PRACTICA N°01

Identifica y escribir en el siguiente cuadro los personajes principales y secundarios de la fabula “El zorro y el
caballo”. Subrayando utilizando colores o plumones.

EL ZORRO Y EL CABALLO
Un campesino tenia una vez un caballo fiel, pero que se habia vuelto viejo
y ya no podia trabajar, por lo que su amo le escatimaba la comida. Al fin
le dijo:
-Ya no puedo utilizarte, aunque todavia te tengo carifio; si me
demostraras que tienes fuerza suficiente para traer un leén hasta -
nuestra casa, te mantendria hasta el fin de tus dias. Pero ahora vete de A
mi establo. P&
Y le abrié la puerta, dejandolo en medio del campo. ; {8 .
El pobre caballo estaba muy triste, y buscé en el bosque un cobijo donde s A s
resguardarse del viento y la lluvia. Pasé por alli un zorro, que le dijo:
- ¢Por qué bajas la cabeza y vagas por el bosque?
- iAy de mi -contestd el caballo-! La avaricia y la honradez no pueden vivir juntas. Mi amo se olvida de todos los
servicios que le he prestado durante largos afios, y como ya no puedo trabajar, no quiere mantenerme y me ha
echado de su establo.
- ¢Sin ninguna consideracién? -pregunté el zorro.
~El tnico consuelo que me ha dado ha sido decirme que, si yo tuviese fuerza bastante para llevarle hasta casa un
ledn, me guardaria y me mantendria; pero bien sabe él que esta hazafia no la puedo hacer. Dijo el zorro:
-Te quiero ayudar. Echate aqui y estira las patas como si estuvieras muerto.
El caballo hizo lo que el otro le dijo, y el zorro se fue en busca del ledn a contarle:
-En el bosque hay un caballo muerto. Ven conmigo y verds qué rico bocado.
El ledn le siguid y, cuando hubieron encontrado al caballo, el zorro le dijo:
-Aqui no podrds comértelo cdmodamente. Yo te diré lo que tienes que hacer. Te ataré al caballo y asi podrds
llevértelo a tu guarida y comértelo a placer.
El plan agradd al ledn, que se colocé muy quieto cerca del caballo, mientras el zorro le ataba a dl. Ataba el zorro
las cuatro patas del leén con la cola del caballo, tan juntay tan prietay con unos nudos tan fuertes, que a la fiera
le era imposible moverse. Cuando acabé su trabajo, dio una patada en el lomo del caballo y dijo:

- iVamos, amiguito! iAdelante!

Entonces el caballo se alzé y eché a correr, ar‘ras‘rr'ando al ledn tras de si. Enfurecido el Ieon r'ugm tan fuerte

Personajes principales de la fdbula.

Personajes secundarios de la fdbula. 1

-2
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Evaluacion N°01

NOTA

Nombres y apellidos,
6rado y Seccion Fecha,

Lee atentamente la lectura y responde las siguientes preguntas. Subrayando utilizando colores o
plumones.

En el mundo de los aniales vivia una liebre muy orgullosa, porque ante todos decia que
era la mds veloz. Por eso, constantemente se refa de la lenta tortuga.

- iMiren la tortugal iEh, tortuga, no corras tanto que te vas a cansar de ir tan de prisal
-decia la liebre riéndose de la tortuga.

Un dia, conversando entre ellas, a la tortuga se le ocurrié de pronto hacerle una rara
apuestaala liebre.

-Estoy segura de poder ganarte una carrera -le dijo.

- ¢A mi? -preguntd, asombrada, la liebre.

-Pues si, a ti. Pongamos nuestra apuesta en aquella piedra y veamos quién gana la
carrera.

La liebre, muy divertida, aceptd. Todos los animales se reunieron para presenciar la
carrera, Se sefiald cudl iba a ser el camino y la llegada. Una vez estuvo listo, comenz3 la carrera entre grandes aplausos.
Confiada en su ligereza, la liebre dejé partir a la tortuga y se queds remoloneando. iVaya si le sobraba el tiempo para ganarle a
tan lerda criatural

Luego, empezd a correr, corria veloz como el viento mientras la tortuga iba despacio, pero, eso si, sin parar. Enseguida, la liebre
se adelantd muchisimo. Se detuvo al lado del camino y se sentd a descansar.

Cuando la tortuga pasé por su lado, la liebre aproveché para burlarse de ella una vez mds. Le dejé ventaja y nuevamente
emprendid su veloz marcha.

Varias veces repitid lo mismo, pero, a pesar de sus risas, la tortuga siguié caminando sin detenerse. Confiada en su velocidad,
la liebre se tumbd bajo un drbol y ahi se quedd dormida.

Mientras tanto, pasito a pasito, y tan ligero como pudo, la tortuga siguié su camino hasta llegar a la meta. Cuando la liebre se
despertd, corrid con todas sus fuerzas, pero ya era demasiado tarde, la tortuga habia ganado la carrera.

1. ¢Quiénes son los personajes principales de la fdbula?

2. (Quién son los personajes secundarios de la fdbula?

3. ¢En qué lugar se realizé carrera?

4. ¢Cudl fue la actitud del conejo en la carrera?

5. ¢Quién gand la carrera?, ¢Por qué?
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I. DATOS INFORMATIVOS
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SESION DE APRENDIZATE DE COMUNICACTON N 04
“RELACIONES DE CAUSA-EFECTO"

1.1, Institucién Educativa: I.E.P. N° 38542/Mx-P.
1.3. Docente: Nataly Chipana Hurtado.
1.4. 6rado y Seccién: 4to de Primaria "Unico”.
1.5. N°de estudiantes: 09.
1.6. Turno: Mafiana.
1.7. Duracién: 90 minutos.
1.8. Fecha: 13/07/17.
Propésito de la sesién Antes de la sesién Recursos y Materiales
En esta sesidn se espera que los nifios o Buscar las lecturas “El ledny el ratén | o Lecturas.
y las nifias, relacionen la causa-efecto y el nifio que no sabia mentir" o Cartel con el titulo de la sesién.
de la informacién de la lectura. o Leer con anticipacién las lecturas. « Copias.
¢ Elaborar cartel de la sesién. e Cuaderno, hojas bond, plumones,
« Elaborar Hoja de Prictica. lapiceros y cinta adhesiva.
¢ Elaborar Hoja de Evaluacién « Lista de Cotejo.
o Elaborar Lista de Cotejo. * Hoja de Prdctica.
¢ Hoja de Evaluacién
« Lista de Cotejo.

1. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO SISTEMA DE EVALUACION
Infiere e interpreta 1°Relaciona de causa - TECNICA INSTRUMENTO
Comunicacién, | Comprende textos | el significado de los efecto de la lectura. : : o
escritos. textos escritos. 2°Participa en ordeny Observacion  |e Hoja de Prdctica.
respetando las opiniones de |  S1SMaticd. |« Hoja de Evaluacién.
los demds. eLista de Cotejo.

1V. SECUENCIA DIDACTICA

PROCESDS
g X ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES
PEDAGOGICHS
Actividades v Oracién.
permanentes | v Canto,
v Saludamos amablemente a los nifios y a las nifias.
v La maestra pide a los nifios y a las nifias que realicen una ronda en el salén, luego indicamos que se imaginen las
siguientes actividades y se les realiza algunas preguntas:
+  Los nifios y las nifias corren, si corres mucho te................. (Cansas)
4+ Hace mucho calor te pones un (sombrero o gorro)
INICIO 4+  Sitomas agua se te va la (sed)
7 : 4+ Si no comes alimentos nutritivos te (enfermas)

A continuacién, colocamos un cartel en la pizarra; los nifios y las nifias leen atentamente.

Juan robo un auto y estd en la cdrcel.

Carlita jugé en la nieve y estd enferma.

Mariana vio una pelicula de horror y tiene miedo estar en la oscuridad.
Santiago hizo un berrinche en la jugueteria y le castigaron.

Hice enojar al perro y me mordié mi pierna.

Karina se acosté tarde y se quedd dormida.

*  Carlitos estudio mucho y obtuvo buenas calificaciones.

= Pablo perdid sus llaves v .no bude entrar a su casa.
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v Los nifios y las nifias dan algunas sugerencias de causa-efecto.

v A través de la técnica de la lluvia de ideas, responden los nifios y las nifias algunas preguntas:
4 ¢Qué paso con las personas?
L ¢Qué consecuencias tuvieron sus actos?
4+ ¢Qué es causa-efecto?

v Escuchamos las respuestas de los nifios y de las nifias y lo anotamos en la pizarra.

Comunicamos el propésito de la sesién

0
Hoy aprenderemos a relacionar las causas de algunos hechos y reflexionaremos sobre ellas a partir
de las actitudes y habilidades de los personajes de la lectura.

v Indicamos que elijan las normas de convivencia que les permitan tener un ambiente adecuado.

Normas de convivencia
o Escuchar y valorar las opiniones de los demds.
o Mantener limpio y ordenado el lugar de trabajo.

PROCESO
P

v Los nifios y las nifias toman nota del concepto y como relacionar o identificar causa-efecto en la lectura. Para
ello, siguiendo las pautas, colocatos en la pizarra la informacién.

v Explicamos de manera pausada para que puedan registrar adecuadamente el contenido.

En base a esta informacién se guia a los nifios y a las nifias para completar las ideas explicadas por la maestra.

v Luego, los nifios y las nifias tienen un espacio para contrastar y completar la informacidn,

AN

REALCIONES DE CAUSA-EFECTO
4 Cousa: Esel fundamento o el comienzo (origen) de una situacidn determinada. Es la primera instancia
a partir de la cual se desarrollan eventos o situaciones especificas que son una consecuencia.
4 Efecto: Es el resultado, el fin, la consecuencia, lo que deriva de una causa.
4+ ¢Como identificar las relaciones de causa-efecto en la lectura?
Se realiza la pregunta:
e (Por qué? mds la pregunta del efecto = causa.

v Entregamos a cada nifio y a cada nifia una fdbula sobre “El ledn y el ratén".
v Para esta lectura se realiza todos los procesos diddcticos de la comprensién de lectura (Antes, durante y
después de la lectura)
+ANTES DE LA LECTURA: Comprenden los propdsitos de la lectura, seleccionan las fuentes de
informacién mds adecuadas, activan sus conocimientos previos acerca del fema, utilizan el paratexto para
localizar la informacion especifica.
4DURANTE LA LECTURA: Se redlizan inferencias de distinto tipo, se revisa la propia comprensidn,
distinguen la informacidn principal de la accesoria y evaltian la fuente de informacién. También realizamos
diversas estrategias pertinentes para la comprensién de lectura, de acuerdo al tema tratado.
LDESPUES DE LA LECTURA: Después de leerse resumen las ideas mds importantes, reconocen qué es lo
que se aprendid, formulan interrogantes acerca de lo que no se aprendié y, eventualmente, planifican
nuevas acciones de lectura.
v Alfinalizar de leer la fdbula los nifios y las nifias con la ayuda de la maestra tienen que relacionar la causa-efecto
de la lectura en el siguiente cuadro de doble entrada (hoja de prdctica).

Causas Efectos
El ledn atrapo al ratoncito.

El raton logrd que el ledn lo perdone.

El ledn empez0 a quejarse y a rugir
como nunca antes.
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v Para reforzar lo aprendido en clase los nifios y las nifias tienen que resolver de manera individual una evaluacidn
sobre "El nifio que no sabia mentir" v relacionan la causa-efecto de la lectura.

L Metacognicion |

_____________ 4

causa-efecto de una lectura?; éserd importante aplicarlo en tu vida
v Finalmente, se resalta el trabajo realizado en conjunto.

v Realizamos las siguientes preguntas sobre las actividades realizadas durante la sesién: ¢Qué leimos?, dqué
aprendieron hoy?, ¢qué hicieron para identificar la informacidn?, {qué deben tener en cuenta para relacionar la

diaria?

V. EVALUACION
v Lista de Cotejo.
v Hoja de Prdctica.
v Hoja de Evaluacidn,
VI. BIBLIOGRAFiA
v Ministerio de Educacidn, Disefio Curricular 2016,
v Rutas de Aprendizaje IV.
v Libros de Comunicacidn de IV,
¥ Enlaces de internet.
+  http://www.mundoprimaria.com/cuentos-con-valores/
+  http://www.mundoprimaria.com/cuentos-clasicos-infantiles/
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HOJA DE PRACTICA N°06

Relaciona y escribe en el siguiente cuadro de doble entrada la causa-efecto de la fabula “El leén y el ratén”.
Subray]ndo utilizando colores o plumones.

S

e

h EL LEGN Y EL RATON
' Elledn dormia en un claro de la selva: "grrrfff pf pf pf", “grrefff pf pf pf", “grerfff pf pf pf”, cuando
| pasé por ahi el ratén mds juguetén de cuantos ratones habia en los alrededores. [...]
' Elratoncito vio al leén que roncaba "grrrfff pf pf pf*, "grerfff pf pf pf*, “greefff pf pf pf*, y decidié
jugarle una broma. [...J

Se acercé despacio a su oreja y grité: [...] “iCuidado, que vienen los elefantes!” [...]

El ledn, en un instante, movié una de sus patas y atrapé al ratoncito antes de que pudiera correr a
esconderse, .

Entonces el ratoncito dijo: -Sefior ledn, le ruego que me disculpe, he sido en verdad muy
desconsiderado al cortar su suefio. Y le digo algo: si usted me deja ir, yo podria ayudarlo cuando usted
lo necesite.

-¢Y ¢émo es que alguien tan grande y poderoso como yo va a necesitar de alguien tan pequefio y débil
como t4?

-Uno nunca sabe ~razoné nerviosamente el ratoncito.

El ledn lo pensé un rato mientras sostenia al ratén sobre sus afilados colmillos.

~Estd bien -dijo por fin-, te voy a perdonar la vida, pero no quiero verte nunca mds por aqui. [...]

Pasé el tiempo y entraron a la selva unos hombres que cazaban leones para venderlos a un zoolégico.
El ledn estaba dormido, como casi siempre, cuando los hombres lo sorprendieron con una red que cayd
sobre él, igual como si hubiera caido una telarafia sobre una mosca. [...]

El leén empezé a quejarse y a rugir como nunca antes. El ratoncito [...] quiso saber qué pasaba. [...]
-iOh, cielos, qué horror! Mire, sefior ledn, lo voy a ayudar a escapar mordiendo las cuerdas de la red,
pero tis dientecitos no son suficientes para este trabajo, asi que voy a llamar a mis amigos y familiares
para que lo hagamos lo antes posible.

Los ratoncitos, venciendo el miedo al ledn, mordieron las cuerdas y en poco tiempo liberaron al ledn.
[.]

Piensa en esto: si estds siempre dispuesto a ayudar a los demds, incluso sin recibir nada a cambio, los
otros también te sacardn de aprietos cuando lo necesites. También piensa en esto: cuando quieras
hacer cosas importantes, debes trabajar en equipo y de esa forma lo hards mejor y en menos tiempo.

Causas Efectos

El ledn atrapo al ratoncito.

El raton logro que el ledn lo perdone.

El ledn empezo a quejarse y a rugir \
como nunca antes. Y
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Evaluacion N°06

Nombres y apellidos NOTA

6rado y Seccién Fecha

Habia en Arabia un hombre tan honrado y tan bueno que todos los que decian que lo conocian era un santo.
Cuando este hombre fue nifio, quiso educarse y aprender la ciencia del bien. Los drabes tefiian por aquella
| época fama de poseer muchos hombres sabios y se propuso llegar hasta ellos, deseoso de imitarlos.

| Subuena madre aprobé el proyecto, le entregd ochenta monedas platay le dijo:

Este es todo el dinero que fenga. La mitad es tuya, pero la otra mitad es de tu hermano menor y debes

| devolvérsela con los correspondientes intereses.

| El buen muchacho estuvo de acuerdo. Y como debia alistarse para el viaje, la madre le cosié las moneadas
en el interior de la ropa, para que pudiera llevarlas con mds facilidad sin perderlas. Concluida esta tarea, le
dijo:
-Prométeme ahora que nunca dirds una mentira.
-Te lo prometo, madre.
-Pues bien, que Dios te bendiga y recibe también mi bendicién afiadid la madre muy conmovida, y se despidié
deél.
El nifio, que se llama Abdul Kandir, inicio su viaje y anduvo dias y dias en direccién a Arabia. Se unié después
a una caravana pasar junto pasar juntos los sitios de mayor peligro y, asi, caminado se encontraron un dia
con un grupo de bandidos drabes. Estos los detuvieron y les robaron el dinero y joyas que llevaban, El nifio
persa no llevaba mds que una bolsa con su fiambre, y nadie sospechaba siquiera que pudiera llevar dinero.
Mientras los asaltantes despojan a los demds viajeros, el jefe de la banda, que montaba un hermoso caballo,
llamé al pequefio persa y se puso a bromear con él.
-¢Qué dinero vas a llevar 1432
-5i, llevo dinero, ochenta monedas de plata-dijo con resolucién el nifio.
El drabe se rio creyendo que el muchacho también bromeaba y le pidié su bolsa.
-No tengo bolsa-dijo Abdul-las monedas estdn cosidas en mi ropa.
El jefe de los bandidos descendié de su caballo y lo registré, y se conmovié que el nifio decia verdad.
-¢Por qué has dicho que llevas dinero? iEres un tontol Si lo tenias bien escondido.
-Porque le prometi a mi madre no mentir jamds.
-iAhl-exclamando muy conmovido el bandido. iTi eres un nifio todavia, dificil situacién obedeces el mandato
de tu madre ausente, y nos olvidamos el mandato de Dios! iDame tu mano honrada, muchacho quiero salvarte
en pago de la ensefianza que has dado!
Volvié con él hacia donde estaban los demds ladrones, les contd sobre lo sucedido y les dijo que tenia el
propésito de respetar el dinero del nifio persa y los a devolver todas las cosas que habian robado.
-Tu eres nuestro jefe en el robo y debes serlo también en las generosas y justas le dijeron sus secuaces.
El jefe devolvié el dinero y las joyas a los asustados viajeros, y ordeno a los hombres retirarse por donde
habian venido.
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Piensa y escribe tu opinidn.

Relaciona y sefiala la respuesta correcta.

éPor qué su mamd le hizo prometer a Abdul que nunca diria una mentira?
a) Porque queria que fuera buen ejemplo para el hermano menor.
b) Porque asi se iba a proteger de los ladrones.
¢) Porque ella fambién queria que fuera un buen hombre.

2. <Por qué Abdul le dijo al ladrén que si tenia dinero?
a) Porque si no decia lo matarfan.
b) Porque prometié que nunca iba a mentir.
¢) Porque ya no queria tener ese dinero.

3. ¢Por qué el ladrén pensé que el nifio bromeaba cuando le dijo que también tenia dinero?
a) Porque nadie revela sus escondites a los ladrones.
b) Porque la mayoria de los nifios son bromistas.
¢) Porque ya se habian hecho amigos.

4. <¢Por qué el jefe de los bandidos reflexiond, cambio y decidié no robarles?
a) Porque eran pocas cosas y no le interesaban.
b) Porque Abdul le dio una gran leccién al decir la verdad.
c) Porque creyé que lo iban a denunciar.

5. ¢Por qué todos los ladrones aceptaron devolver todo lo robado?
a) Porque no sabian cémo repartirse todo lo robado.
b) Porque el nifio le parecia simpdtico.
¢) Porque obedecian a su jefe en todo lo que les dijera.

4+ ¢Qué de bueno logré Abdul diciendo la vedad?

4 ¢Qué hubieras hecho ti frente al jefe de los bandidos?

4 ¢Qué has aprendido al leer el relato?

de los persongjes.

7. Relaciona la causa-efecto de la informacién de la lectura a partir de las actitudes y habilidades

CAUSAS

EFECTOS

La mama Iz hizo promater que nunc ¢iria una mentira.

Elnific reveld alos band dos que tania el dinero.

Elladrén pensd cuz el nifio bromeaka cuands l2 dijo cus tamEién tenia
Cinéro.

El jefz dz los bandides cambio ce actitud.

Los lzdrenes devolvizren fo rodado.
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() SESION DE APRENDIZATE DE COMUNICACION N° 17 ‘,_'

"JUICIO SOBRE EL COMPORTAMIENTO DE LOS PERSONATES"

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa: T.E.P. N° 38542/Mx-P.
1.2. Docente: Nataly Chipana Hurtado.
1.3. 6rado y Seccién: 4to de Primaria "Unico”,
1.4. N° de estudiantes: 09.
1.5. Turno: Mafiana.
1.6. Duracidn: 90 minutos.
1.7, Fecha: 14/09/17.
Propésito de la sesion Antes de la sesion Recursos y Materiales
En esta sesién se espera que los nifios o Buscar las lecturas “La pardbola del | o Lecturas.
y las nifias emitan un juicio sobre el Buen Samaritano y la  mamd | ¢ Cartel conel titulo de la sesién.
comportamiento de los personajes de fontanera"  Copias.
la lectura, o Leer con anticipacién las lecturas. e Cuaderno, hojas bond, plumones,
o Elaborar cartel de la sesién. lopiceros y cinta adhesiva.
o Elaborar Hoja de Préctica. o Hoja de Préctica.
o Elaborar Hoja de Evaluacién, ¢ Hoja de Evaluacién,
o Elaborar Lista de Cotejo. o Lista de Cotejo.

11l. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO SISTEMA DE EVALUACION
Reflexiona sobre la | 1°Emite un juicio sobreel | TECNICA INSTRUMENTO
+onas | Comprende textos | forma, contenidoy | comportamiento de los
Conusmicacion. escritos. contextode los | personajes de la lectura, | Observacién o Hoja de Prdctica.
textos escritos, 2%articipaenordeny | sistemdtica. s Hoja de Evaluacién.
respetando las opiniones » Lista de Cotejo.
de los demds.

1V. SECUENCIA DIDACTICA

PROCES0S

PEDACHCIES ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES
TG0 &05 < g

v Oracién.
v Canto,

Actividades
permanentes

v Saludamos amablemente a los nifios y a las nifias,

v La maestra pregunta a los nifios y a las nifias sobre la lectura anterior que leyeron “El dngel”
4+ {Cémo fue la actitud del dngel hacia el hombre?
4+ (Estds de acuerdo con el reclamo que le hizo el hombre al dngel?

INICIO 4+ {Qué hubieras echo ti en su lugar del hombre?
P ¥ Escuchamos las respuestas de los nifios y de las nifias y lo anotamos en la pizarra.
(o Comunicamos el propdsito de la sesién.

Hoy aprenderemos a emitir un juicio frente a un comportamiento
de los personajes de la lectura,
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v Indicamos que elijan las normos de convivencia que les permitan tener un ambiente adecuado,

Normas de convivencia
o Escuchar y valorar las opiniones de los demds.
o Mantener limpio y ordenado el lugar de trabajo.

v Haciendo introduccién sobre el tema, se reparte la ficha tedrica de la clase. Para ello, siguiendo las pautas, colocamos
en la pizarra la informacién,

v Explicamos de manera pausada para que puedan registrar adecuedamente el contenido.

¥ Enbase a estainformacién se guia a los nifios y a las nifias para completar las ideas explicadas por la moestra.

v Luego, los nifios y las nifias tienen un espacio para contrastar y tomar algunos epuntes de la informacién brindada.

EMITIR UN JUICIO FRENTE A UN COMPORTAMIENTO DE LOS PERSONAJES

Es el sentido de exaltar una opinién u otra después de haber analizado diferentes pros y contras, argumeritos,
efc.
Siempre emitimos un juicio “por o para algo”. Siempre visualizamos un futuro en el cual nuestro juicio abrird o
cerrard posibilidades. Segiin el juicio que formulemos algunas acciones van a ser posibles, otras no,
Cuando emitimos un juicio, generalmente lo hacemos dentro de un deminio particular de observacién. Cuando
PROCESO evaluamos conductas, estos dominios de observacidn corresponden a dominies de accién. Cuantos términos de leer

e & cuentos, historias, novelas, etc., siempre emitimos un juicio frente al comportamiento de los personajes, es decir
damos nuestro punto de vista si sus acciones o actitudes fueron correctas o incorrectas en la lectura,

v Entregamos a cada nifio y a cada nifia una lectura sobre "La pardbola del Buen Semaritano”.
v Paraesta lectura se realiza todos los procesos diddcticos de la comprensién de lectura (Antes, durante y después de
la lectura)

L ANTES DE LA LECTURA: Comprenden los propésitos de la lectura, seleccionan las fuentes de informacion
mds adecuadas, activan sus conocimientos previos acerca del ferna, utilizan el paratexto para localizar la
informacidn especifica.

4 DURANTE LA LECTURA: Se realizan inferencias de distinto tipo, se revisa la propia comprensién, distinguen
la informacién principal de la acceseria y evallian la fuente de informacién. También realizamos diversas
estrategias pertinentes para la comprensidn de lectura, de acuerdo al tema tratado.

4 DESPUES DE LA LECTURA: Después de leerse resumen las ideas mds importantes, reconocen qué es lo que
se aprendié, formulan interrogantes acerca de lo que no se aprendié y, eventualmente, planifican nueves
acciones de lectura.

v Al finalizar de leer la lectura los nifios y las nifias con la ayuda de la maestra tienen que emitir un juicio frente a un
comportamiento de los personajes de la lectura (hoja de préctica).

v Parareforzar lo aprendido en clase los nifios y las nifias tienen que resolver de manera individual una evaluacién sobre
una lectura "Mamd fontanera" y emiten un juicio frente a un comportamiento de los personajes.

4
. I
| Metacognicion
/

v Realizamos las siguientes preguntas sobre las actividades realizadas durante la sesién: ¢Qué aprendieron hoy?, ¢Cémo
aprendi?, ¢para qué aprendieron?, {qué hicieron para emitir un juicio frente a un comportamiento de los personajes

: de la lectura?, éserd importante aplicarlo en tu vida diaria?

10 min. v' Finalmente, se resalta el trabajo realizado en conjunto.

V. EVALUACION
v Lista de Cotejo.
v Hoja de Prdctica.
v Hoja de Evaluacién,
VI. BIBLIOGRAFIA
v Ministerio de Educacién, Disefio Curricular 2016.
v Rutas de Aprendizaje IV,
v Libros de Comunicacién de IV.

Vevsv s sb s bbb b R R RN

Profesona de aute Director.
San Rafael, 14 de setiembre de 2017.
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HOJADE PRACTICA N°13

En el siguiente recuadro emite un juicio frente a un comportamiento de los personajes de la lectura
“La pardbola del buen Samaritano”. Subrayando utilizando colores o plumones.

eness LA PARABOLA DEL BUEN SAMARITANO pregunta:

—Maestro, ¢qué tengo que hacer para heredar la vida
eterna?

Jests replicé:

— ¢Qué estd escrito en la ley? ¢Como la interpretas t3?
Como respuesta el hombre citd:

— "Ama al Sefior tu Dios con todo fu corazén, con todo tu
ser, con todas tus fuerzas y con toda tu mente”, y: “Ama a
tu préjimo como a ti mismo".

—Bien contestado —le dijo Jests—. Haz eso y vivirds.

Pero él queria justificarse, asi que le preguntd a Jesds:

— <Y quién es mi préjimo?

Jestis respandié:

—Bajaba un hombre de Jerusalén a Jericé, y cayé en manos de unos ladrones. Le quitaron la ropa, lo
golpearon y se fueron, dejdndolo medio muerto. Resulta que viajaba por el mismo camino un sacerdote
quien, al verlo, se desvid y siguié de largo. Asf también llegé a aquel lugar un levitay, al verlo, se desvié
y siguié de largo. Pero un samaritano que iba de viaje llegé a donde estaba el hombre y, viéndolo, se
compadecid de él. Se acercd, le curé las heridas con vino y aceite, y se las vendd. Luego lo monté sobre
su propia cabalgadura, lo llevé a un alojamiento y lo cuidé. Al dia siguiente, sacé dos monedas de plata'y
se las dio al duefio del alojamiento. "Cuidemelo —le dijo—, y lo que gaste usted de mds, se lo pagaré
cuando yo vuelva”. ¢Cudl de estos fres piensas que demostrd ser el préjimo del que cayé en manos de
los ladrones?

—E| que se compadecié de él —contestd el experto en la ley.

—Anda entonces y haz 4 lo mismo —concluyé Jesds.

K EMITIR UN JUICIO FRENTE AL COMPORTAMIENTO DE LOS PERSONAJES DE LA \

LECTURA "LA PARABOLA DEL BUEN SAMARITANO"

1. <Como fue la actitud del sacerdote y del levita hacia el hombre herido?,
¢Estds de acuerdo?, ¢Por qué?

2. (Estds de acuerdo con la compasidn que tuvo el Samaritano hacia el hombre
herido?, ¢Por qué?

L 4
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%4 o
Evaluacion N°13 NOTA

Nombres y apellidos
Grado y Seccion Fecha

Lee atentamente la lectura y responde las siguientes preguntas. Subrayando utilizando colores o
plumones.

Asi, al ferminar, seguro que tendrian trabajo y ganarfan dinero para

Ayudar a sus padres.

udiabun mucho y no faltaban nunca a clase. Sus profesores les ayudaban siempre y les explicaban p—==
0do lo que ellos no entendian, af i
erininaron el curso con sobresaliente y pronto encontraron trabajo. / |

anido decidieron casarse, habian ahorrado bastante y asi pudieron alquilar una casa, que es donde =

—viygZoda la familia.

, la felicitan por lo bien que hace su trabajo. iAh! el papd trabaja igual de bien que la mamd.
el y sus dos hermanos estdn muy orgullosos de tener unos padres tan trabajadores y se sienten

1. ¢De qué trata la lectura?

P o TP

2. ¢Qué hubiera pasado si la mamé de Rafael se hubiera avergonzado su de trabajo de fontanera?

3. ¢Qué te parecid el contenido del cuento de la "Mamd Fontanera™? ¢Por qué?

3. ¢Qué te parece a ti que la mamd de Rafael sea fontanera?

4. ¢cPor qué los compafieros de trabajo les parece raro que una mujer sea fontanera?

Ge=He
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@fgy SESION DE APRENDIZATE DE COMUNICACIIN N° 15 <>

“"COMPARACION DE LA ENSENANZA QUE TRASMITE EL AUTOR EN OTRAS

REALIDADES DE LA VIDA Y LA CULTURA"

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1.
1.2,
1.3.
1.4
1.5,
1.6.
1.7.

N° de estudiantes: 09,
Turno: Mafiana.
Duracién: 90 minutos,
Fecha: 28/09/17.

Institucion Educativa: T.EP. N° 38542/Mx-P.
Docente: Nataly Chipana Hurtado.
6rado y Seccién: 4to de Primaria "Unico”.

Proposito de la sesion

Antes de la sesion

Recursos y Materiales

En esta sesion se espera que los nifios
y las rifias comparen la ensefianza de la
lectura que trasmite el autor con otras
realidades de la vida y la cultura

* Buscar las lecturas: "El hombre de
corazdn duroy el trompo",

o Buscar un video sobre el tema.

* Leer con anticipacién los lecturas,

o Elaborar cartel de la sesion.

¢ Elaborar Hoja de Prdctica,

« Elaborar Hoja de Evaluacién.

o Elaborar Lista de Cotejo.

« Lecturas.

o Video.

o Cartel con el titulo de la sesién.

o Copias.

» Cuaderno, hojas bond, plumones,
lapiceros y cinta adhesiva.

 Hoja de Prdctica.

 Hoja de Evaluacién.

o Lista de Cotejo.

III._SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPEROS

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO SISTEMA DE EVALUACION
Reflexiona sobre la | 1°Compara la ensefianza TECNICA INSTRUMENTO
Comunicacion. | Comprende textos | forma, contenidoy | de lalectura que trasmite
escritos. contexto de los el autor con otras Observacién  » Hoja de Prdctica.
textos escritos, realidades de laviday la sistemdtico. ' Hoja de Evaluacién,
cultura. » Lista de Cotejo.
2°Participa en orden y

de los demds.

respetando las opiniones

IV. SECUENCIA DIDACTICA

PROCESDS
PEPAGHGICOS

E"ST,QrYIIE;Ir\':‘; 3 ACTIVIDADES

v Oracidn,
Canto.

Actividades
permanentes

ESRNEN Y

L oI SRR

Saludamos amablemente a los nifios y a las nifias.
La maestra inicia la clase mostrando a los nifios y a las nifias un video sobre una historia "Valora la vida".
Realizamos algunas preguntas sobre el video mostrado.

L ¢De qué trata el video?
¢Quiénes son los personajes en este video?
¢Qué quiere transmitirnos el autor mediante este video?
éCon cudl de los personajes de este video te idénticas?, cPor qué?
¢Cémo finaliza este video?
¢Cudl es el mensaje de este video?
¢Alguna vez observastes o escuchastes un caso parecido al video?
¢Te sucedié algin incidente parecido al video?
¥ Escuchamos las respuestas de los nifios y de las nifies y lo anotamos en la pizarra,
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Comunicamos el propésito de la sesidn,
Q

Hoy aprenderemos a comparar la ensefianza de la lectura que trasmite el autor con otras realidades de la vida
y la cultura,

v Indicamos que elijan las normas de convivencia que les permitan tener un ambiente adecuado.

Normas de convivencia
o Escuchar y valorar las opiniones de los demds,
o Mantener limpio y ordenado el lugar de trabajo.

PRQCESO

60 min.

Los nifios y las nifias toman nota sobre el tema a tratar "Comparacién de la ensefianza de la lectura que trasmite el autor
con otras redlidades de laviday la cultura”, colocamos en la pizarra la informacién,
v Explicamos de manera pausada para que puedan registrar adecuadamente el contenido.
En base a estainformacidn se guia a los nifios y a las nifias para completar las ideas explicadas por la maestra.
v Luego los nifios y las nifias tienen un espacio para contrastar y completar la informacién
COMPARACION DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA QUE TRASMITE EL AUTOR CON OTRAS
REALIDADES DE LA VIDA Y LA CULTURA
Es cuando al finalizar la lectura el lector hace comparaciones de los incidentes o sucesos del texto con sus
experiencias vividas o vistas en su vida cotidiana, asimismo hard un recuento de los sucesos dado en la lectura'y
buscard comparaciones culturales de su entorno, ademds buscard identificarse con algtin personaje de la lectura,
| Es muy importe realizar este de tipo de actividades porque podemos obtener ensefias positivas para aplicarlas en

nuestra vida cotidiana y asf también poder ensefiar de lo aprendido en esta lectura a las personas de nuestro
| entorno,

¥ Entregamos a cada nifio y a cada nifia una lectura "El hombre de corazén duro®,

v Paraesta lectura se realiza todos los procesos diddcticos de la comprension de lectura (Antes, durante y después de
la lectura)

L ANTES DE LA LECTURA: Comprenden los propdsitos de la lectura, seleccionan los fuentes de informacion mds
adecuadas, activan sus conocimientos previos acerca del tema, utilizan el paratexto para localizar la informacién
especifica,

4+ DURANTE LA LECTURA: Se realizan inferencias de distinto tipo, se revisa la propia comprension, distinguen la
informacién principal de la accesoria y evaldan la fuente de informacién. También realizamos diversas estrategias
pertinentes para la comprensién de lectura, de acuerdo ol tema tratado.

+DESPUES DE LA LECTURA: Después de leerse resumen las ideas mds importantes, reconacen qué es lo que se
aprendid, formulan interrogantes acerca de lo que no se aprendid y, eventualmente, planifican nuevas acciones de
lectura,

v Al finalizar de leer la lectura los nifios y las nifias con la ayuda de la maestra tienen que hacer un recuento de algin
incidente que se parece a otra realidad (te sucedid o vistes algin incidente parecido a esta lectura) y ademds con cudl
de los personajes se identifican (hoja de préctica).

v Parareforzar lo aprendido en clase los nifios y las nifias tienen que resolver de manera individual una evaluacién sobre
una lectura "El trompo" y comparan un recuento de algin incidente que se parece a otra realidad (te sucedid o vistes
algn incidente parecido a esta lectura) y ademds con cudl de los personajes se identifican.

"

v Realizamos las siguientes preguntas sobre las actividades realizadas durante la sesién: ¢Qué aprendieron hay?, écdmo
aprendi?, ¢para qué aprendieran?, ¢qué hicieron para comparar la ensefianza de la lectura que trasmitié el autor con
otras realidodes de laviday la cultura?, éserd importante aplicarlo en tu vida diaria?

v Findmente, se resalta el trabajo realizado en conjunto.

V. EVALUACION
v Lista de Cotejo.
v Hoja de Prdctica.
v Hoja de Evaluacidén.

R R T R R Y

Profecona de auta. Dinector,
San Rafael, 28 de setiembre de 2017.
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HOJADE PRACTICA N°15

Lee atentamente las siguientes preguntas y compara la ensefianza que trasmite el autor con ofras

o~ realidad i cultura. Sub nlumones. w
/

N :

J i ELHOMBRE DE CORAZON DURO
SR

Hubo un tiempo en que vivid un hombre mu y rico. Nada le faltaba. ,
J Sus graneros siempre estdn llenos y en sus potreros habia mucho ganado. &
2 Pero su corazén era muy duro, como la piedra. Jamds ayudaba a los pobres. No dak
w limosna a los mendigos. No se acordaba de nadie... ini de su propia madrel, que ya eram

viejita, vivia en el mismo lugar.

Un dia, durante la cosecha de papas. Ella fue a visitarlo. Sumujer, que era otra avarientg

\ la vio venir. Se le acercd y le dijo:
-Tu madre viene, sequramente va a pedirte papas.

-El hombre respondi: s
) -Escondeme con las mantas. Dile que estoy ausente. ”
™ \El hombre se echd al suelo y ella lo cubrié con un montén de mantas de papas. Q
).a anciana habia visto todo. Llegando a la chacra, a su nuera que estaba de pie juntoit

abundante montén de papas, le pregunto por su hijo:
iNo estd, ha viajado lejos! -le respondié agresivamente la mujer.
La pobre madre, con el corazén herido, regreso llorando.
Cuando se hizo invisible, la mujer corrid a descubrir a su marido. ;
‘ Al levantar las mantas, se llend de horror. Los brazos y las piernas del hombre se habian
"Wy, convertido en serpientes que se retorcian. Desesperado, el infeliz grité pidiendo perds
-iMadre! iMadre mfal
iPeridéname!
-Péro ella estaba demasiado lejos y no escuchd sus lamentos.

1. ¢Haz un recuento de algin incidente de la lectura con tu experiencia vivida o
vista de la vida diaria?

2. ¢Con cudl de los personajes de la lectura te identificas?, ¢Por qué? t
j
2
A
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Evaluacion N°15

NOTA

Nombres y apellidos
Grado y Seccién Fecha

Lee atentamente la lectura y responde las siguientes preguntas. Subrayando utilizando colores o

plumgq_i.} ) ( ) @ ( i» Q O

EL TROMPO

2ambito de diez afios con dos ojazos, largas pestafias y una jeta burlona. Chupitos le
decian porque un dia sus amigos lo encontraron en la botica San Lézaro, pidiendo curita
para cubrir sus chupitos
}Chupifo le gustaba jugar a la cocing, y su trompo era su mayor orgullo, siempre andaba
con la cabeza en alto, porque habia tenido grandes victorias jugando a la cocina, pero
< un dia ese orgullo lo habia perdido por que su amigo Glicerio Cartmona le habia ganado
+ sutrompo jugando a la cocina. & 4
Chupito habia sufrido mucho, desde que nacié estuvo a punto de morir en el callején | Sy &
_//donde vivia. Pues una vecina olvido una plancha sobre un trapo y este se incendié y asi B T
todo el callején. Su madre una zamba lo abandono, cuando su padre descubrié que ella lo engafiaba, pero antes
"de abandonarlo su esposo le propino una paliza a ella y a su amante. Por este hecho fue a parar a la cércel por
quince dias. Su vida de chupitos fue muy dura, su mejor compafiero era su trompo. Pero como ya habia perdido
ahora necesitaba otro trompo para su venganza, pidié a su padre treinta centavos y con esto se compré un nuevo
‘trompo, ahora preparo su venganza,
( Cuando el cholo Mayta propuso la pelea de los trompos, chupitos expresos que, con tanta lluvia, como la que cafa

4
( El cuento el trompo se basa en las aventuras de un nifio apodados chupitos era un

o\ N\

en aquel dia, no era conveniente jugar, su rival se burlé de ély lo llamo cobarde. Enervado por la provocacién de
“'su antagonista, el zambito acepto inmediatamente el duelo.

)Ahom chupitas chantaria su antiguo trompo que un dia fue, pero que hoy estaba en manos de Carmona, todo

N2 N2 a5
N/ NN\ ./ ./

indefenso, y ahora él tendria que clavarle la pla y asi fue, cuando lanzo el violento clavo, todos gritaron lo rajaste,
habia partido su viejo trompo, aquel trompo que lo dio tantas victorias, y se alejé dejando su nuevo trompo
vencedor pero verdugo de su orgullo

El zambito se alejé con la cabeza gacha y la mirada extraviada: Habia partido su viejo trompo. Esto ha sido un

%, Abreve resumen de la obra el trompo. V
CD: qué trata el cuento?

7N\

2. <¢Quiénes son los personajes principales y secundarios del cuento?

3. ¢Haz un recuento de algln incidente de la lectura con tu experiencia vivida o vista de la vida diaria?

4. éCon cudl de los personajes de la lectura te identificas?, ¢Por qué?

(&Qué nos ensefia del cuento?

172



Anexo 8 Validacion del instrumento
Lima, 02 de mayo del 2017

Estimada:
Mg.: Gladys Rodriguez Mina.

Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracién en calidad de JUEZA para
revisar y validar el contenido de un instrumento de evaluacién sobre la comprension de lectura
en Educacién Basica Regular, correspondiente al proyecto de investigacién que lleva por titulo:
Programa “Pukllaspa Nawinchani” y su eficacia para mejorar la comprensién de lectura de los
estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria de la I.E.P. N2 38542/Mx-P de San Rafael,
Socos, Huamanga - Ayacucho.

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la
operacionalizacién de variables involucradas en el estudio, las tablas de especificaciones
respectivas, el instrumento, y los dos formatos de validacién, los cuales debera llenar de acuerdo
a sus observaciones, a fin de orientar y verificar la claridad, congruencia, control de la
tendenciosidad y dominio de los contenidos de los diversos items del instrumento.

Agradezco de antemano su receptividad y colaboracién. Su apoyo me permitird validar el
instrumento que aplicaré en mi proyecto de investigacién (tesis), asi como adquirir habilidades
y competencias profesionales y cientificas que forman parte del curriculo académico de la
Carrera de Educacidn en la especialidad de EIB primaria.

Gracias por su colaboracién

Muy atentamente:

A
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene la finalidad de evaluar la comprension de lectura y serd aplicado
a los estudiantes de cuarto grado de educacién primaria, quienes constituyen la muestra en
estudio de la validacién del instrumento.

Instrucciones

La evaluacidn requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los itemes propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos: relativos a relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccién, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello debera asignar una valoracién si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las
observaciones si hubiera.

7
Jueza Ne: A Fechaactual: _ 03 olv smays C’(u( L
Jd
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/ i prs P 4

- i : g 7 /) ’/ & =
Institucién donde labora: _/ & . //7(] /////éz Zc‘:&«ilf/ S Cacdidio

Afios de experiencia profesional o cientifica: 33 oD
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INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VAUDACION DE CONTENIDO

(JUICIO DE EXPERTO)
del
Claridad* | « 2 | ¢ ]
Ne ftemes dad fal constructo* Sugerencias
S NO| sl | NO | st [NO | Si_| NO
NIVEL LIETERAL
1 | Identifica los nombres de los personajes principales y secundarios de la lectura. o / J v
2 | Lecaliza en la lectura la informacién que se le pregunta. v P /
v J
3 | Reconoce el orden en que suceden los hechos de la lectura. / y p
4 | 1dentifica los conceptos o acciones fundamentales de la lectura. B v / 174
NIVEL INFERENCIAL
1 | Deduceel i de las palabras en la i i6n de la lectura. P /
¥ v 4 7
2 | Inficrela fecto de los imi © hechos mis i de la lectura, P 74 v /
3 | Deduce ¢l tema central de la lectura, ” v 174 v
4 | Inficre la idea principal ¢ ideas secundarias de la lectura. % P p
S | Parafrasea un psmafo de la lectura y deriva conclusiones. / / 7 ¢
6 | Redacta un final diferente para fa lectura. / P /
¢
7 | Infiere la ensedanza de la lectura, / / /
NIVEL CRITICO-VALORATIVO
1 | Opina sobre ¢l contenido del texto bajo su punto de vista, / / /
2 | Emitc un juicio frente a un comportamiento en el texto. / / P /
3 | Analiza la intencion del autor del porque escribio el texto. v p P4 v
4 | Compara la ensefanza de la lectura que transmite ¢l autor con otras realidades de lavida |/ / / /
¥ Ia cultura. v
Se enti sin dificultad alguna el iado del item. €| item tiene relacién con el constructo (Compresién Oral de les)
3En el item todas las palabras son usuales para nuestro contexto. “El ftem evalda el o i6 fica del (bk )
10 P B
% ujfj/l
His
CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ
1) ZEstd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del
INSTRUMENTO?
sS1(») NO ( )
Observaciones:i......... P sessesscsstaccascenscssnsscenasecencscasnatsanananes sevesace ceccccecncscssserasesnscssnsassssssassssnsen cesesace
Sugerencias ease
2) A su parecer, el orden de las preguntas es el adecuado?
St () NO ( )
O DS rvVaClONE S i iiiiiiiiicincnsincnnnnns eecsssascaccssccscencscesnssscastecssencsnaseteetestensenscssencascnane
Sugerencias =
3) <dExiste dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
st ) NO (X)
O b SErVaCION@S: ... ... ccccceccccacnccncoscccacncosssasssssssssssssssssnssssssssssassennsssascseas — - esesccennemnssseccsncsscsnnsasacenn
Sugerencias
a) LExisten palabras dificiles de entender en los tems o reactivos del INSTRUMENTO?
si1( ) NO ()
Observaciones:.
5)
© reactivo del INSTRUMENTO?
St () NO ()
Observaciones:......... eeesssesessssnsetssssesetsseseessacseeEasecsecst e NSEesesee tecEsetEaseeaEeseent es s ess st tsessasasescesennasenessanane
Sugerencia
6) <ZLos ftems o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que

Sugerencias:...

pertenece el constructo?
S1 (<) NO ()
Observaciones:

Gyt A [

[ A .
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FICHA DE VALIDACION

ASPECTOS GENERALES

S{ [NO| OBSERVACIONES

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para
responder el cuestionario

Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion

Los ftems estan distribuidos en forma logica y secuencial

El nimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso
de ser negativa su respuesta, sugiera los items a afiadir

VALIDEZ

APLICABLE A,Lo NO APLICABLE

Validadopor: ) i i
/j/, /3 /w//g/ /‘7 u

Fecha: (/3 - 04 2(/7[

Teléfono 5/'”/ 247 Y/

Q{/ >j¢fﬁ

Firma.
/zc

.~

e- mail:

Hodpte- 3B liebncid o
/
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Lima, 02 de mayo del 2017

Estimada:
Lic.: Miriam Pilar Yupanqui Tello.
Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracién en calidad de JUEZA para
revisar y validar el contenido de un instrumento de evaluacién sobre la comprension de lectura
en Educacién Basica Regular, correspondiente al proyecto de investigacion que lleva por titulo:
Programa “Pukllaspa Nawinchani” y su eficacia para mejorar la comprensién de lectura de los
estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria de la l.E.P. N? 38542/Mx-P de San Rafael,
Socos, Huamanga - Ayacucho.

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la
operacionalizacién de variables involucradas en el estudio, las tablas de especificaciones
respectivas, el instrumento, y los dos formatos de validacién, los cuales deberd llenar de acuerdo
a sus observaciones, a fin de orientar y verificar la claridad, congruencia, control de la
tendenciosidad y dominio de los contenidos de los diversos items del instrumento.

Agradezco de antemano su receptividad y colaboracién. Su apoyo me permitird validar el
instrumento que aplicaré en mi proyecto de investigacién (tesis), asi como adquirir habilidades
y competencias profesionales y cientificas que forman parte del curriculo académico de la
Carrera de Educacidn en la especialidad de EIB primaria.

Gracias por su colaboracion

Muy atentamente: -
byt

04 .05 Z0[F

i

Natély C‘\ipana Hurtado
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene la finalidad de evaluar la comprensién de lectura y seré aplicado
a los estudiantes de cuarto grado de educacién primaria, quienes constituyen la muestra en
estudio de la validacion del instrumento.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los itemes propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos: relativos a relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccién, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello deberd asignar una valoracion si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las
observaciones si hubiera.

Jueza Ne: = Fecha actual: 04-C05- 2¢01%
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INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VALIDACION DE CONTENIDO

(JUICIO DE EXPERTO)
Dominio del
Claridad? Co 122 | ¢ 3
Ne ftemes 4 constructo® Sugerencias
St [NO | s [ NO | st [NO| st [ NO
NIVEL LIETERAL
1 | Identifica los de los jes princi; y ios de la lectura. O > e %
2 | Localiza en la lectura la informacién que se le pregunta. i o p B
. P Y
3 | Reconoce el orden en que suceden los hechos de la lectura. > P
' v & &
4 los ptos o d: les de la lectura. e 7 P
¢ v~ U ¥
NIVEL INFERENCIAL
1 | Deduce el si de las p: a en laii i6n de la lectura. p 7 =
v P oV P
2 | Infiere la fecto de los imis o hechos mas importantes de la lectura. i
' P v
3 | Deduce el tema central de la lectura. g ) P
i« 7.
4 | Infiere la idea principal ¢ ideas secundarias de la lectura. 2 >
L v v v
5 | Parafrasea un parrafo de la lectura y deriva conclusiones.
p 4 4 ¢
6 | Redacta un final diferente para la lectura.
v v 4 v
7 | Infiere la ensefianza de la lectura. /
v v v L
NIVEL CRITICO-VALORATIVO
Opi bre el contenido del texto bajo su to de vista. /
1 pina sobrt contenido del texto baj pun / v P %
2 | Emite un juicio frente a un comportamiento en el texto. %% %
¢ v
3 | Analiza la intenci6n del autor del porque escribié el texto. " " 2
v v
4 | Compara la ensefianza de la lectura que transmite el autor con otras realidades de la vida Y 7 P 7
y la cultura. v /
1se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item. 2E] item tiene relacién con el constructo (Compresién Oral de Estructuras Gramaticales)
3En el item todas las palabras son usuales para nuestro contexto. “El item evaltia el componente o dimensién especifica del const;;(b/loques)
/
CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ
a) ZEstaA de acuerdo con Ias caracteristicas, formas de aplicaciédn y estructura del
INSTRUNMENTO?
s1 (X) NO ( )
Observaciones
Sugerencias
2) A su parecer, el orden de las preguntas es el adecuado?
S1 (X)) NO ( )
Observaciones:
Sugerencias:
=2) ZExiste dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
st () NO (X)
Sugerencias
4) <ZEExisten palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
s1( ) NO (X)
Observacione
Sugerencia
5) LdlLas opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada item
© reactivo del INSTRUMENTO?
St (X)) NO ()
6) flLos items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que

Ppertenece el constructo?
S (> NO ()
Observaciones:

179




FICHA DE VALIDACION

S{ | NO| OBSERVACIONES
ASPECTOS GENERALES

Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas para
responder el cuestionario X
Los items permiten el logro del objetivo de la investigacién .
Los items estdn distribuidos en forma logica y secuencial y
El nimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso
de ser negativa su respuesta, sugiera los items a afiadir X

VALIDEZ

APLICABLE S, NO APLICABLE

—

Validado por: l\\"\r(qm mc\r \{LEMC\Q 16\

6

Fecha: 04.05. 201%

Firma. f/w’/x/((y(q Teléfono 95(R3( 534
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/

e-mail: yarunded et
’ Cem
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Lima, 02 de mayo del 2017

Estimada:
Lic.: Ruth Sosa Nufiez.

Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracién en calidad de JUEZA para
revisar y validar el contenido de un instrumento de evaluacién sobre la comprensién de lectura
en Educacién Basica Regular, correspondiente al proyecto de investigacion que lleva por titulo:
Programa “Pukllaspa Nawinchani” y su eficacia para mejorar la comprensién de lectura de los
estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria de la I.E.P. N2 38542/Mx-P de San Rafael,
Socos, Huamanga - Ayacucho.

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la
operacionalizacién de variables involucradas en el estudio, las tablas de especificaciones
respectivas, el instrumento, y los dos formatos de validacion, los cuales deberd llenar de acuerdo
a sus observaciones, a fin de orientar y verificar la claridad, congruencia, control de la
tendenciosidad y dominio de los contenidos de los diversos items del instrumento.

Agradezco de antemano su receptividad y colaboracién. Su apoyo me permitira validar el
instrumento que aplicaré en mi proyecto de investigacion (tesis), asi como adquirir habilidades
y competencias profesionales y cientificas que forman parte del curriculo académico de la
Carrera de Educacién en la especialidad de EIB primaria.

Gracias por su colaboracion

Muy atentamente:

Nataly Chipana Hurtado
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene la finalidad de evaluar la comprensién de lectura y sera aplicado
a los estudiantes de cuarto grado de educacién primaria, quienes constituyen la muestra en
estudio de la validacién del instrumento.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los itemes propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos: relativos a relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccién, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello debera asignar una valoracién si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las
observaciones si hubiera.
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INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VALIDACION DE CONTENIDO
{JUICIO DE EXPERTO)

Dominio del
< at ? o
Ne ftemes larida Con'runncli—l Contexto’ natrGLEas Sugerencias
| 'si [ nOo | st [ NOo | sI [ NO | sI NO
NIVEL LIETERAL
1 [ Tdentifica los nombres de los personajes principales y secundarios de In lectura. »s V4 s w,
2 | tocaliza en la lectura la Informacion que se le pregunta. % o 7 o
3 | Reconoce el orden en que suceden los hechos de la lectura. 7 W, %
4 | Tdentifica Tos conceptos o acciones fundamentales de la lectura. T T 72 &
NIVEL INFERENCIAL
1 | Deduce el de Tas palabras onla de Ta Tectura, v 7 7 7
2 | Infierela deTos i © hechos mas imps do Ja lectura. / J 7 v
3 | Deduce el tema central de Ia lectura. / 7 2] o7
2 | Tnfiere Ia idea principal @ ideas secundarias de Ia lectura, i M J J
5 | Parafrasea un parrafo de la lectura y deriva conclusiones. ‘/ ; 7 W
6 | Redacta un final diferente para la lectura. J J J 74
7 [ Tnfiere la ensehanza de la lectura. Vi W] N3 o
NIVEL CRITICO-VALORATIVO
1 | Opina sobre of contenido del texto bajo su punto de vista. 4 7 ) p:
2 | Emite un juicio frente a un comportamiento en ¢l texto. 4 N o
3| Analiza Ia intencion del autor del porque escribio el texto. 7 v J )
4 | Compara la ensenanza de Ia lectura que transmite cl autor con ofras realidades de fa vida |/ Vs A
¥ la cultura,
Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ftem. 2El item tiene relacién con el constructo (Compresién Oral de Estructuras Gramaticales)
3En el ftem todas las palabras son usuales para nuestro contexto. “El tem evalia el o del constructo (bloques)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) Z&Estd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del
INSTRUMENTO?

si (

Observaciones:

Sugerencias:

2) A su parecer, éel orden de las preguntas es el adecuado?
S ¢ ) NO ( )

Observaciones:

3) é&Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
si( ) NO )

ObServacioONesS ... i iiccceeiiaiecccrectcmccscsecenccososcnnes S i S S SR e e FrasenmEeEa

4) ZExisten palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?

si( ) NO ()

Observaciones:.

Sugerencias:

5) J&Las opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada item
o reactivo del INSTRUMENTO?
S1 60) NO ( )

ObSerVaCiONM @S ot ciaccccicccecieccccccocccsccnscesiseassosssssssasssnnnnenn ecesscsssesssnassraaneasresstssaassansassasasesaas

6) <ZLos items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?
S (<) NO ()
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FICHA DE VALIDACION

ASPECTOS GENERALES

S{ INO| OBSERVACIONES

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para
responder el cuestionario

.
Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion y
Los ftems estan distribuidos en forma légica y secuencial p

El niimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso
de ser negativa su respuesta, sugiera los items a afiadir

VALIDEZ

APLICABLE NO APLICABLE

Validado por: Fecha:
RUtH Rosanic  SeSA  NUNE 03-0S - 12
Firma. Teléfono e- mail:
/7 / " 1/ [ 4y SCY',"//O "2.&{€qu'r‘|
v 46361541 ey alonatl o
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Lima, 02 de mayo del 2017

Estimado:
Dr.: Donald Jaimes Zubieta.

Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracién en calidad de JUEZA para
revisar y validar el contenido de un instrumento de evaluacién sobre la comprensién de lectura
en Educacién Basica Regular, correspondiente al proyecto de investigacién que lleva por titulo:
Programa “Pukllaspa Nawinchani” y su eficacia para mejorar la comprensién de lectura de los
estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria de la I.LE.P. N2 38542/Mx-P de San Rafael,
Socos, Huamanga - Ayacucho.

para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la
operacionalizacién de variables involucradas en el estudio, las tablas de especificaciones
respectivas, el instrumento, y los dos formatos de validacion, los cuales debera llenar de acuerdo
a sus observaciones, a fin de orientar y verificar la claridad, congruencia, control de la
tendenciosidad y dominio de los contenidos de los diversos items del instrumento.

Agradezco de antemano su receptividad y colaboracién. Su apoyo me permitira validar el
instrumento que aplicaré en mi proyecto de investigacion (tesis), asi como adquirir habilidades
y competencias profesionales y cientificas que forman parte del curriculo académico de la
Carrera de Educacién en la especialidad de EIB primaria.

Gracias por su colaboracién

Muy atentamente:

Nataly’ Chipana Hurtado
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene la finalidad de evaluar la comprensién de lectura y seré aplicado
a los estudiantes de cuarto grado de educacién primaria, quienes constituyen la muestra en
estudio de la validacién del instrumento.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los itemes propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos: relativos a relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccién, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello deberd asignar una valoracién si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las
observaciones si hubiera.

Juez N2: 4 Fechaactual:  OY —CS—JF

Nombres y apellidos de la Juez: Donald Jpimes Fubicte
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INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VALIDACION DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTO)

Dominio del
Claridad® Congruenci Contexto®
nNe ftemes N constructo® Sugerencias
st [No [ si T Nno [ si [Nno[ st | NnO
NIVEL LIETERAL

1 | identifica los nombres de los personajes principales y secundarios de la lectura. P v o 7

2 | Localiza en la lectura la informacion que se le pregunta. 4 W 7 g

3 | Reconoce el orden en que suceden los hechos de la lectura. / S ¥ >3

4 | Identifica los concepltos o acciones fundamentales de la lectura. A 7 7

NIVEL INFERENCIAL

1 Deduce el significado de las palabras apoyandose en la informacion de la lectura. / / I .

2 | Infiere la Tecto de los i 0 hechos més importantes de la lectura. / 4 A 2

3 | Deduce ¢l tema central de la lectura. % o p 7 s

a4 Inficre la idea principal ¢ ideas secundarias de la lectura. / o/ 2l

5 | Parafrasea un parrafo de la lectura y deriva conclusiones. % IV 7 -

6 | Redacta un final diferente para la lectura. / 7 / 7

7 | Inficre la cnschanza de la lectura. Vi if ) P

NIVEL CRITICO-VALORATIVO

1 | Opina sobre el contenido del texto bajo su punto de vista. / / / /

2 | Fmite un juicio frente a un comportamiento en el texto. / o 7 7

3 | Analiza la intencion del autor del porque escribio el texto. 4 o _ R

4 | Compara la enseiianza de la lectura que transmite el autor con otras realidades de la vida oA V4 LA 7

v la cultura.
Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item. 2El item tiene relacién con el constructo (Compresién Oral de Estructuras Gramaticales)
?En el item todas las palabras son usuales para nuestro contexto. “El item evalta el componente o dimensién especifica del constructo (bloques)
— \l
e
CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTANVMINADOS POR EL JUEZ
i) ZEstad de acuerdo con Ias caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del

2)

3)

4a)

5)

s)

INSTRUMENTO?
S1( NO ()
Observaciones

Sugerencias:....

A su parecer, el orden de las preguntas es el adecuado?
S (&Y NO ()

(=0 ~X T 2V5 T3 1= 1 g (K O O SO S m— smmmsemse e meemasmrenasearsemmre seseeresemae s

Sugerenc

2Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
st () NO (
O S e T A I N E S arcccasnnconssossnanssrsssasnssencnsnssesasnsossncassnsenn csamsasarassses smemecssesrremtsrs vt n et R sy s e e e ce e v

EéExisten palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUNMENTO?
si1( ) NO (
Observaciones:

Sugerencias

élLas opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada
iterm o reactivo del INSTRUMENTO?

si( j
Observaciones:

ZLos items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con Ia dimensién al que
pertenece el constructo?
s ( NO ()
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FICHA DE VALIDACION

Si [ NO | OBSERVACIONES
ASPECTOS GENERALES

Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas para

responder el cuestionario /

Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion | /

Los items estdn distribuidos en forma ldgica y secuencial /

El nimero de items es suficiente para recoger la informacién. En caso

de ser negativa su respuesta, sugiera los items a afiadir \/

VALIDEZ
APLICABLE l/ NO APLICABLE
Validado por: \:\T}@MJJ\J@LWW M&L Fecha: ¢ b_o$-)1
Teléfono b e- mail:
TBACHHT | il @opecds-pe

Modificado del formato de la Facultad de Odontologia de la Universidad de Carabobo, Venezuela (2007)
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Lima, 02 de mayo del 2017

Estimada:
Lic.: Jazmin de la Cruz Ordofiez.

Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracién en calidad de JUEZA para
revisar y validar el contenido de un instrumento de evaluacién sobre la comprension de lectura
en Educacién Bésica Regular, correspondiente al proyecto de investigacion que lleva por titulo:
Programa “Pukllaspa Nawinchani” y su eficacia para mejorar la comprensién de lectura de los

estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria de la 1.E.P. N2 38542/Mx-P de San Rafael,
Socos, Huamanga - Ayacucho.

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la
operacionalizacién de variables involucradas en el estudio, las tablas de especificaciones

respectivas, el instrumento, y los dos formatos de validacidn, los cuales deberé lienar de acuerdo
a sus observaciones, a fin de orientar y verificar la claridad, congruencia, control de la
tendenciosidad y dominio de los contenidos de los diversos items del instrumento.

Agradezco de antemano su receptividad y colaboracién. Su apoyo me permitira validar el
instrumento que aplicaré en mi proyecto de investigacién (tesis), asi como adquirir habilidades
y competencias profesionales y cientificas que forman parte del curriculo académico de la
Carrera de Educacidn en la especialidad de EIB primaria.

Gracias por su colaboracion

Muy atentamente:

Nataly Chipana Hurtado
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene la finalidad de evaluar la comprensién de lectura y serd aplicado
a los estudiantes de cuarto grado de educacidn primaria, quienes constituyen la muestra en
estudio de la validacién del instrumento.

Instrucciones

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los itemes propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos: relativos a relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccién, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello debera asignar una valoracién si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las
observaciones si hubiera.

~\ / o= /
DK /05/1F

[ U ]

05

Jueza N2: Fecha actual:

o . [ o EY ] e
Nombres y apellidos de la Jueza: \7‘1\7‘“\” P)( (C\ (VVZ (/(CLC'M?

\ & o Vi
Institucién donde labora: T.E. U194 H“V‘-SC@/ IQCW"‘C“\(OJ ,(NCN

—

anos

(SQ]

Afios de experiencia profesional o cientifica:

AT
/Firmgy Sello
DNI: U2905¢6 3€
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INSTRUMENTO PARA FINES ESPECIFICOS DE LA VALIDACION DE CONTENIDO
{JUICIO DE EXPERTO)

Dominio del
Claridad® Congruencia? Contexto?
Ne ftemes " constructo® Sugerencias
| si_ [ nO si_| NO st [ NO | sI | NO
NIVEL LIETERAL
1 Identifica los nombres de los j inci y i0s de la lectura. Ny v L
2 Localiza en la lectura la informacién que se le pregunta. v o =
3 | Reconoce el orden en que suceden los hechos de la lectura. o 7 % .
4 | Identifica los 0 acci de la lectura. - - P 7
NIVEL INFERENCIAL

Deduce el significado de las palabras apoyandose en la informacién de la lectura.
1 poy o P / v
2 Infiere la 1sa-¢fc de los imi 0 hechos mis importantes de la lectura. A o v v
3 | Deduce el tema central de la lectura. s 7 v v
4 | Infiere la idca principal € ideas secundarias dc la lectura. > i P I

P: i iones.
5 arafrasca un parrafo de la lcctura y deriva conclusiones. o i o 1
6 | Redacta un final diferente para Ja lectura. L i oz %
7 | Infiere la enschianza de la lectura. L7 % o %

NIVEL CRITICO-VALORATIVO

1 | Opina sobre ¢l contenido del lexto bajo su punto de vista. P oz 15 7
2 | Emite un juicio frente a un comportamicnto en el texto. o Pz N [
3 | Analiza Ia intencion del autor del porque cscribi el texto. o 7 o [P
4 | Compara la ensciianza de la lectura que transmite ¢l autor con otras realidades de la vida 7z L N v

v la cultura.

ise i sin di alguna el del item. 2gl item tiene relacién con el constructo (Compresién Oral de Estructuras Gramaticales)
3En el item todas las palabras son usuales para nuestro contexto. “El item evalda el o del constructo (bloques)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

a) SEsta de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del
INSTRUMENTO?
Si( NO ( )
Observaciones: e e

2) A su parecer, el orden de las preguntas es el adecuado?

s (&5 NO ( )

Sugerencias:

3) ZExiste dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
si¢ ) NO (v

ObServacioONeS e cec s

Sugerencias

4) JdExisten palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
st( ) NO (2Y

Observaciones:

Sugerencia

5) éLas opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada item
o reactivo del INSTRUMENTO?

si(

Observaciones:

6) éLos ftems o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el const cto?
sSi1 ( NO ()
Observaciones:.

Sugerencias:
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FICHA DE VALIDACION

ASPECTOS GENERALES

Si |NO| OBSERVACIONES

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para

responder el cuestionario

Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion

Los ftems estan distribuidos en forma logica y secuencial

El nimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso

de ser negativa su respuesta, sugiera los items a afiadir

VALIDEZ

APLICABLE

v

NO APLICABLE

Validado por: _]:mm |

A

"’(‘cLEY

Fecha: O /@5 /H

Firma. w
e

/

Teléfono 457077 Y941 |e mall

/Vl/’l (, J(p /Ll\//f(lr/

Modificado del formato de la Facultad de Odontologia de la Universidad de Carabobo, Venezuela (2007)
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Anexo 9 Constancia de autorizacion de la institucion

= s

<4 | e -

S - X e

;;%':“ Direccion Regional de Ml Unidad de Gestion Educativa Local [l 11.EE.PP.N238542/Mx-P. de San Rafael -
*iyrmg{a' Educacion - Ayacucho ; -~ deHuamanga : SOCOos. =

“ANO DEL BUENVERVlCIO AL CIUDADAO’

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA
N°38542/Mx-P. DE SAN RAFAEL DE LA JURISDICCION DEL DISTRITO DE
SOCOS; Otorga:

CONSTANCIA CERTIFICADA:

Por intermedio del presente documento, mi despacho hace
constar que la estudiante de la Practica Pre Profesional Docente del X — Ciclo, Nataly
CHIPANA HURTADO, identificado con DNI. N° 60235772; viene ejecutando su
Proyecto de Investigaciéon denominado el programa "Pukllaspa Nawinchani" y su
eficacia para mejorar la comprension de lectura de los estudiantes de Cuarto Grado
de Educaciéon Primaria de la |.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael, Socos, Huamanga
- Ayacucho. Asimismo cabe indicar que, la estudiante esta ejecutando y aplicando de
manera permanente y sistematica; en el grado seleccionado con mucha
responsabilidad.

Se le expide la presente constancia a peticidn verbal de la parte interesada para fines
que crea por conveniente.

San Rafael, 22 de junio de 2017.

Atentamente, A
INST

C.c. Archivo.
MLO/Dir.
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Anexo 10 Relacion de estudiantes participantes en el Programa

I.E.P. N° 38542/Mx-P. de San Rafael

de

‘%%" RELACION DE ESTUDIANTES DE 4TO GRADO DE
PRIMARIA

“PUKLLASPA NAWINCHANI"

Grados: Cuarto grado.
N¢ de estudiantes: 09.

Docente: Nataly Chipana Hurtado.

N° APELLIDOS Y NOMBRES

1 | CCONISLLA QUISPE, Ronaldo Sebastidn

2 HUAYHUA PALOMINO, Kevin Erik

3 | LOPEZ QUISPE, Jemner Abed

4 QUISPE GUTIERREZ, Cristhian Belisario

5 QUISPE TACO, Neftali

6 QUISPE TACO, Ronaldo

7 SACSARA QUISPE, Johan Mauricio

8 SULCARAY LOPE, Liz Gloria

9 TACO SULCARAY, Luis Yerson
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Anexo 11 Horario del programa

HORA |  LUNES MARTES MIERCOLES
08:00 AM | Castellaneando| Comunicacion | Castellaneando Castellaneando
08:45 AM L1
08:45 AM | Personal Social | Comunicacion | Personal Social Arte y Cultura
09:30 AM L1
09:30 AM | Personal Social | Comunicacion | Personal Social Arte y Cultura
10:15 AM L1
10:15 AM
10 25 A1 RECREO
10:45 AM Cienciay Educacion Fisica Comunicacion L2 | Artey Cultura
11:30 AM | Tecnologia
11:30 AM Ciencia y Educacion Fisica Comunicacion L2 Tutoria
12:15 PM Tecnologia
12:15 PM Ciencia y Educacion Educacion Fisica | Ciencia y Tecnologia Tutoria
01:00 PM Tecnologia Religiosa
01:00 PM Plus Plus Plus Plus Plus
01:15 PM
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Anexo 12 Ficha de Control de Asistencia

@2 NeOr . ep Ne: 03 \i
#% ASISTENCIA DE COMPRENSION DE LECTURA #L3% ASISTENCIA DE COMPRENSION DE LECTURA :
Situacién de aprendizaje: Personajes principales y secundarios. j i izaje: los hechos. -
Grado: Cuarto grado. ::ﬂu:::é::lu::mmndgmdo’.zqc Orden de los hechos
Fecha: 08 /06 /t7 Fecha: 22 /o€ /17
Ne Apellidos y Nombres Firma Huella Ne Apellidos y Nombres Firma Huella
CUARTO GRADO CUARTO GRADO
! CCONISLLA QUISPE, Ronaldo Sebastidn | 1 | CCONISLLA QUISPE, Ronaldo Sebastidn ‘ J 5""
2 HUAYHUA PALOMINO, Kevin Erik KWWZ 2 | HUAYHUA PALOMINO, Kevin Erik
=4 W
3 | LOPEZ QUISPE, Jemner Abed 3 LOPEZ QUISPE, Temner Abed Q

4 QUISPE GUTIERREZ, Cristhian Belisario 6@/

5
QUISPE TACO, Neftall |5 QUISPE TACO, Neftali

6 QUISPE TACO, Ronaldo % )

‘ |
; 6 QUISPE TACO, Ronaldo
i

SACCSARA QUISPE, Johan Maurici
Q ona.Madniclo SACCSARA QUISPE, Johan Mauricio

e
™
4 QUISPE GUTIERREZ, Cristhian Belisario W

9 TACO SULCARAY, Luis Yerson X

|9 | TACO SULCARAY, Luis Yerson

T I

INSTTTUCIO!

%’[/Zt/oj/ ..... Lie. Ritdda Quete Gutte WWW w« *W;/ .... R

v
8 A %
SULCARAY LOPE, Liz Gloria ‘ / ; 8 SULCARAY LOPE, Liz Gloria : !
§ 4
Profesara
>

\
\
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. N°: 05
é ASISTENCIA DE COMPRENSION DE LECTURA

T
e

Situacién de aprendizaje: Inferencia del significado de las palabras desconocidas.

6rado: Cuarto grado.
Fecha:op [0 1/17

ok Apellidos y Nombres

Huella

CUARTO GRADO

L CCONISLLA QUISPE, Ronaldo Sebastidn

2 HUAYHUA PALOMINO, Kevin Erik

3 LOPEZ QUISPE, Jemner Abed

4 | QUISPE GUTIERREZ, Cristhian Belisario

3 QUISPE TACO, Neftall

6 | QUISPE TACO, Ronaldo

SACCSARA QUISPE, Johan Mauricio

8 | SULCARAY LOPE, Liz Gloria

9 TACO SULCARAY, Luis Yerson
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Gk
S 1 GISTENCIA DE CO

6rado: Cuarto grado.
Fecha: 17 o8/ 13}

N°: 09

MPRENSION DE LECTURA - —===
Situacién de aprendizaje: Pardfrasis del parrafo de la lectura y derivacién de conclusiones.

e Apellidos y Nombres

Firma

CUARTO GRADO

i CCONISLLA QUISPE, Ronaldo Sebastidn

2 HUAYHUA PALOMINO, Kevin Erik

& LOPEZ QUISPE, Jemner Abed

4 | QUISPE GUTIERREZ, Cristhian Belisario

5 | QUISPE TACO, Neftali
|

6 | QUISPE TACO, Ronaldo

SACCSARA QUISPE, Johan Mauricio

8 | SULCARAY LOPE, Liz Gloria

9 TACO SULCARAY, Luis Yerson




- No: 12 & .
é RENSION DE LECTURA ,_—== : N 18 C
s — ’ ASISTENCIA DE COMPRENSION DE LECTURA :

Situacién de aprendizaje: Contenido de la lectura bajo un punto de vista.

6rado: Cuarto grado. :‘:la :id:.y-; cu‘l'ﬂ;u Comparacién de la ensefianza que transmite el autor con otras realidades
Fecha: o3 ‘o9 |1} 6rado: Cuarto »
| Fecha: 22/0% [
B Apellidos y Nombres Firma Huella
= Apellidos y Nombres Firma Huella
CUARTO GRADO

1| CCONISLLA QUISPE, Ronaldo Sebastidn

T | | S
« | s CUARTO 6RADO
1 CCONISLLA QUISPE, Ronaldo Sebastidn | % f [

.

2 | HUAYHUA PALOMINO, Kevin Erik W
|2 HUAYHUA PALOMINO, Kevin Erik

3 | LOPEZ QUISPE, Jemner Abed @
[ 3 | LOPEZ QUISPE, Jemner Abed

Y

QUISPE GUTIERREZ, Cristhian Belisario

L
Non??
&
= | s -
|5 | QUISPE TACO, Neftal % K * | QUISPE TACO, Neftah | W
Bl
o
#
P

4 | QUISPE GUTIERREZ, Cristhian Belisario [@

6
QUISPE TACO, Ronaldo . % :

i
7| SACCSARA QUISPE, Johan Mauricio

8 SULCARAY LOPE, Liz Gloria " 3 = o

9 TACO SULCARAY, Luis Yerson

7| SACCSARA QUISPE, Johan Mauricio y

‘ J |2 1 TACO SULCARAY, Luis Yerson

I

|
‘ .
|

w(,m/d ........ Lie. Fdlda Cutt Cuttc WWWMS
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Anexo 13 Evidencias de la aplicacion del Programa
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Durante la lectura: Usando diferentes estrategias
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Evaluacién de Salida

Padres de familia involucrados en la education de sus hijos
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Anexo 14 Instrumentos de la Compresion de Lectura

UNTVERSIDAD PERUANA UNION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION
EAP: EDUCACION INTERCULTURAL BILINGTUR
LSPECIALIDAD: PRIMARIA

PRUEBA DE ENTRADA DE COMPRENSION DE LECTURA

I. DATOS GENERALES

Nombres y Apellidos: Nota

Edad:
Grado y seccion:

Género: (1) Masculino
Lengua: (1) Quechua (2) Espaiiol (3) Otros
Religion: (1) Catélico (2) Evangélico (3) Otros
1 Con quién vives? (1) Padre y madre  (2) Sélo padre  (3) S6lo madre  (4) Otros

(2) Femenino

II. RECOMENDACIONES
¢ Lee detenidamente la lectura y responde a las preguntas.

o Enlas preguntas de seleccion miltiple solo debes marcar una alternativa como
respuesta,

¢ En las preguntas abiertas, contesta de manera precisa v evitando abreviaturas.

¢ Responde las preguntas sin dejar alguna en blanco.

“La lectura es como el alimento: el provecho no estd en propercién de la que se come, sino de los que se
digiere”.

ek

203

Lee atenfamente 1a signiente lectura v responde 1as preguntas.

[ PACO EL NINO QUE NO SABIA MENTIR ]

“EHidad de Ayacucho un bontbre tam bosrde v tan bueeo gue todos
Loz qu&d&ﬂuth{nnunanmum
Cuardo este kombre fue nifo, guise educarze v zprender la ciencia del bien.
Artizuarerts en el Ben: tenizn por 2quella dpoca fama de posser pruchos horabras
sahing ¥ se propusa [egzr hazta ellos, d=zeeso de imitarlos.
Eu baena madre aprobo e provecto de que su hdjo vizjaze a la misma chwdad de
Ayacuche, es por e2o gue Le eatresp ochesta monedas plam v be dijo: Este e: todo
gl dinara gue teneo. La mitad &3 toya, pere 1a pira mitad ex de to hermaro menor v oy
debas devoheerssla con los comespondisntes mtarese:, {c"
El buen muckache astuvo de acuerde. ¥ como debla alistarse perz el vizje, la
madre be cozin 2z monedas en el ivterior de k2 ropa, para que podisa levarlas con
3z faciidad sin perderlas. Conchrda etz tarea, Je dijo:
- Promagteene zhom que muirca dit2s 1ma mentira,
- Te lp prometo, madra.
- Pues bien, que Dios te bendiga ¥ recibe también mi bendicion 2fadio Ja madre pnry conmpvida, ¥
E de=p1|:1md£ el
El nifin, que se lams Paco, inicio suviajey anduvo diaz v dias en direccion 2 la civdad de Ayacoche.
Beumid después a mna carmmea parn pasar juntos a los sitios de mayor pelizro v, 2si, caminmda se
enccartrarcm mm diz coe we gErape de bandidos sxpefinle:. Estes los detovieron y les roberon 21 direro
v jovas que Devaben, E] nifie San Fafeline no levaba mas que usa bol:a cok su Sambes, v nadie
zozpechaba siquisrz que pudiera llevar dinero.
hfiertras oz 2zaltante: despojam 2 loz demas viajeras, el jefe de 1a banda, que montaba un kemazo
caballe, llama al pequeto San Rafaelivo v 2 puso 2 hromear com €l
- ;2 dimere vas a Devar ta?
- 5i, lizvo dinern, ackenta monedzs d= plata - dijo con resolucion & nifio.
El jefe s rio creyendo que ﬂmmmhaj'lepumunholﬁ.
- Mo tengo bolsa - dijo Paco - 1a: moneda: estan cosidas epmirope. _
El jefe de Ins bandidos espafoles descendia de za czballo ¥ bo registr, v =& commovio que el pifio
deck rerdad.
- ;Por que haz dicka que levas direro? ;Eres un tonto! 31 Lo tenias bien 2zcondido.
-Purq‘ue lepmmalammﬂn:ennmmﬂ:rjamﬂs.

AN - erclamando meuy comraciide el baedide. ;T eres un kit todavia, difcil simacion obedaces
P_lman:imxl de ta madre 2uzente, v nes ohiidames e mandate de Dio:! ;Dame 1 mmo bonrada,
muckacho quista salvarie e pago de la ensefanza gus has dada!

Wolvio con el hacia donde estzbhan los densas ladropas, le: coato 2obre Lo sucedido y le: dijo que teria
el proposito de respetar 2] direra del nifio Szn Rafaelino y Loz 2 devalier todzs la: cozas goe hebizn
robado.

- T ares muestro jefe en el robo v debes serlo tewbien en l2s generczas ¥ justaz le dijerca sus
ZECIRCES.

El jafz develeio el direro v las joyas 2 los asnetados vizjers, ¥ erdznd a lo: hombres retirarze por
donds habian venido.

Cuento popular adaptado por Mataly Chipana Hurtado.




oy

)

Preguntas 3 %-;; 5. Escribe el sigmificady da las signientes palahras spovindose en Is informacitn de 1a lectora
¥ i3 & Qe quiere decir Ia palabra “caminado se encontraron un dia con un grupo de fondidos
R espanoles?

s Diakithies il il

1. Identifica ¥ escribe los nombres de los persongjes principsles ¥ secundarios de 1a lectara: “Pacoel

nifio que no sahia mentir”. % ;(0ué quiere decir s palabra *jEres un foneo! Si lo tenias bien escondide™

% Persorajesprincipales:

% persongjes  secundarios:
6. En el sizwiente recuadro escribe 1as cansas de bos efectos da los acontecimientos o hechos mas
) ) B o importantes de la lecturs.
1. Localiza [5‘IEI]J!'H.}'H.‘I1ﬂJZI} En.li lectura 1a informadisn contestando Las simaientes presuntas. TITEAE FTECTOE
+ :Dequeé perte del Pera era Paco?
L Emaena & Uz Prommeter que Hnca dia fha FEmr
4 iQué le hizo prometer su madre? T i U T T Iy
4+ ;Con qoienes se encantrd en el caming cuando se dirigie & s ciudsd de Ayacucho? iﬁ?_’?ﬂmﬂwﬂm brameana cuania [ dio que fm
e,
& ;A quisn dio una buens enselanza Faco? ETJE3E 02 Jo: Danmees C2miin Ge 20,
L= Tvirones devoliern [0 Tooado.

3. Enumera del 1 al5 el orden en que sucedieron los bechos de la lectura.
() Buwluena madre aprobo el provects de que su hije vizjz a [2 misma coidad dz Avacuck.

B () Cuardo ssteba camineds se enconiraron un dia con un grapo de badidos espaticles. Y. Dadace:

€ [ jPacols dijo ol jefe r.e!ns [zdrome: que llevaba echenta monedas deplata. & ;Cuil e e tema central de la lectura?

4 () Sumadre le entreg ocenta mosedas plata . . 2) B debe decir mentina ¥ tambien la verdad
& [ JElJefe de Loz ladnomes recaracio gus Paco le dio ura buena ensenarsa sienda pira. hf| (e traeca 5@ debe mentir

) Dizamos siempre Javerdzd.

4. Responde Las sizuientes presuntas identificando los conceptos o accinoes de la lectura,

& ;Qué prurrii com el nifio Paco al decir 1a verdad sl jefe de Ios ladrones expatinles? 8 Marca y esmmiber

& ;Cusl es |2 idea principal de la lectora?
2} (2o =2 debe mentiy 2 pesar de Jas circumstanrias gae pos pueda suceder.
) (2 no =& debe mentir 2 pesar de Jaz condiciores gue puedan pomiry decir 1a verdad te hace
zahin

4 ;Cual fue la reaccion del jefe dz los ladrones cuande descubrio que el nito Paco no mentis? -
¢ Craz debo dadir siepapre laverdad,

+ Escribe I ideas secundarias de Ja lectura,

4 ;Oué ordend en devalver el jefe & los visjeros asustados? 2
L]
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9. Parafrasea:

4+ (Qué quiere decir el siguiente parrafo de la lectura?

- jAh! - exclamando muy conmovido el bandido. ;T eres un nifio todavia,
dificil situacion obedeces el mandato de tu madre ausente, y nos olvidamos el
mandato de Dios! jDame tu mano honrada, muchacho quiero salvarte en pago de la
ensefianza que has dado!

4+ ;Cudl es la conclusién de este parrafo?

10. Produce creativamente un final diferente a la lectura con tus propias palabras “Paco el nifio que no
sabia mentir”.

11, ;Cudl es la enseiianza que aprendiste de esta historia?

12. Opina dando a conocer tu punto de vista,

4 ;Qué te parecid ¢l contenido de la lectura: “Paca el nifio que no sabia mentir” 2, ; Por qué?

205

13. Expresa un juicio sobre los comportamientos de los personajes de la lectura.

4 ;Hizo bien la mama en prometer a Paco que nunca dirfa una mentira?, ;Por qué?

4 ;Estas de acuerdo con el cambio de actitud del jefe de los bandidos espafioles al devolver lo
robado a los viajeros?, ;Por qué?

14. Analiza:

4 ;Cuil ¢s Ia intencién del autor sobre los motivos que lo llevaron a escribir 1a lectura?

15. Compara:

4 ;Haz un recuento de algiin incidente que se parece a otra realidad?, ;Por qué?

4 ;Con cuél de los personajes te identificas?, ;Por qué?

iFelicidades has terminado!
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UNIVERSIDAD PERUANA UNION "
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION
EAP: EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

ESPECIALIDAD: PRIMARIA »

*Cinep, . 1

PRUEBA DE SALIDA DE COMPRENSION DE LECTURA

CUELy ,
AoV

DATOS GENERALES Py
/ 2\
Nombres y Apellidos: k /

Edad: N

Grado y seccion: \ /

Género: (1) Masculino
Lengua: (1) Quechua (2) Espaiiol (3) Otros
Religién: (1) Catélico (2) Evangélico (3) Otros
¢Con quién vives? (1) Padre y madre (2) Sélo padre (3) S6lo madre (4) Otros

(2) Femenino

II. RECOMENDACIONES

o Lee detenidamente la lectura y responde a las preguntas.

e En las preguntas de seleccién miltiple solo debes marcar una alternativa como respuesta.
e En las preguntas abiertas, contesta de manera precisa y evitando abreviaturas.

e Responde las preguntas sin dejar alguna en blanco.

LTI

“La lectura es como el alimento; el provecho no estd en proporcién de lo que se come, sino de los
que se digiere”.

206

%
¢ 2 Lee atentamente la siguiente lectura y responde las preguntas.

Vhn Lnititaricn Adoentista

EL PEQUENO TINTORERO

Un dia, en la escuela, pedi a mis nifios de segundo afio que dijeran por escrito
lo que pensaban ser més tarde.

Fue una revelacion. Desfilaron delante de mis ojos, los futuros presidentes
de la republica, los ministros del Estado, los generales, abogados, los N £
médicos, los ingenieros y los cardenales, los futbolistas astronautas, en fin.
Me entusiasmo esta explosiva decision.

Pero extrafié¢ que ninguno hubiera pensando en el campo, la agricultura o la
ganaderia, por ejemplo, menos atin en los detalles de la técnica que ha tantos u :

progresos lleva, o a la mecénica, la joyeria o tal vez la pesqueria; nuestro

pais tiene sobre pesca proyecciones ilimitadas.

Ya recogiendo los papeles, lei que un rapazuelo, ajeno por completo a los intereses de nuestra época,
hubiera escogido una antigua profesion.

- Yo quiero ser TINTORERO. - jMuy bien! Has elegido algo dificil; pero tiene que demostrarme ti
que puedes hacerlo. Cémo se entusiasmé el chiquitin con esta idea.

En la tarde me trajo su primera muestra en vivo. Habia coloreado de grana las patitas negras de un
pajarillo opaco que en nuestro pueblo vuela de rama en rama sin cantar. Era una fantasia.

Al poco tiempo toda mi clase estaba coloreada, cada chico de un tono diferente, como la comparsa de
un circo magistralmente disfrazada.

Ellos estaban felices, parecian haberse escapado de las pailas hechiceras de un mago poeta; llevaban
tefiidos hasta los cabellos y las ufias.

Lo novedoso y realmente bello era que el efecto de sus anilinas solo podiamos disfrutarlo los nifios,
una que otra persona mayor y yo.

Un dia, mientras yo lefa un poema a la patria y toda la clase vibraba de emocion, me senti por completo
envuelta en un nimbo azul.

-! Cielos ! - exclamé.

Los nifios rieron gozosos de verme transformada en una figurilla igual a ellos, pero con el pecho
luminoso. Mi corazén latia de manera diferente y todo se movia en torno a mi con un nuevo ritmo. La
vida me parecia mejor de los que era, mas hermosa, méas amplia, menos triste.

- jAh, muchachito loco, me has tefiido el corazon de azul! - le dije casi regafiandole.

El pequefio se asusté como si le hubiera dicho una enorme mentira.

- ¢Esaes la prueba que me faltaba? - preguntd.

- Si, y ya es suficiente lo que has hecho.

- ¢Ya podré ser tintorero?

- Que vengan tus papas. Cuando los tuve delante fue imposible decirles nada. Mis palabras no alcanzan
a definir tanta belleza. Solamente que habia estado ansiosa de conocerlos.

Cuando se iban, el nifio, soltdndose de la mano de su madre, volvié a preguntarme:

- Sefiorita, ¢ya puedo ser tintorero?

Con voz llena de la emocién més pura por esta experiencia que era para mi un premio, no sé si a mi
vocacion de maestra o de poeta, le dije trayéndose a mi pecho:

- ¢Quién podria decirte que no, con todo lo que has hecho?

El chiquitin sali6 corriendo a unirse con sus padres como si le hubiera abierto la puerta hacia un mundo
nuevo y maravilloso, el mundo de los colores.

(Rosa Cerna Guardia, El hombre de paja).



1) Identifica ¥ escribe el nombre de los persanajes principales ¥ secunderios de la lectura: “E1
pequeiio tintorero™.

4 Parsonajes principales: -----

+ persorojesseoundarios:

1) Locslize (subrayando) en la lecturs ls informaciin contestsndo las signientes pregontas.
+ ;Dinde ocurren los hachos del coento?

& ;Quién cuenta la historia?

4 ;Comp termina el cuento?

& ;Quéocopadionss dejan de lade los mifios?

1) Eoumera del 1 al & el orden en que socedieron los hechos de lalectara
&) { ) Unnifio =ligio wa profesion difererte que dz s compatieras; er tintorera ¥ astzba
B entusiazmado.
b) { 3 Calareo de grama las patita: nagras de um pajarillo bermozo.
o} | 3 La profesora Le dije 21 nifta que ya podiz ser timtarera. )
d} { 7 Lo estudiartes eacriben la profesion qua les gustana ser mas tarde.
e} {  )Desfilaron revalardo su profesion.
f} 7 La profesara lamo 2 sus padres.

4) Fesponde las sigpientes presantas identificando Loz conceptos o accisnes de 1a lectura.
4 ;Cusl foela actitod de la profesera, cnands ol nifo la dijo que queria ser tintorera?

4 ;Qué caracteristica tiene el paquefe tintorera?

4 ;Qué hizo &l nifio, para que 1a profesora, 1a dijera que = pedria sertintorern?

4 ;Da qué tamafio era  nife?

5) Escribe el significado de las sizuientes palabras apovandose con la informacion dela lectura.
+ ;Qué guiere decir “vo quiero ser fintersra™?

4+ ;Qué quiere decir “no s¢ sia mi yecacidn de maestra o de poeta™?

&) En el signiente recoadro escribe las canzas de los efectos de los acontecimientos o hechos mas
importantes de 1a lectura.

CATEAS EFECTOS

La profesara pidio 2 zus estudiantes qua
escribieran lo que pensahan ser mas tarde.

Todos los estudiantes menos nna, escribieron
lzz profesiones mas interesadzz de nusstra
época.

El chiquitin entuziasmado con esta idea de sex
tintorara.

La profesara Ie dijo qua ahora ya puede ser
tintorara.

Ty Deduce:
4 ;Cual es el tema central de Ia lectura?

a) Lz profesiones més interesantes de nnestra épaca.
b) i vocacidn. Yo quiaro sex...
c} Mie forno para ser un gran profesionsl.

8) Marca ¥ escribe:
4 ;Cuil es la idea principal de la lectura?

) Diebemos exforzemas mucho para legar a complir con naestros ohjetivos que nes
PrOpOREmAs.

b) Los merites que tenzo son parte de mi esfuerza.

c} Lz vida es un problams.

# Excribe ? ideas secundarias de la lectura.

3

k)

207



9} Parafrazea:
P - . . 13) Expresa un juicie sobre los comportamientos de los personajes de la leciura.
# ;Que quiere decir el siguiente parrafo de Ialectora?

- 4 ;Hizo bien la profasora en apoyar al nifio en su decizién de ser tintorero? ;Por qué?
Sefiorits, jva puedo ser tintorero?
- ;Quién podria decirte qua no, con todo 1o que has hacho? El chiguitin salic corriendo 2
Uhirse coh sus padres como si le bobiera abierto 12 puerta bacia 1n mondo ouave v
maravilloso, el nmndo de los colores,
\ /

4 ;FEstas de acuerdo con la actitud de la profesora al decirle al nifio que ¥a era suficiente de
sus méritos para ser considerado tintorere? jPor qué?

4 :Cual es la concluzion de este parrafo?

14) Analiza:

4 ;Cuil es la intencion del autor sobre los mofivos que lo levaron a escribir Ia lectura?

10y Produce creativamente un final diferente a la leciura con tus propias palabras “El pequefio

tintorero™.

1#) Compara:

11) ;Cusl es Ia ensefianza que aprendiste de esta historia? 4 ;Haz un recuento de algin incidente que se parece a ofra realidad? ;Por gue?

& ;Con cual de los personajes te identificas? ;Por que?

12y Opina dando a conocer tu punto de vista.

4+ :{Jué te parecio el contenido de la leciura: “El pequeio tintorero™? ;Por gue?

iFelicidades has terminado!
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Anexo 15 Pruebas de la Comprension de Lectura entrada-salida

G

UNIVERSIDAD PERUANA UNION )
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION
EAP: EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE
ESPECIALIDAD: PRIMARIA

VoIV

(

= NOTA
Nombres y Apellidos: 15
Uiz a8 g b7z
Edad: __ 4 o INICIO

Grado y seccién:

(2) Femenino

(2) Espatiol (3) Otros

&yEvangélico  (3) Otros

(2) Sélo padre  (X) Sélo madre (4) Otros

Género:  (¥) Masculino
Lengua: (¥yQuechua
Religion: (1) Catdlico
¢Con quién vives? (1) Padre y madre

RECOMENDACIONES

Lee detenidamente la lectura y responde 2 las preguntas.

En las preguntas de seleccion miiltiple solo debes marcar una alternativa como respuesta.
En las preguntas abiertas, contesta de manera precisa y evitando abreviaturas.

Responde las preguntas sin dejar alguna en blanco.

“"La lectura es como el aiimento; el provecho no estd en proporcién de lo que se come, sino de los que se

digiere "
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Lee atentamente la sigui lectura y responde las preg

/
|

-, S
g ot

Tha Deslituscin deuaticta L

\
PACO EL NINO QUE NO SABIA MENTIR

Habia en lafciudad d§ A¥actchio un hombre tan honrado y tan bueno que todos
los que decian que lo conocian era un santo.

Cuando este hombre fue nifio, quiso educarse v aprender la ciencia del bien.
Antiguamente en e@tenian por aquella época fama de poseer muchos
hombres sabios y se propuso llegar hasta ellos, deseoso de imitarlos.

Su buena madre aprobo el proyecto de que su hijo viajase a la misma cuidad de
Ayacucho, es por eso que le enregd ochenta monedas plata y le dijo: Este es todo
&l dinero que tengo. La mitad es tuya, pero la otra mitad es de tu hermano,menor
y debes devolvérsela con los correspondientes intereses.

El buen muchacho estuvo de acuerdo. Y como debia alistarse para el viaje, la
madre le cosi6 las moneadas en el interior de la ropa, para que pudiera llevarlas
con mis facilidad sin perderlas. Concluida esta tarea, le dijo:_

-Prométeme ahora gue nunca dirds una mentira.

-Te lo prometo, madre. .

-Pues bien, que Dios te bendiga y recibe también mi bendicién afiadi6 la madre muy conmovida, y
se despidi6 de él.

El qifio,/que se Ilama inicio su viaje y anduvo dias y dias en direccion a la ciudad de
Ayacucho. Se unié después a una caravana para pasar juntos 2 los sitios de mayor peligro y, asi,
caminado se encontraron un dia con un grupo de bandidos espaioles. Estos los detuvieron y les
robaron el dinero y joyas que llevaban. El nifio San Rafaelino no llevaba mas que una bolsa con su
fiambre, y nadie sospechaba siquiera que pudiera llevar dinero.

Mientras los asaltantes despojan a los demds viajeros, el jefe de la banda, que montaba un hermoso
caballo, lamé al pequefio San Rafaelino y se puso a bromear con él.

- Qué dinero vas a llevar ti?

-Si, llevo dinero, ochenta monedas de plata-dijo con resolucién el nifio.

El jefe se rio creyendo que el muchacho también bromeaba y le pidié su bolsa.

-No tengo bolsa-dijo Paco-las monedas estan cosidas en mi ropa.

El jefe de los bandidos espafioles descendié de su caballo y lo registrd, y se conmovié que el nifio
decia verdad.

-¢Por qué has dicho que llevas dinero? jEres un tonta! Si lo tenias bien escondido.

-Porque le prometi a mi madre no mentir jamas.

-jAh!-exclamando muy conmovido el bandido. {Ti eres un nifio todavia, dificil situacién obedeces
¢[ mandato de t madre ausente, y nos olvidemos el mandato de Dios! jDame tu mano honrada,
muchacho quiero salvarte en pago de la ensefianza que has dado!

Volvié con €l hacia donde estaban los demés ladrones, les conté sobre lo sucedido y les dijo que
tenia el propdsito de respetar el dinero del nifio San Rafaelino y los a devolver todas las cosas que
habian robado.

-Ta eres nuestro jefe en el robo y debes serlo también en las generosas y justas le dijeron sus
secuacss.

El jefe devolvié el dinero y las jovas a los
donde habian venido.

A,

s viajeros, y ordend a los hombres retirarse por

Cuento popular adaptado por Nataly Chipana Hurtado.



{ Preguntas }

Thon Doctitarive deontistn

1) Identifica y escribe los nombres de los personajes principales y secundarios de la lectura:
“Paco el nifio que no sabia mentir”.
/< + Personajes principales: 2354 ar o 2 Minadds, ﬁl‘//;/z’arLl[[/'JZ: RNz
/ YL 2EZ. 0y -bbeninls B30 T2 22 2R 2 532 - SAOLAJ U o PP Lo AR5 <
= [{ /

+ personcjes s
FYES Yy, W/ ﬂrurI( Lt izatizal RIZLE. e

Do
e s ge o

.

2. Localiza ( subrayando) en la lectura la informacién

% ;De qué parte del Pe;ﬁ era Paco? ’
Mo pel pozil san Bk aelnm o
7
+ ;Qué le hizo prometeT su madre?

w2 bn 298 A A (7 TT BRI e schondiin eles pnp, oo T, X j/

las sigui pr

= ;Con quienes se encontrd en el camino cuando se dirigia a la ciudad de Ayacucho?
PALE )1 T et ts 2o Te 7> \\/
=+ (A quién dio una buena ensefianza Paco?

3) Enumera del 1al5 el orden en que sucedieron los hechos de la lectura.

a) N\ Q J: ) Sg,bu,ern_a madre aprobd el proyecto de que su hijo viajé a la misma cuidad de Ayacucho. 4~
b)X 1 V‘Y&uﬁ‘iﬁo"esraba caminado se encontraron un dia con un grupo de bandidos espafioles. 3
/< ¢)X ( F ) Paco le dijo al jefe de los ladrones que llevaba ochenta monedas de plata.
: d)X ( F ) Sumadre le entregé ochenta monedas plata. 2,
/ e) X ( F ) ElJefe de los ladrones reconocié que Paco le dio una buena ensefianza siendo nifio. b

4) Responde las sigui preguntas identi do los 0 acci de la lectura.

P

= ;Qué ocurrié con el nifio Paco al decir 1a verdad al jefe de los ladrones espaiioles?

220 by G AHA o0 3

= ;Cudl fue la reaccion del jefe de los ladrones cuando descubrié que el nifio Paco no
mentia?

/ IEEETIE RTIN 37% 2 /\

—_—

LI 9 L2t NI 25 mpandend e
F

<+ ;Qué ordené en devolver el jefe a los viajeros asustados? m
o

5) Escribe el significado de las sigui palabras apoyandose en la informacién de la lectura.

4 ;Qué quiere decir la palabra “caminado se encontraron un dia con un grupo de
bandidos espafioles?

/& IRY SN YRTR 299, nuLiend i 0 o nn i D2r
)/ Al

+ ;Qué quiere decir la palabra “;Eres un fonfo! Si lo tenias bien escondido”?

6) Enel siguiente recuadro escribe las causas de los efectos de los acontecimientos o hechos
més importantes de la lectura.

CAUSAS EFECTOS

| { La mamé le hizo prometer que nunca diria
pJZ,(yW'JZZJZB 7828 WZ;M, ,é, 1 xlina mentira.

| El nifio reveld a los bandidos que tenia el
dinero.

V74 7771’77\76*//,*/)?»‘.1/ '(Fm.%y‘. 2220858

'El ladrdn pensé que el nifio bromeaba cuando |
le dijo que también tenia dinero.

man 2 ’bﬂ?/ddn7 ﬁ—exdﬁﬁé’% ?
| 7

i El jefe de los bandidos cambio de actitud.

i Eute (1 g5 hmnzn{lz(? '

Los ladrones devolvieron lo robado.

2lerzes vlon 0ren ToschotBneley '{7
7) Deduce: .

= (Cudl es el tema central de la lectura?

a) Se debe decir mentira y también la verdad. 3(1% MOVTCUT A /‘
pALY .

¥ Que nunca se debe mentir. 5 e
Digamos siempre la verdad. 3,

8) Marcay escribe:
<+ ;Cudl es la idea principal de la lectura?
}( Que no se debe mentir a pesar de las circunstancias que nos pueda suceder. &.(P)
%7 Que no se debe mentir a pesar de las condiciones que puedan ocurrir y decir la verdad

2 Suhfﬁii?ﬁ?gﬁi&ﬁ,}m la verdad. 1(1)A.v?17 matcat W )‘(szz)luuﬂz:.
+ Escribe 2 ideas secundarias de la lectura.
a) =
by LaLans So okl dect/z D)




9) Parafrasea:

+ ;Qué quiere decir el siguiente parrafo de la lectura?

13) Expresa un juicio sobre los

p i delos p jes de la lectura.
4; -jAh!-exclamando muy conmovido el bandido. { Tt eres un nifio todavia, dificil
| situacion obedeces el mandato de tu madre ausente, y nos olvidamos el
\ mandato de Dios! jDame tu mano honrada, muchacho quiero salvarte en pago
| de la ensefianza que has dado! z

+ ;Hizo bien la mam4 en prometer a Paco que nunca diria una meatira?, ;Por qué?

W

€

NpI7iA D iipmlad ol o () /(
: 5 =

e m/ﬂb i /7/& 1’0 7 ) i + ;Estas de acuerdo con el cambio de actitud del jefe de los bandidos espaiioles al
=2 7

/g/ € devolver lo robado a los viajeros?, ;Por qué?
.

=+ ;Cual es la conclusion de este parrafo?

ALoD | peyundes cnomlph s Q j_
L0220 02262 i3 > (() i
10) Produce creativamente un final diferente a la lectura con tus propias palabras “Paco el 14) :Analiza;

nifio que no sabia mentir” + ;Cual es la intencién del aator sobre los motivos que lo llevaron a escribir la

lectura?

Lo j ~
/g/ L Y, = e A T A 1 2

e.ooatond .
e s s

11) ;Cualesla ensefianzas aprendiste de esta historia?

15) Compara:

1~!»m1 = ,!_Q DL [ I/ =+ ;Haz un recuento de algiin incidente que se parece a otra realidad?, ;Por qué?
=) LT L 3
Vkomiias ()
12) Opina dando a conocer tu punto de vista. =78-¢ -
4 ;Qué te parecié el contenido de la lectura: “Paco el nifio que no sabia mentir”?,
;Por qué?
=+ ;Con cudl de los personajes te identificas?, ;Por qué?

V/IDYOra PR 1

L

| [Felicidades has terminado! |
Gt J
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PRUEBA DE SALIDA DE COMPRENSION DE LECTURA

o

I. DATOS GENERALES /"/_\‘/f’
y H . | y
Novr‘npres ?r/Apellldos. T NOTA
Ly  Z000en o1 i eanes 44
Edad: _J afor, i \ LOGRO
Grado y seccion:
5 . »
1o ghadss T umies
Género:  (¥) Masculino (2) Femenino
Lengua: (¥ Quechua (2) Espafiol (3) Otros
Religion: (1) Catdlico (2) Evangélico (3) Otros
(Con quién vives? (WPadrey madre (2)S6lo padre (3) Sélo madre (4) Otros
II. RECOMENDACIONES

e Lee detenidamente la lectura y responde a las preguntas.

e En las preguntas de seleccién multiple solo debes marcar una alternativa como respuesta.
e En las preguntas abiertas, contesta de manera precisa y evitando abreviaturas.

e Responde las preguntas sin dejar alguna en blanco.

"La lectura es como el alimento: el provecho no estd en proporcién de lo que se come, sino de los que se
digiere "

Lee t te la si te lectura y responde las preg

EL PEQUENO TINTORERO

pn Doctitwsice Adiveticta

Un dia, en la escuela, pedi a mis nifios de segundo afio que dijeran por ... .o —no
@ escrito lo que pensaban ser més tardea> ( 3o orosolnee udis ) el

Fue una revelacion. Desfilaron delante de mis ojos, los futuros

presidentes de la republica, Tos ministros del Estado, los generales,

~~, abogados, los médicos, los ingenicros y los cardenales, los futt li
nautas, en fin. Me mo esta explosiva decision. :

Pero_ extraiié que g bi p do en el campo, la
agricultura o la ganaderia, por ejemplo, menos atin en los detalles de
la técnica que ha tantos progresos lleva, o a la mecénica, la joyeria o
tal vez la pesqueria; nuestro pais tiene sobre pesca proyecciones
ilimitadas.
Ya recogiendo los papeles, lei que un rapazuelo, ajeno por completo

. alos intereses de nuestra é] oca\ﬁubiem escogido una antigua profesién.
(2] _Yo quiero ser _ iMuy bien! Has elegido algo dificil; pero tiene que demostrarme ti

que puedes hacerlo. Como se entusiasmo el chiquitin con esta idea.
En la tarde me trajo su primera muestra en vivo. Habia coloreado de grana las patitas negras de u@
pajarillo opaco que en nuestro pueblo vuela de rama en rama sin cantar. Era una fantasia. %
Al poco tiempo toda mi clase estaba coloreada, cada chico de un tono diferente, como la comparsa de
un circo magistralmente disfrazada.
Ellos estaban felices, parecian haberse escapado de las pailas hechiceras de un mago poeta; llevaban
tefiidos hasta los cabellos y las ufias.
Lo novedoso y realmente bello era que el efecto de sus anilinas solo podiamos disfrutarlo los nifios,
una que otra persona mayor y yo.
Un dia, mientras yo lefa un poema a la patria y toda la clase vibraba de
envuelta en un nimbo azul.
ICielos! _exclamé.
Qs nifiog'rieron gozosos de verme transformada en una figurilla igual a ellos, pero con el pecho
|luminoso. Mi corazén latia de manera diferente y todo se movia en torno a mi con un nuevo ritmo. La
vidame parecia mejor de los que era, ms hermosa, mas amplia, menos triste.
_ jAh, muchachito loco, me has tefiido el corazén de azul!_le dije casi regafiandole.
El pequeiio se asust6 como si le hubiera dicho una enorme mentira.
_ ¢Esa es la prueba que me faltaba? _pregunt6.
_Si, y ya es suficiente lo que has hecho.
¢Ya podré ser tintorem?’
= )Que vengan fus papas) Cliando los tuve delante fue imposible decirles nada. Mis palabras no alcanzan
‘a definir tanta belleza. Solamente que habia estado ansiosa de conocerlos.
Cuando se iban, el nifio, soltindose de la mano de su madre, volvi6 a preguntarme:
SS ay;ya puedo ser tintorero?
Convozllena de la emocién més pura por esta experiencia que era para mi un premio, no sé si ami
vocacién de maestra o de poeta, le dije trayéndose a mi pecho:
@_@ngén podria decirte que no, con todo lo que has hecho?
El chiquitin sali6 corriendo a unirse con sus padres como si le hubiera abierto la puerta hacia un mundo
nuevo y maravilloso, el mundo de los colores.

Co Cossre g € vmive

i6n, me senti por comp

(Rosa Cerna Guardia, El hombre de paja)
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SN o,

Cutly ,
-
Aisvot®

{ Preguntas

Atn Lnctitweren Adiontictn “Cmg .ot

1) Identifica y escribe el nombre de los personajes principales y secundarios de Ia lectura:

“El pequefio tintorero”. _ { °
4 Personcjes prir 1l /é/ NP, 1!&:-!1\(\6— ».

)\/ 4+ personajes ios: -—-(H?O’ piinfe
©

alummer.

P

cam, Ao la ;Dndm\n- 1oAY

2. Localiza ( subrayando) en la lectura la infor 6 do las sigui preg!

+ ;Dénde ocurren los hechos del cuento?

Me sy e onawels, 7
1 ;Qujén cuenta la historia?

o mn(?ﬁm 7
+ ;Cémo termina el cuento? 7
nt «
e o) mlme dl - picltoien o ﬁ”-r((wm@

7
+ ;%mupaciones dejan de lado los nifios? :
20”7 2cuia la_roocadeya
+ 1 =

e ellini 4 :}J o t\%?ml (bira 2
3) Enumera del 1 al 6 el orden en que sucedieron los hechos de la lectura.
a) (3 ¥Un nifio eligi6 una profesién diferente que de sus compaileros; ser 3

tidtorero y estaba muy entusiasmado.

b) ( + ¥Coloreo de grana las patitas negras de un pajarillo hermoso. Y
¢) ( + 2 La profesora le dijo al nifio que ya podia ser tintorero. £
o d (- ¥'Los estudiantes escriben la profesién que les gustaria ser més tarde. 1

e) (2 yD(esﬁlaron revelando su profesién. 2.
N sy

a profesora Ilamo a sus padres. 5

4) Responde las sigui pr identificando los conceptos o acciones de la lectura.
¥+ (Cujl fue la actitud de la prpf.esorn, cuando el nifio le dijo que queria ser tintorero?
p__potelimea  clie eI TCCR, T ¥ aleedelm ol
N lemag i W B) .
Aigagil %

4 ;Qué caracteristica tiene el pequefio tintorero?
i ’m?m-}m. tecalndia e AD

analls e

1 . Uizae Y feem 5
+ ;Qué hizo el nifio, para que la profesora, le dijera que si podria ser tintorero? /
[

J[!"W nusslia: T CIRT. I
4 ;De qué tamaiio era el nifio? ‘/’/
3l vl ST BT ] piQiAL D o

con la informacion de la

5) Escribe el significado de las si| palabras apoy4

lectura.

4 ;Qué quiere decir “yo quiero ser timorera"?.
A )
7 T

U nidie

L/ 4 ;Qué quiere decir “no sé si a mi vocacién de maestra o de poeta™? 3
@t la  Anedosenner al a0 [a___naglinspme -
‘do__tan N AT A e LAcrin _auimia._noz. /
)(c([{\ . !

6) Enel siguiente recuadro escribe las causas de los efectos de los acontecimientos o hechos
mas importantes de la lectura.

EFECTOS: =2 |

i

" CAUSAS

La profesora pidi6 a sus estudiantes que
escribieran lo que pensaban ser més tarde.

) Qaca _que [0 ine  ds sopds
Mam_ daelinmals  wmo  Snameas
AlNoAdrs, T ot v
A" Boavase  oolra, pimes yunalmm |/ Todos los estudiantes menos uno, escribieron
E‘_@mwm senclopns 4o Jn l!/(‘(n __/l las profesiones mas interesadas de nuestra
e época. | 3

Moane aomalp o Jo /| El chiquitin entusiasmado con esta idea de ser |
&7 t

o o feg ; pJLLL'{ﬁ /| tintorero.
'_?QM/\ . L nme haue méufo| La profesora le dijo que ahora ya puede ser
< intorero.
) nanA_ N> pimlez, mirmlonka Adieg
o 1o Aol y

\

7) Deduce:
4 ;Cuil es el tema central de Ia lectura?

a) Las profesiones més interesantes de nuestra época.
! b) Mi vocacion. Yo quiero ser...

¢f Me formo para ser un gran profesional.

8) Marcay escribe:
<4 ;Cudl es la idea principal de la lectura?
Debemos esforzarnos mucho para llegar a cumplir con nuestros objetivos que nos
proponemos.3 (L)
b) Los méritos que tengo son parte de mi esfuerzo.2 (@ )

2
c) La vida es un problema.j (. ) Q

4 Escribe 2 ideas secundarias de la lectura. P
Ao sigunde fafa _gue Algeon
i

a) L da om le Ooruela  aecin \ﬁa Vsl

et peqrfo  Jo o Ir:".‘-nl'm— Son ras dmnds
b) om In___ IAZfe ALl nunlia ina

i e Nt
v

\ 1are
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9) Parafrasea:
4 ;Qué quiere decir el siguiente parrafo de la lectura?

e N 13) Expresa un juicio sobre los comportamientos de los personajes de la lectura.
! Sciiorita, ;ya pucdo scr tintorcro? | <4 ;Hizo bien la profesora en apoya ™ saik .
i Y = S apoyar al nifio en su decisién de ser tint 293
_ ¢Quién podria decirte que no, con todo lo que has hecho? El chiquitin sali6 corriendo i /qvo , intorero?, ;Por
a unirse con sus padres como si le hubiera abierto la puerta hacia un mundo nuevo y ! L g0 :w_run/: nsAT vivielie? i Siriel D
maravilloso, el mundo de los colores, i / ! :
3 )
N = » G Tl QA/ 1id. AR I lg kAL =
i 1 e -
(Q'\.m lo__patfsne Vo i o a ltﬁ\n it oo Avara 8. panz a EV wime e
¢ . . A v I 1 {4 ;
rin L lmfrrﬁ h L J 5 5
! P + ,,Est%s de acuerdo con la actitud de la profesora al decirle al nifio que ya era /)
suficjente de sus méritos para ser considerado tintorero?, ;Por qué? | L/ D
AL oo IR SIS | Yl a ey e i
4 ;Cudl es la conclusién de este Bérrafo? - :5’,‘:, O L AN @i Y|
al T e IN St sonstchio AT AO Y e Y a : Gls LG
Al ﬁh‘? - /T | :
f g

14) Analiza:

4 ;Cudl es Ia intencién del autor sobre los motivos que lo llevaron a escribir la

z . 3 I 2
10) Produce creativamente un final diferente a la lectura con tus propias palabras ec‘f{“ P 7L
“El pequefio tintorero”. L o Bi— \ ( 418 o [ Wilro n .
L/
JAYR ’ﬂ/(”-' 20 PTT IV R ) aldao INNIMLL DAt i 0o 5
5 7 -
oan, rn*rm P Ly _onn! o _condorte...AmRg, 3 Mo B momib i gy
aance muocho r\nﬁ-l T .
15) Compara:
4 (Haz un recuento de algiin incidente que se parece a otra realidad?, ;Por qué?
11) ;,Cuélﬁ la enseﬁanz% que aprendiste de esta historia? .
() e ol ._niTe N Q (R0 211t Mo b T o s | E U 7 g 7
(I 7 / 3 P —EaMe Al Dionodk e e
0 v e .- L2, . A ANt { A1
(0 aiinla A(JT Ja) oy Lo MM 00 Z /)3 o um e emnrria i x e
7
= = g = = 4 ;Con cudl ies te identificas?, ; 6 e
R A .l}, b annlAgon LS e mir. Ko L é de los personajes te identificas?, ;Por qué?
’ e 7" il (Y] ¥ d
Umagimatem «j r"“LtL L‘\(‘.{qu ' .Al‘ 2. DL 11 (/ ¥ slitin  In 1ont
- z = ved Al (4] A £usde I ) /)
12) Opina dando a conocer tu punto de vista. Vite# 10 mi 2 i T e

4+ ;Qué te parecid el contenido de la lectura: “El pequeiio tintorero”?, aPor/
qué?

B
/:\’_'\ e Auinhas Al Lol 8o 2D N boaliertia Ay _um 3
)- oS guu et gl A d ooak N izecriom, Ao, Tonaer. Jus

oo __iliald I IR N
7#4"')1% Voo otV s Aerioc
d ¢

77T
Nes VAL ep \ VAL

iFelicidades has terminado!
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Anexo 16 Validacion del Instrumento
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UNIVERSIDAD PERUANA UNION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION
E.A.P. EDUACION INTERCULTURAL BILINGUE PRIMARIA

Instrumento de recoleccion interno calificado por dimensiones.

DIMENSIONES INDICADORES VALORACIO

e . 1 = Inicio. Identifica con alto grado de dificultad los nombres de los personajes principales y secundarios de Ia

1. Idgnt!flca los personajes lectura.

Fercl?grlgales y secundarios de la 2 = Proceso. Identifica con dificultad los nombres de los personajes principales y secundarios de la lectura.
' 3 = Logro. Identifica los nombres de los personajes principales y secundarios de la lectura.

. 1 = Inicio. Localiza en la lectura con alto grado de dificultad la informacion que se le pregunta.

2 !_ocallza en la lectura la 2 = Proceso. Localiza en la lectura con dificultad la informacién que se le pregunta.

Nivel Literal informacidn que se pregunta. 3= Logro. Localiza en la lectura la informacion que se le pregunta.

. Reconoce el orden en que
suceden los hechos de la lectura.

1 = Inicio. Reconoce con alto grado de dificultad el orden en que suceden los hechos de la lectura.
2 = Proceso. Reconoce con dificultad el orden en que suceden los hechos de la lectura.
3 = Logro. Reconoce el orden en que suceden los hechos de la lectura.

. Identifica los conceptos o
acciones fundamentales de la
lectura.

1 = Inicio. Identifica con alto grado de dificultad los conceptos o acciones fundamentales en la lectura.
2 = Proceso. Identifica con dificultades los conceptos o acciones fundamentales en la lectura.
3 = Logro. Identifica los conceptos o acciones fundamentales en la lectura.

Nivel Inferencial

. Infiere el significado de las
palabras apoydndose en la
informacién de la lectura.

1 = Inicio. Deduce con alto grado de dificultad el significado de las palabras apoyandose en la informacion de la|
lectura.

2 = Proceso. Deduce con dificultad el significado de las palabras apoyandose en la informacion de la lectura.

3 = Logro. Deduce el significado de las palabras apoyandose en la informacion de la lectura.

1 = Inicio. Infiere con alto grado de dificultad la causa-efecto de los acontecimientos o hechos mas importantes

2. Infiere la causa-efecto de la de la lectura. B o o
lectura. 2 = Proceso. Infiere con dificultad la causa-efecto de los acontecimientos o hechos mas importantes de la
lectura.
1 = Inicio. Deduce incorrectamente el tema central de la
3. Deduce el tema central de la

lectura

lectura. 2 = Proceso. Deduce con dificultad el tema central de
la lectura. 3 = Logro. Deduce el tema central de la lectura.

1 = Inicio. Infiere incorrectamente la idea principal e ideas secundarias de la

4. ilgferenma:; I: idea principal e lectura. 2 = Proceso. Infiere con dificultad la idea principal e ideas secundarias
£as secunaarias. de la lectura. 3 = Logro: Infiere la idea principal e ideas secundarias de la lectura.
B 1 = Inicio. Parafrasea con alto grado de dificultad un parrafo de la lectura y asimismo en derivar conclusiones.
5. Parafrasea el pdrrafo de la 2 = Proceso. Parafrasea con dificultad un parrafo de la lectura y también en derivar conclusiones.

lectura y deriva conclusiones.

3 = Logro. Parafrasea un parrafo de la lectura y deriva conclusiones.

. Produce un final diferente para
lectura.

1 = Inicio. Redacta con alto grado de dificultad un final diferente para la lectura.
2 = Proceso. Redacta con dificultad un final diferente para la lectura.
3 = Logro. Redacta un final diferente para la lectura.

1 = Inicio. Infiere con alto grado de dificultad la ensefianza de la lectura.

Nivel Critico-
valorativo

7. Infiere la ensefianza de la 2 = Proceso. Infiere con dificultad la ensefianza de la lectura.
lectura. 3 = Logro. Infiere la ensefianza de la lectura.
L . 1. = Inicio. Opina con alto grado de dificultad sobre el contenido de la lectura dando a conocer su punto de vista.
1. Opinion del contenido de la

lectura bajo un punto de vista.

2 = Proceso. Opina con dificultad sobre el contenido de la lectura dando a conocer su punto de vista.
3= Logro. Opina sobre el contenido de la lectura dando a conocer su punto de vista.

. Emite juicios sobre el
comportamiento de los
personajes.

1 = Inicio. Emite juicios con alto grado de dificultad sobre el comportamiento de los personajes de la lectura.
2 = Proceso. Emite juicios con dificultad sobre el comportamiento de los personajes de la lectura.
3 = Logro. Emite juicios sobre el comportamiento de los personajes de la lectura.

3.

Analiza la intencién del autor.

1 = Inicio. Analiza con alto grado de dificultad la intencién del autor sobre los motivos que lo llevaron a
escribir la lectura.

2 = Proceso. Analiza con dificultad la intencién del autor sobre los motivos que lo llevaron a escribir la lectura.
3 =Logro. Analiza la intencion del autor sobre los motivos que lo llevaron a escribir la lectura.

. Compara la ensefianza que
transmite el autor con otras
realidades de la vida y la
cultura.

1= Inicio. Compara con alto grado de dificultad la ensefianza de la lectura que transmite el autor con otras
realidades de la vida y la cultura.

2 = Proceso. Compara con dificultad la ensefianza de la lectura que transmite el autor con otras realidades de la
viday la cultura.

3 = Logro. Compara la ensefianza de la lectura que transmite el autor con otras realidades de la vida y la cultura.
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