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Resumen 

La investigación titulada “Pensamiento crítico: su efecto en el desarrollo de habilidades 

analíticas en los estudiantes de la Institución Educativa de nivel secundaria Las 

Mercedes, Juliaca 2019”, tiene como objetivo principal determinar el nivel de 

efectividad de la aplicación del contenido temático del pensamiento crítico en el 

desarrollo de las habilidades analíticas de alumnos. Para ello, se trabajó con una 

población de 322 estudiantes, a través de la muestra no probabilística por 

conveniencia del autor, se seleccionó a 40 estudiantes del mismo sexo, con edades 

que fluctúan entre los 16 y 17 años de edad.  

Para la recolección de datos, se preparó un cuestionario al que se le dio validez y 

confiabilidad, se tomó una prueba de entraba y salida. Los resultados del nivel de 

habilidades analíticas en la prueba de entrada fue 12,01, con una desviación de 

desviación típica de 1,766, y en la prueba de salida, después del tratamiento, fue de 

14,73 puntos, con una desviación de la desviación típica de 1,775. La diferencia de 

medias entre ambas pruebas, 2,7 puntos, evidencia que los estudiantes al final del 

tratamiento incrementaron el nivel de desarrollo de habilidades analíticas.  

Al final, se concluye que el contenido temático de las sesiones de aprendizajes del 

pensamiento crítico es eficaz para desarrollar habilidades analíticas como analizar, 

inferir, argumentar, resolver problemas y tomar decisiones en los estudiantes del nivel 

secundario. El interés por medir las destrezas del pensamiento crítico en la población 

de estudio nos permitió comprobar la eficacia de las herramientas cognitivas que se 

imparten.  

Palabras clave: Pensamiento crítico, habilidades analíticas, efectividad  
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Abstract 

The research work entitled "Critical thinking: its effect on the development of analytical 

skills in the students of the Las Mercedes High School Educational Institution, Juliaca 

2019", has the main objective of determining the level of effectiveness of the application 

of the thematic content of critical thinking in the development of students' analytical 

skills. For this, we worked with a population of 322 students, through the non-

probabilistic sample for the convenience of the author, 40 students of the same sex, 

with ages that fluctuate between 16 and 17 years of age, were selected. 

For data collection, a questionnaire was prepared that was given validity and reliability, 

an entry and exit test was taken. The results of the level of analytical skills in the entry 

test was 12.01, with a deviation of standard deviation of 1.766, and in the exit test, after 

treatment, it was 14.73 points, with a deviation of the deviation typical of 1,775. The 

mean difference between both tests, 2.7 points, shows that the students at the end of 

the treatment increased the level of development of analytical skills. 

In the end, it is concluded that the thematic content of the critical thinking learning 

sessions is effective in developing analytical skills such as analyzing, inferring, arguing, 

solving problems and making decisions in secondary school students. The interest in 

measuring critical thinking skills in the study population allowed us to verify the 

effectiveness of the cognitive tools that are taught. 

Keywords: Critical thinking, analytical skills, effectiveness 

 

  



12 

 

 

 

Capítulo I. Planteamiento del problema 

1.1. Identificación del problema 

La educación cumple una misión que no consiste solo en impartir una serie de 

enseñanzas de campos técnicos o científicos por especialidad; al enseñar se debe de 

brindar al estudiante una autonomía en su conocimiento y esto se logra proveyéndole 

de habilidades analíticas para fortalecer el pensamiento crítico. 

López (2012), en su artículo Pensamiento crítico en el aula, argumenta que su 

desarrollo tiene que ver con el desarrollo de habilidades cognitivas. Estas se 

diferencian por la disposición que tiene cada individuo en la apertura del conocimiento, 

el sentirse bien y tener sus propias concepciones. Cada individuo contribuye con una 

tarea del pensamiento, demostrando sensaciones como el estar bien, respetar sus 

concepciones religiosas y su apertura mental. 

Por su parte, Díaz (2001) argumenta que no es fácil definir el concepto de 

pensamiento crítico, muy a pesar de que está presente en los programas curriculares 

de las instituciones educativas. Los proyectos tienen relación con los aprendizajes que 

se vinculan con la educación; por ello, se puede encontrar afirmaciones que ayudan 

en la formación de alumnos críticos. 

El pensamiento crítico posee dos componentes: uno es el análisis propio del 

pensamiento, es decir, la habilidad que el individuo tiene para interpretar, evaluar y 

hacer inferencias de las informaciones que se le presentan (López, 2012). El segundo 
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es la disposición, entendida como una actitud favorable hacia el desarrollo. Una de las 

recomendaciones que hacen Tamayo, Zona y Loaiza (2015) son, que los pedagogos 

desarrollen en los estudiantes la destreza a un pensamiento crítico; es decir, la 

confrontación de ideas, de conocimientos; porque esto hace que los estudiantes 

puedan actuar hacia la solución de conflictos en el ámbito que se encuentren. 

En la misma línea, se consideran a las habilidades analíticas como un aspecto 

fundamental para desarrollar un pensar de forma crítica, pues permite al alumno 

comprender con precisión temas y/o problemas de diversa índole; esta habilidad busca 

que el alumno actúe con coherencia, claridad, orden y precisión en cada una de las 

etapas que conlleve resolver un problema. 

De igual modo, las habilidades analíticas son aquellas que van a permitir al 

individuo buscar la verdad, la coherencia, la precisión de sus ideas y la actitud correcta 

frente a las nuevas conclusiones y/u opiniones a los que llegue después de haberlos 

analizado. Asimismo, el investigador Sternberg (2006) menciona que el éxito en 

cualquier disciplina depende de la habilidad analítica que se utiliza. Estas se pueden 

determinar en el tiempo por el comportamiento futuro. 

A su vez, Sánchez (2017) hace referencia a varios autores que han trabajado 

sobre las habilidades del pensamiento crítico, entre ellos Facione; Elder y Paul; el 

conocido Borich; Elder y Fran; además Ennis. Todos convergen en que hay ciertas 

habilidades que determinan que alguien sea considerado pensador crítico: Análisis, 

interpretación, inferencia, explicación, autorregulación y evaluación. 
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Por su parte, Saiz y Fernández (2012); Halpern (2010) y Sánchez (2017) 

consideran otras habilidades adicionales: Razonamiento verbal, argumentación, 

comprobación de hipótesis, toma de decisiones y solución de problemas. 

A partir de las diferentes posturas sobre las habilidades de pensamiento crítico, 

para el presente estudio se tendrán en cuenta las siguientes: Análisis, inferencia, 

argumentación, solución de problemas, toma de decisiones (Campos, 2007). 

Por otra parte, luego de la revisión de diversa literatura se encontraron estudios 

referidos a nuestro tema de investigación como el realizado por Miranda (2003) quien, 

aplicando la metodología experimental, llegó a la conclusión de que los docentes que 

participaron del programa Pensamiento crítico en docentes aumentaron 

significativamente sus destrezas de indagación, análisis y comunicación. Asimismo, 

Guzmán y Sánchez (2006), utilizando la metodología de tipo experimental, concluyen 

que la capacitación docente ayuda a mejorar las habilidades de pensamiento crítico 

en los alumnos. 

También, Beltrán y Torres (2009) aplicaron la prueba HCTA, el cual fue propuesto 

por Halpern (2006). Los resultados evalúan cinco dimensiones del pensar en forma 

crítica: el razonar, comprobar hipótesis, probabilidades, toma de decisiones y solución 

de problemas; detallan los procedimientos de enseñanza-aprendizaje enfocado a 

mejorar, potenciando habilidades que tienen los alumnos, a través de la aplicación e 

intervención de un programa cognitivo. 

Actualmente se observa en las instituciones de enseñanza secundaria de la 

ciudad de Juliaca no hay evidencias de un trabajo significativo del desarrollo del 

pensamiento crítico. Asimismo, no hay evidencia del desarrollo de habilidades que 
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tienen los escolares que favorezcan potencialmente la adquisición y procesamiento de 

la información. Además, se percibe una limitación en las programaciones curriculares 

que formulan los docentes, no priorizan el desarrollo del pensar en forma crítica y 

analítica. 

López (2012) afirma que el pensamiento crítico posee dos componentes: uno 

es el análisis propio del pensamiento, es decir, la habilidad que el individuo tiene para 

interpretar, evaluar y hacer inferencias de las informaciones que se le presentan. El 

segundo es la facultad comprendida dentro de la actitud que tiene el individuo para 

desarrollar su habilidad. Investigaciones muestran que la aptitud es un elemento muy 

significativo que perfecciona este pensamiento. Se observan destrezas como analizar, 

confiar en la razón, curiosidad y sensatez en la formulación de juicios. 

Frente a ello, una de las recomendaciones que hacen Tamayo et al. (2015) es 

que los pedagogos impulsen la capacidad de pensamiento crítico en sus pupilos desde 

una perspectiva que contemple la comparación de ideas y de conocimientos; esto 

permitirá que los alumnos puedan ser competentes y proceder con juicio al momento 

de buscar soluciones a los problemas o conflictos desde cualquier aspecto o campo 

de acción. 

En este contexto teórico, el estudio pretende coadyuvar a mejorar las 

habilidades analíticas del estudiantado del quinto año de la IE Las Mercedes de la 

provincia de San Román. Tiene una peculiar importancia, porque permite que ellos 

cuenten con herramientas para desarrollar las competencias dentro del nivel 

universitario. A su vez, estas competencias configuran profesionales altamente 

calificados para satisfacer las demandas educativas de la región y del país. 



16 

 

1.1.1. Formulación del problema. 

1.1.1.1. Problema general. 

¿La aplicación de contenidos temáticos del pensamiento crítico a través de la 

mayéutica es eficaz en el desarrollo de las habilidades analíticas en los 

estudiantes de la Institución Educativa de nivel secundario Las Mercedes de la 

ciudad de Juliaca, 2019? 

1.1.1.2. Problemas específicos. 

• ¿Cuál es el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de 

análisis? 

• ¿Cuál es el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de 

inferencia? 

• ¿Cuál es el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de 

argumentación? 

• ¿Cuál es el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de 

resolución de problemas? 

• ¿Cuál es el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades para 

la toma de decisiones de análisis? 
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1.2. Objetivos 

1.2.1. Objetivo general. 

Determinar el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos de 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en el desarrollo de las habilidades 

analíticas en los estudiantes de la Institución Educativa del nivel secundario Las 

Mercedes de la ciudad de Juliaca, 2019. 

1.2.2. Objetivos específicos. 

• Determinar el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de 

análisis. 

• Determinar el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico en la dimensión habilidades de inferencia. a través de la 

mayéutica 

• Determinar el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de 

argumentación. 

• Determinar el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de 

resolución de problemas. 

• Determinar el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades para 

la toma de decisiones de análisis. 



18 

 

1.3. Justificación 

La educación tradicional que propugnaba que los estudiantes 

fundamentalmente debían memorizar fechas, nombres de libros, conceptos o autores, 

ya no tiene razón de ser. En la actualidad, los escolares tienen acceso a cualquier tipo 

de información de internet a través del celular, una portátil o una computadora; lo que 

conduce a redefinir el rol de los docentes como facilitadores o guías del su proceso de 

aprendizaje. 

La provincia de San Román, Capital de la integración andina, de la región Puno, 

cuenta con un mayor índice poblacional en comparación con otras provincias del 

departamento; se caracteriza principalmente por su comercio y su ganadería; uno de 

aspectos en los que crecido la provincia es en el rubro educativo, pues en el distrito de 

Juliaca, al 2019 se cuenta con 64 instituciones educativas privadas y 29 públicas en el 

nivel primario, secundaria y superior. 

Para este estudio se ha designado intencionalmente a la Institución Educativa 

Las Mercedes como centro de aplicación de la investigación. 

1.3.1. Relevancia social. 

Desde una perspectiva social, beneficia a los escolares y maestros de la 

Institución Educativa Las Mercedes de la ciudad de Juliaca, pues los docentes podrán 

elaborar contenidos temáticos curriculares en los que el alumno pueda pensar 

críticamente y desarrollar sus habilidades analíticas. 

1.3.2. Relevancia teórica. 

La investigación genera un aporte teórico sobre los estudios del pensamiento 

crítico y las habilidades analíticas. 
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1.3.3. Relevancia práctica. 

La investigación tiene un valor práctico, al permitir que el pensamiento creativo 

involucre al estudiante con su propio aprendizaje y mejore habilidades de análisis, 

puedan inferir y argumentar. El estudiante soluciona los problemas y toma decisiones 

críticas ante los contenidos ofrecidos, mejora la comunicación y la colaboración con 

sus compañeros. 

 

1.4. Presuposición filosófica 

Formar hombres capaces de realizar cosas nuevas, creativas, inventivas y que 

descubran nuevos saberes es el principal objetivo de la educación. Un segundo 

objetivo es la formación de mentes críticas, que puedan discernir frente a lo que se les 

ofrece y tomar sus propias decisiones (Piaget, 1976). 

El docente debe de estimular en el aula y desarrollar un nivel alto de análisis y 

discusión y que estos sean cada vez más complejos; en este sentido, buscará emplear 

diferentes estrategias como las preguntas socráticas. Los estudiantes entenderán que 

su docente quiere elevar su nivel de análisis crítico y no tiene la intención de coartarlos, 

sino que procura que el aula alcance un grado de aprendizaje cada vez más desafiante 

(Priestley, 2013). 

White (1989) señala que la educación verdadera tiene la finalidad de instruir a 

jóvenes que sean pensadores y no repetidores de los pensamientos de otros. La 

expresión pensadores y no repetidores define al pensamiento crítico que los maestros 

en pedagogía describen. Dentro de los escritos de White, el constructo pensamiento 

crítico no figura con ese nombre; sin embargo, Rasi et al. (2002) aseveran que la 



20 

 

diseminación del conocimiento, la evaluación crítica y el descubrimiento son parte de 

la filosofía de la educación adventista. 

Siempre en la misma línea, Krumm (2009) afirma que todo pensamiento alejado 

de la gracia y voluntad de Dios puede centrar a las personas en su propio punto de 

vista; al guardar este sentimiento en sus corazones, se vuelven orgullosos, egoístas; 

estas actitudes, finalmente, van a impedir la labor del Espíritu Santo. Por eso, White 

(1989) menciona que los alumnos deben de ser humildes si quieren desarrollar su 

intelecto al máximo. 
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Capítulo II. Marco teórico 

2.1. Antecedentes 

2.1.1. A nivel internacional. 

Miranda (2003) realizó una investigación titulada: El pensamiento crítico en 

docentes de educación general básica en Chile: un estudio de impacto, realizado en 

la Universidad Austral de Chile, con el propósito de aportar una mirada descriptiva y 

comparativa al proceso de construcción de conocimiento social sobre el Programa de 

Pasantías al Exterior (PBE) y la utilidad que este puede tener para el pensamiento 

crítico de los docentes; se aplicó la metodología de tipo experimental, concluyendo que 

los docentes, luego de su participación en el programa (PBE), aumentaron 

significativamente sus destrezas de indagación, análisis y comunicación. 

También, Caballero (2016) llevó a cabo una investigación titulada: Pensamiento 

creativo y su influencia en el desarrollo de la imaginación en niños/as de 5 años de la 

Unidad educativa Emigdio Esparza Moreno, del Cantón Babahoyo, provincia de los 

Ríos, desarrollado en Babahoyo. El objetivo fue determinar cómo influye el 

pensamiento creativo en la representación de los niños de 5 años. Se aplicó una 

metodología inductiva y deductiva con encuesta directa, concluyen que el pensamiento 

crítico desarrolla la imaginación de los escolares. 

Por su parte, Quezada (2019) realizó el estudio denominado: Desarrollo del 

pensamiento crítico y creativo, esquema interactivo y propuesta de un módulo para el 

docente del Instituto Superior Tecnológico Dr. José Ochoa León de la ciudad del 

Pasaje, el mismo que fue realizado en la Universidad de Guayaquil con el objetivo de 

determinar las estrategias para posibilitar este estilo de pensamiento que mejore el 
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cometido de docentes y estudiantes en el Instituto Superior Tecnológico Dr. José 

Ochoa León de la ciudad de Pasaje; se utilizó la metodología cualitativa, exploratoria, 

de campo y descriptiva. En la conclusión, los estudiantes objeto de estudio indican que 

sus docentes nunca les exigen responder de manera creativa, les exigen contestar al 

pie de la letra, no les permiten responder con sus propias palabras; por tanto, es 

necesario la capacitación de los maestros, enfocado al objeto de estudio. 

2.1.2. A nivel nacional. 

Andrade (2014), en el estudio titulado: La propuesta didáctica y su relación con 

el nivel de desarrollo del pensamiento crítico logrado en estudiantes del cuarto año, de 

la Facultad de Administración de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega, 

desarrollado en Chincha, se planteó el objetivo de determinar si existía relación entre 

la propuesta didáctica y el desarrollo del pensamiento crítico; para ello, aplicó la 

metodología de tipo descriptivo correlacional. Al finalizar, estadísticamente se 

demuestra una correlación significativa de 0.846. 

Asimismo, Chiquez (2016), en su tesis Aplicación del método dialéctico para 

desarrollar el pensamiento crítico de los estudiantes del sexto grado de la IEAC El 

Buen Pastor del distrito el Porvenir, se planteó el objetivo de determinar si la aplicación 

de modelos dialecticos desarrolla el pensamiento crítico de los estudiantes del sexto 

grado de la IEAC “El Buen Pastor” del distrito el Porvenir, 2015. El estudio se aplicó a 

un grupo de control y otro grupo experimental, se aplica el pretests y el postest, la 

metodología es cuasiexperimental. Al terminar todo el procedimiento, el autor concluye 

que, al aplicar el método dialectico, los escolares desarrollan significativamente el 

pensamiento crítico, proveyendo mecanismos de análisis y argumentación. 
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Por último, Toropoco (2017), en su estudio titulado: Pensamiento creativo y 

habilidades intelectuales en estudiantes de segundo grado de primaria de la IE estatal 

0033 Virgilio Espinoza Barrios UGEL 06 de Huachipa, se propuso el objetivo de 

determinar si existe relación significativa entre el pensamiento creativo y las 

habilidades intelectuales de los estudiantes. Para ello, utilizó la metodología de tipo 

descriptivo correlacional, de enfoque cuantitativo no experimental. El autor concluye 

su investigación indicando que la relación no es significativa con respeto al 

pensamiento creativo y las habilidades intelectuales en los alumnos. 

2.1.3. A nivel local. 

Ruelas (2014), en su investigación: El pensamiento crítico y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de educación secundaria, desarrollado en la 

Universidad Nacional del Altiplano Puno, tuvo como objetivo de estudio determinar los 

efectos de la resolución de problemas matemáticos en el desarrollo del pensamiento 

crítico en los estudiantes de educación de nivel secundario, aplicando en la misma la 

metodología de tipo cuasiexperimental y con la que, finalmente, concluye que la 

resolución de problemas le ha permitido al alumno desarrollar las destrezas de 

interpretación, análisis, evaluación, inferencia y explicación. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Marco histórico. 

A través de la historia, la educación ha mostrado ser básicamente memorística, 

direccionando a los estudiantes a ser meros repetidores de contenidos desfasados y 

poco significativos. Este modelo educativo ha tornado muy difícil que los alumnos 

tengan la disposición de cambiar; muy al contrario, se complacen en desarrollar un 
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esfuerzo mínimo, resultando complejo enseñarles a pensar críticamente; de hecho, es 

un imperativo que tanto docentes como estudiantes se comprometan a desarrollar el 

pensamiento crítico. 

La piedra angular de la corriente del pensamiento crítico debe direccionarse de 

lo didáctico a lo socrático. Educadores, filósofos y otros profesionales que se 

involucraron en el movimiento del pensamiento crítico consideran que los estilos, los 

contenidos temáticos y los programas educativos promueven la evaluación de 

competencias mínimas, una memorización mecanizada restringiendo en el individuo 

la curiosidad, la iniciativa y el desarrollo mental. 

2.2.2. Marco filosófico. 

White (1989) menciona que el maestro, debe de conocer las leyes de la vida y 

obedecerlas a conciencia, para su propio bien y la de los estudiantes que están en 

proceso de formación de su mente y carácter. En este contexto, es interesante el 

estudio del organismo humano, pues cada órgano del cuerpo realiza una función 

específica regida por leyes naturales, pero ontológicamente establecidas por una 

divinidad superior. 

Teológicamente hablando, Dios creó y bendijo los talentos, las capacidades 

mentales, las facultades intelectuales para propósitos específicos; por lo que estos 

deben servir a propósitos nobles. Todo conocimiento es poder si se une a la piedad 

verdadera (White, 1989). 

 

2.2.3. Marco teórico. 

2.2.3.1. Pensamiento crítico. 
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En principio, el pensamiento puede ser definido como una acción intelectual que 

el ser humano realiza independientemente de otro ser, esta acción es producida por la 

mente de manera voluntaria e involuntaria como consecuencia de un estímulo recibido 

en el cerebro. Respecto a ello Vigostky (como se citó en Ruelas, 2014), define al 

pensamiento como que cada persona tiene la capacidad de interpretar y representar 

de acuerdo al entorno que se encuentre. 

Por su parte, Miranda ( como se citó en Arroyo, 2014), afirma que el pensar es 

“un proceso psíquico – intelectual que compara, deduce, induce, analiza ideas, juicios 

y razona, desde ese punto, construya conocimientos” (p. 39). 

Así también, Torres (como se citó en Ruelas, 2014), afirma que “el pensamiento 

es una combinación de conocimientos, habilidades, procesos y actitudes que al 

ejecutarlos activan la capacidad de pensar” (p. 22). El mismo autor divide al 

pensamiento en tres niveles: 
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Figura 1. El pensamiento en tres niveles. Muestra, como se interrelacionan cada 

una de ellas. Adaptado de “El pensamiento crítico y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de educación secundaria” por Torres (como se citó en 

Ruelas, 2014), p. 23. 

 
Mientras tanto, el pensamiento crítico como concepción es bastante utilizada en 

el contexto de la educación. Muchos educadores se interesan por enseñar múltiples 

tipos de estrategias o habilidades. Por ello, el desarrollo de la capacidad que tiene el 

estudiante en relación al pensamiento crítico debe ser un compromiso en la formación 

de los educandos y una perspectiva social sobre los que egresan. 

El pensamiento crítico como expresión es muy genérico. Así, varios autores 

pueden asociarlo a expresiones como: tener autonomía al analizar y proponer 

soluciones, tener capacidad para afrontar los problemas, ser versátil para obtener y 

evaluar las fuentes de información. 
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Para Betancourth, Insuasti y Riascos (2012) el pensamiento crítico se puede 

relacionar desde una perspectiva lógica con temas de conocimiento que puede ser 

social, cultural o académico. 

Por su lado, Cortez (como se citó en Mendoza, 2015), afirma que pensar en 

forma crítica es necesario para el ejercicio eficiente de cada profesional. En tal sentido, 

hoy existe la responsabilidad a nivel institucional en todos sus niveles de inculcar e 

incentivar en el alumnado el pensamiento crítico, utilizando los mejores métodos 

conforme al contexto en el que pudiesen encontrarse para que, finalmente, puedan 

desarrollarse eficiente y eficazmente en todos los ámbitos de su vida cotidiana. 

Respecto a ello, Hawes (2003) indica que las instituciones tienen la responsabilidad 

del desarrollo del pensamiento crítico en los alumnos; de esta forma podrán dar 

soluciones a los problemas, evaluando las diversas fuentes de información que 

reciben. 

En tanto, Marinetto (como se citó en Arévalo, Guzmán & Torres, 2007), indica 

que el pensamiento crítico es conocerse uno mismo, pensar y aprender tomando 

conciencia de lo que es correcto, que lo conllevará a ser un profesional con autonomía, 

creatividad y responsabilidad. De tal forma que promover el desarrollo del pensamiento 

crítico faculta a los individuos a perfeccionar sus conocimientos en las diferentes 

acciones a realizar en la vida profesional. 

Una definición relativamente moderna es la propuesta por Scriven y Paul (como 

se citó en Hawes, 2003). Estos autores conceptualizan al pensamiento crítico como 

procedimiento de elaborar conceptos, análisis, síntesis, aplicar y evaluar. Esta debe 

de ser generada a través de la experiencia, el reflexionar, razonar o comunicar. 



28 

 

Por su lado, Gonzáles (2006) menciona que el pensamiento crítico tiene que 

estar identificado, interpretado y aplicado de acuerdo los razonamientos y estándar 

apropiado para encontrar el conocimiento y la verdad. Sin embargo, todo conocimiento 

es importante para desarrollar el pensamiento crítico, como lo manifiesta Nickerson 

(como se citó en López, 2012), quien menciona que tener el dominio y conocimiento 

de disciplinas escolares, garantizan el desarrollo del intelecto de los estudiantes. 

De lo anterior se deduce que el objetivo de una institución educativa no es 

exclusivamente darle al alumno cantidades de conocimientos porque así lo mande un 

plan curricular o las normas del estado, sino porque el alumno, al final de cada grado 

avanzado, debe lograr una autonomía intelectual y la independencia de conocimientos 

de su docente. 

El enfoque educativo para el siglo XXI está centrado que, el alumno piense de 

forma crítica y autónoma, se propone que en las escuelas se debe de fomentar el 

diálogo, el trabajo en grupo, por lo que el pensamiento crítico tiene que ser cooperativo. 

2.2.3.2. Habilidades analíticas. 

Se considera a las habilidades analíticas como un aspecto fundamental para el 

desarrollo del pensamiento crítico, las cuales permiten al alumno comprender con 

precisión temas y/o problemas de diversas índoles; estas habilidades buscan que el 

alumno actúe con coherencia, claridad, orden y precisión en cada una de las etapas 

que conlleven a resolver un problema. 

Respecto a lo anterior, Guevara y Campirán (1999) aseveran que las 

habilidades básicas permiten la comprensión y observación del alumno de forma 

general, entre tanto que las habilidades analíticas encierran aspectos que buscan la 
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precisión de la opinión y/o pensamiento del alumno, es decir, que la comprensión que 

logre respecto a un tema sea claro, conciso , rigurosamente lógico y epistémico. 

Campirán (2019) define a las habilidades analíticas como aquellas que permiten 

manejar/procesar la información básica para alcanzar el dominio de un tema; así 

mismo, menciona que estas habilidades están unidas con las actitudes del individuo. 

A esto, Guevara y Campirán (1999) resaltan que el análisis propiamente dicho es la 

habilidad más requerida en el ámbito académico. 

Por su parte, Ennis (como se citó en Águila, 2014), menciona que las 

habilidades analíticas buscan la verdad de las cosas a través del análisis de las 

situaciones que enfrenta el alumno. 

Entre tanto, podemos decir que las habilidades analíticas son aquellas que van 

a permitir al individuo buscar la verdad, la coherencia, la precisión de sus ideas y la 

actitud correcta frente a las nuevas conclusiones y/u opiniones a los que llegue 

después de haberlos analizado. 

En la misma línea, Martínez, Castellanos y Ziberstein (como se citó en Moreno 

& Velázquez, 2017), indican que, al ser las habilidades analíticas parte del 

pensamiento crítico, estas demandan, dentro de su desarrollo, la utilización de 

diversos métodos de educación para lograr diversos procesos cognitivos, afectivos, 

volitivos y emocionales; estas, como consecuencia, permitirán desarrollar 

competencias orientadas al análisis e interpretación de la información, mediante el cual 

se establece cimientos sólidos para poder deducir, explicar, decidir y solucionar los 

problemas. lo que se constituye en la principal razón por la que las habilidades del 
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pensamiento crítico urgen hoy en día ser desarrollados por los estudiantes en todos 

sus niveles. 

Según Sánchez (2017), varios son los autores que trabajaron el tema de las 

habilidades del pensamiento crítico, (entre ellos Facione, Brorich, Elder, Paúl, Elder, 

Fran y Ennis); dichos estudiosos concuerdan en que hay ciertas habilidades que 

determinan a un pensador crítico: a) Análisis: Permite la expresión de una creencia, 

juicio, opinión y razón. b) Interpretación: Esta habilidad se manifiesta con las 

experiencias, situaciones, las observaciones, las gráficas. Puede generar varios 

significados. c) Inferencia: Llegar a la conclusión a partir de principios, datos, preguntas 

e hipótesis, a partir de la situación que se presenta. d) Explicación: los resultados se 

expresan de forma reflexiva, coherente y clara. e) Autorregulación y evaluación: El 

aspecto lógico es valorado. 

Saiz y Rivas (2008) junto a Halpern, Santiuste et al. (como se citó en Sánchez, 

2017) consideran las siguientes habilidades: a) Razonamiento verbal: Que tiene la 

capacidad de mostrar razón de los contenidos. b) Argumentación: Da razón al buen 

razonamiento y lógica. c) Comprobación de hipótesis: Que son los procedimientos para 

decidir sobre un posible resultado. d) Toma de decisiones: Genera buen juicio y 

razonamiento. e) Solución de problemas: Resuelve los problemas utilizando las 

estrategias y medios que lo afectan. 

Teniendo en cuenta las diferentes posturas sobre las habilidades de 

pensamiento crítico, para el presente estudio se tendrán en cuenta el análisis, la 

inferencia, la argumentación, la solución de problemas y la toma de decisiones 

(Campos, 2007); Alfaro (como se citó en Aguilera, Zubizarreta y Castillo, 2006). 
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2.3. Hipótesis 

2.3.1. Hipótesis principal. 

La aplicación de contenidos temáticos del pensamiento crítico a través de la 

mayéutica es significativamente eficaz en el desarrollo de las habilidades 

analíticas en los estudiantes de la Institución Educativa de nivel secundario Las 

Mercedes de la ciudad de Juliaca, 2019. 

2.3.2. Hipótesis derivadas. 

• La aplicación de contenidos temáticos en la dimensión Habilidades de análisis 

a través de la mayéutica es significativamente eficaz en los estudiantes del nivel 

secundario Las Mercedes de la ciudad de Juliaca. 

• La aplicación de contenidos temáticos en la dimensión Habilidades de 

inferencia a través de la mayéutica es significativamente eficaz en nuestra 

muestra. 

• La aplicación de contenidos temáticos en la dimensión Habilidades de 

argumentación a través de la mayéutica es significativamente eficaz en los 

sujetos de nuestra investigación. 

• La aplicación de contenidos temáticos en la dimensión Habilidades de 

resolución de problemas a través de la mayéutica es significativamente eficaz 

en nuestra muestra. 

• La aplicación de contenidos temáticos en la dimensión Habilidades para la 

toma de decisiones de análisis a través de la mayéutica es significativamente 

eficaz en nuestra muestra de estudio. 
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Capítulo III. Materiales y métodos 

3.1. Tipo de investigación 

El tipo de investigación es explicativa cuyo propósito es explicar por qué ocurre 

un hecho y en qué condiciones se presenta a través del establecimiento de relaciones 

de causa y efecto, mediante la prueba de hipótesis (Hernández et al.,2010, pp. 83, 84). 

En efecto, consiste en aplicar el análisis estadístico, dentro un esquema deductivo 

entre la variable independiente y dependiente, para descubrir la relación causal entre 

ellas, es decir, pretende encontrar la causa que lo origina. En este trabajo de 

investigación, se busca la determinación del incremento de habilidades analíticas del 

estudiante en su propia aula escolar, en un conjunto de contenidos y en su propio 

contexto educativo, a partir de exposición de un nuevo tratamiento didáctico 

“Aplicación de contenidos temáticos del pensamiento crítico a través de la mayéutica”.  

 

3.2. Diseño de investigación 

La investigación corresponde a una investigación preexperimental que 

comparte la esencia de la experimentación tradicional: la manipulación de la variable 

independiente, y sirven para desarrollar conocimiento, contrastar hipótesis y suscitar 

teorías (Salas, 2013). Según el autor, un diseño preexperimental se caracteriza por: 1) 

cumple el requisito mínimo de un experimento, que es manipular la variable 

independiente, 2) se utiliza en condiciones que es inaplicable manipular más de una 

condición de la variable independiente, 3) no se controla la validez interna, no es útil 
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para la construcción del conocimiento científico, 4) sus resultados son siempre 

debatibles, y 5) es ventajoso en el dominio aplicado, al permitir un resultado alternativo. 

 

Al grupo experimental se le designa con la letra E, a la variable independiente 

“Pensamiento crítico basado en la mayéutica” por la letra X, y a las observaciones del 

grupo experimental del inicio y del final del tratamiento se representan con O1 y O2 

respectivamente. Hay un seguimiento del grupo, a este se le aplica una prueba previa 

al tratamiento experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se le 

aplica una prueba posterior (Hernández et al.,2010, p.136), Su esquema es: 

 

Grupo Asignación 
Secuencia del registro de datos 

Prueba Tratamiento Posprueba 

E No aleatoria O1 X O2 

Figura 2. Diseño con prueba y posprueba 

 

3.3. Justificación del programa de intervención 

En el estudio de las habilidades analíticas en los estudiantes de secundaria, se 

utilizó la mayéutica, la cual busca la participación del estudiante mediante el diálogo, 

la reflexión, preguntas y la concepción de ideas, producto del cuestionamiento de las 

situaciones expuestos en los contenidos de la lectura. En la investigación, se utiliza la 

comprensión lectora como un ejercicio que activa los procesos mentales del análisis, 

inferencia, argumentación, solución de problemas y toma de decisiones. Según Jouini 

(2005, p. 7), la activación del pensamiento crítico a través de la lectura comprensiva 
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permite mejorar la labor educativa y el logro de las competencias analíticas de los 

estudiantes de secundaria. El papel del docente es asumir una actitud de ignorancia, 

de interrogar a los estudiantes, para luego llevarlos a que ellos mismos puedan inferir 

cual es la acción que tomar. 

La nueva propuesta pedagógica, se alinea con el modelo constructivista de la 

educación actual de nuestra patria, en la que se fomenta la habilidad de construcción 

de nuevos conceptos, donde esta experiencia, permite crear estudiantes con criterio, 

osados y coherentes con las habilidades de ser reflexivos, pertinentes para tomar 

decisiones que sean prudentes. 

Concretamente, al aplicar el nuevo programa de intervención basado en la 

mayéutica, se siguió la siguiente rutina: 1) lectura audio visual de la información dada, 

2) escuchar con atención las preguntas del interlocutor: preguntas aclaratorias de lo 

que el estudiante está pensando, preguntas para comprobar las creencias, preguntas 

que exploran razones, preguntas sobre las preguntas, 3) buscar razones, 

implicaciones y consecuencias, 4) proponer una alternativa de solución con 

participación de los compañeros de clase, y 5) la metacognición guiada por el docente. 

 

3.4. Población y muestra 

La población está constituida por 322 escolares del quinto año de secundaria 

de la Institución Educativa Las Mercedes de la ciudad de Juliaca, 2019. 

Para elegir los grupos hemos considerado una selección aleatoria cuyo 

resultado es el siguiente: 
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Tabla 1 

 Distribución de la muestra 

Sección  Grupo No. Estudiantes 

A  Experimental 40 

    

 Total 40 

 

3.5. Operacionalización de variables 

3.4.1. Variables de estudio 

3.4.1.1. Variable independiente 

X: Pensamiento crítico basado en la mayéutica 

3.4.1.1.1. Dimensiones. 

X1: Aplicación de contenidos del pensamiento crítico 

Sesión 1: Las pandillas en la adolescencia 

Sesión 2: Los pobres o los ricos 

Sesión 3: La corrupción institucionalizada 

Sesión 4: La contaminación ambiental 

Sesión 5: La adolescencia, un periodo de rebelión 

3.4.1.2. Variable dependiente 

Y: Habilidades analíticas 

3.4.1.2.1. Dimensiones. 

Y1: Análisis 

Y2: Inferencia 

Y3: Argumentación 

Y4: Resolución de problemas 
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Y5: Toma de decisiones 
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3.4.2. Operacionalización de variables. 

Tabla 2 

Operacionalización de las variables 

Variable Dimensión Indicadores Valoración 

Predictora: 

X: Pensamiento 

crítico basado en 
la mayéutica 

X1: Contenidos temáticos del 

pensamiento crítico 

 

Sesión 1: Lectura y análisis Anexo B 

 

Sesión 2: Lectura y análisis Anexo B 

Sesión 3: Lectura y análisis Anexo B 

Sesión 4: Lectura y análisis Anexo B 

Sesión 5: Lectura y análisis Anexo B 

Variable criterio: 

Y: Habilidades 
analíticas 

Y1: Análisis 

Consiste en el examen de una determinada competencia, con el 
propósito de registrar la información que recibe, procesarlo y encontrar 
múltiples soluciones. Esta acción puede incluir el diagnóstico, 
detección, diferenciar los argumentos que se presentan.  

I= Inicio 

 

P= En 

Proceso 

 

A= Logro 

previsto 

 

AD Logro 
destacado 

Y2: Inferencia 

Es la habilidad de interpretar, identificar, contar con una serie de 
conclusiones, que se realizan a partir de una información recibida. 
El sujeto procesa la información de un texto y expone su propio 
concepto, propone alternativas, cuestiona evidencias o emite 
conclusiones. 
Esta habilidad permite a la persona dar su propia comprensión de lo 
que ha leído o escuchado. 

Y3: Argumentación 

Es otra habilidad que defiende una opinión. Se argumenta al momento 
de refutar o apoyar un punto de vista o idea. La argumentación de una 
idea debe ser lógica, clara y ordenada. Esta destreza se encuentra 
ligada al pensador crítico que tiene la capacidad de razonar, 
evidenciar inferencias, sostener una postura. 

Y4: Resolución de problemas 

 

Es la capacidad que tiene el individuo para resolver los problemas, 
utilizando nuevas técnicas como la lógica, estrategias, habilidades 
cognitivas a fin de encontrar posibles soluciones. 
Estas actitudes empoderan a las personas. El pensamiento crítico es 
una habilidad importante para cuestionar y reflexionar. 

 

Y5: Toma de decisiones 

 

Es el proceso de razonamiento que ayuda a las personas para que 
puedan elegir entre varias opciones con la finalidad de resolver un 
problema. 
El tomar una decisión está relacionado con habilidades como la 
negociación, cooperación y el pensamiento crítico. 
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3.6. Técnicas e instrumentos para la recolección de datos 

Para la recolección de datos se aplicó las pruebas escritas, la encuesta y el 

cuestionario de habilidades analíticas. 

3.5.1. Pruebas escritas. 

Martínez-Rojas (2008) indica que las pruebas escritas son aquellos 

instrumentos que se utilizan para medir la adquisición de un aprendizaje de 

conocimientos, en las que el alumno puede demostrar el desarrollo de sus destrezas 

y habilidades. 

3.5.2. La encuesta. 

Para Casas, Repullo y Donado (2003), este instrumento debe de utilizarse como 

un proceso en la investigación, la cual permite la obtención y elaboración de datos de 

manera rápida y eficaz. Precisamente, se utilizó este procedimiento para poder recoger 

y analizar los resultados de la aplicación de contenidos curriculares de mejora del 

pensamiento crítico en el desarrollo de las habilidades en los estudiantes de la muestra 

en nuestra investigación. 

3.5.3. Cuestionario de habilidades analíticas. 

Es un conjunto de preguntas que se pueden reflejar en un examen, prueba y/o 

test. Sobre ello, García, Alvira, Alonso y Escobar (2016) afirman que los cuestionarios 

pueden ser utilizados para la obtención de datos. Lo versátil de este instrumento de 

investigación nos permitió aplicarlo con personas dentro del proceso, se aplicó los 

contenidos temáticos curriculares entre otros. 
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3.7. Procesamiento y análisis de datos 

Para este paso se tomó en cuenta el cuestionario de preguntas, luego se 

procesó sus respectivos cuadros, gráficos y la interpretación. 

3.8. Aspectos éticos 

El estudio tiene como perspectiva determinar la eficacia del pensamiento crítico 

en el desarrollo de las habilidades de escolares de 5to de nivel secundario. La 

información compilada de cada uno de los participantes será utilizada de manera 

confidencial y anónima. Todo el resultado de la investigación será utilizado para fines 

exclusivamente del estudio por parte de la investigadora, certificando el respeto y la 

dignidad de los estudiantes, la protección de sus derechos y su bienestar. En ningún 

momento, dentro del proceso de aplicación del diseño del proyecto cuasiexperimental, 

se obligó a los participantes a realizar algún procedimiento con el cual ellos no 

estuvieran de acuerdo, para dar fe la hoja de consentimiento está con la firma de cada 

uno de ellos y acompañada con la firma de sus padres. Se proporcionó el 

consentimiento informado a sus padres y a los participantes del estudio de 

investigación, quienes aceptaron participar libre y voluntariamente colocando sus 

nombres. 
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Capítulo IV. Resultados y discusión 

4.1. Análisis e interpretación de resultados para el objetivo general 

Determinar el nivel de efectividad de la aplicación del contenido temático del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en el desarrollo de las habilidades 

analíticas en los alumnos de dicha institución educativa de nivel secundario. 

4.1.1 Prueba de hipótesis para el objetivo general 

Tabla 3 

Estadísticas de muestras emparejadas para las habilidades analíticas 

 Media N 

Desv. 

Desviación tip. 

Desv.  

Error promedio 

Par 

1 

Hab. Analíticas E. 12,0063 40 1,76458 ,27900 

Hab. Analíticas S. 14,7313 40 1,77535 ,28071 

 

En la tabla 3, la media del puntaje del nivel de habilidades analíticas en la prueba 

de entrada fue 12,01, con una desviación de desviación típica de 1,766, y en la prueba 

de salida, después del tratamiento, fue de 14,73 puntos, con una desviación de la 

desviación típica de 1,775. La diferencia de medias entre ambas pruebas, 2,7 puntos, 

evidencia que los estudiantes al final del tratamiento incrementaron el nivel de 

desarrollo de habilidades analíticas. 

 



41 

 

 

La función de la prueba estadística que se usará es: t para muestras 

relacionadas 

 

 

Tabla 4 

Prueba t para muestras emparejadas de las habilidades analíticas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bil.) Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Hab. Analíticas E – 

Hab. Analíticas S 

-2,72500 2,68292 ,42421 -3,58304 -1,86696 -6,424 39 ,000 

 

En la tabla 4, se observa el par 1, que indica la resta de la calificación que tiene 

la prueba de entrada en el estudiante i menos el valor que tiene ese mismo estudiante 

en la prueba de salida (𝑑𝑖 = 𝐻𝑎𝑏_𝐴𝑛𝑎𝑙í𝑡𝑖𝑐𝑎𝑠𝐸𝑖 − 𝐻𝑎𝑏_𝐴𝑛𝑎𝑙í𝑡𝑖𝑐𝑎𝑠𝑆𝑖 , i=1,2,…40). La 

media de esta variable es -2,74 con desviación de la desviación típica 2,68 y con 

intervalo de confianza para la media con un nivel del 95% de (-3,58304, -1,86696). 

Para contrastar la hipótesis, planteamos la hipótesis nula y la hipótesis 

alternativa: 

𝐻0: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑢𝑛𝑡𝑎𝑗𝑒 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑖𝑡𝑖𝑐𝑎𝑠 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

= 0 
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𝐻1: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑢𝑛𝑡𝑎𝑗𝑒 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑖𝑡𝑖𝑐𝑎𝑠 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

≠ 0 

Con un estadístico de contraste t de Student de -6,424 con 39 grados de libertad 

y una significación de p=0,000 < 0,05, rechazamos para un nivel de significación del 

5% la hipótesis nula; esto es, hay diferencias significativas en cuanto al puntaje o 

calificación de habilidades analíticas antes y después del tratamiento. 

De la misma manera, vemos que el 0 ∉ (-3,58304, -1,86696), lo que es lo mismo 

que 𝜇𝐸 − 𝜇𝑆 < 0, esto es 𝜇𝐸 < 𝜇𝑆, lo que indica que el puntaje de habilidades analíticas 

aumenta con una significación del 5%; luego el nuevo tratamiento es efectivo. 

 

4.2. Análisis e interpretación de los resultados de los objetivos específicos 

4.2.1. Análisis e interpretación de los resultados del objetivo específico 1 

Determinar el nivel de efectividad de la aplicación del contenido temático del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de análisis 

en nuestra muestra de estudio. 

4.2.1.1. Prueba de hipótesis para el objetivo específico 1. 

Tabla 4  

Estadísticas de muestras emparejadas para las habilidades de análisis 

 Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Hab. Análisis E 11,2500 40 1,98148 ,31330 

Hab. Análisis S 14,6500 40 2,25661 ,35680 
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En la tala 5, la media del puntaje del nivel de habilidades de análisis en la prueba 

de entrada fue 11,4, con una desviación de desviación típica de 1,981, y en la prueba 

de salida, después del tratamiento, fue de 14,8 puntos, con una desviación de la 

desviación típica de 2,256. La diferencia de medias entre ambas pruebas, 3,4 puntos, 

evidencia que los estudiantes al final del tratamiento incrementaron el nivel de 

desarrollo de habilidades de inferencia. 

 

La función de la prueba estadística que se usará es: t para muestras 

relacionadas 

 

Tabla 6 

Prueba t para muestras emparejadas de las habilidades de análisis 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bil.) Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Hab. Análisis E – 

Hab. Análisis S 

-3,40000 3,44778 ,54514 -4,50265 -2,29735 -6,237 39 ,000 
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En la tabla 6, se observa el par 1, que indica la resta de la calificación que tiene 

la prueba de entrada en el estudiante i menos el valor que tiene ese mismo estudiante 

en la prueba de salida (𝑑𝑖 = 𝐻𝑎𝑏_𝐴𝑛𝑎𝑙𝑖𝑠𝑖𝑠𝐸𝑖 − 𝐻𝑎𝑏_𝐴𝑛𝑎𝑙𝑖𝑠𝑖𝑠𝑆𝑖 , i=1,2,…40). La media 

de esta variable es -3,40 con desviación de la desviación típica 3,44 y con intervalo de 

confianza para la media con un nivel del 95% de (-4,50265, -2,29735). 

Para contrastar la hipótesis, planteamos la hipótesis nula y la hipótesis 

alternativa: 

𝐻0: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑢𝑛𝑡𝑎𝑗𝑒 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑎𝑛á𝑙𝑖𝑠𝑖𝑠 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

= 0 

𝐻1: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑢𝑛𝑡𝑎𝑗𝑒 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑎𝑛á𝑙𝑖𝑠𝑖𝑠 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

≠ 0 

Con un estadístico de contraste t de Student de -6,237 con 39 grados de libertad 

y una significación de p=0,000 < 0,05, rechazamos para un nivel de significación del 

5% la hipótesis nula; esto es, hay diferencias significativas en cuanto al puntaje o 

calificación de habilidades de análisis antes y después del tratamiento. 

De la misma manera, vemos que el 0 ∉ (-4,50265, -2,29735), lo que es lo mismo 

que 𝜇𝐸 − 𝜇𝑆 < 0, esto es 𝜇𝐸 < 𝜇𝑆, lo que indica que el puntaje de habilidades de análisis 

aumenta con una significación del 5%; luego el nuevo tratamiento es efectivo. 

 

4.2.2. Análisis e interpretación de resultados del objetivo específico 2 

Determinar el nivel de efectividad de la aplicación del contenido temático del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de inferencia 

en los estudiantes del centro de estudios Las Mercedes de la ciudad de Juliaca, 2019. 
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4.2.2.1. Prueba de hipótesis para el objetivo específico 2 

 

Tabla 5 

Estadísticas de muestras emparejadas para las habilidades de inferencia 

 Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Hab. Inferencia E 12,1250 40 2,80510 ,44353 

Hab. Inferencia S 15,3688 40 2,22672 ,35208 

 

En la tabla 7, la media del puntaje del nivel de habilidades de inferencia en la 

prueba de entrada fue 12,1, con una desviación de la desviación típica de 2,805, y en 

la prueba de salida, después del tratamiento, fue de 15,4 puntos, con una desviación 

de la desviación típica de 2,226. La diferencia de medias entre ambas pruebas, de 

3,24 puntos, evidencia que los estudiantes al término del tratamiento incrementaron 

el nivel de desarrollo de habilidades de inferencia. 

 

La función de la prueba estadística que usaremos es: t para muestras 

relacionadas 
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Tabla 8 

Prueba t para muestras emparejadas de las habilidades de inferencia 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bil.) Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Hab. Inferencia E – 

Hab. Inferencia S 

-3,24375 3,68794 ,58311 -4,42321 -2,06429 -5,563 39 ,000 

 

En la tabla 8, se observa el par 1, que indica la resta de la calificación que tiene 

la prueba de entrada en el estudiante i menos la calificación que tiene ese mismo 

estudiante en la prueba de salida (𝑑𝑖 = 𝐻𝑎𝑏_𝐼𝑛𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎𝐸𝑖 − 𝐻𝑎𝑏_𝐼𝑛𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎𝑆𝑖, 

i=1,2,…40). La media de esta variable es -3,24 con desviación de la desviación típica 

3,68 y con intervalo de confianza para la media con un nivel del 95% de (-4,42321, -

2,06429). 

Para contrastar la hipótesis, planteamos la hipótesis nula y la hipótesis 

alternativa: 

𝐻0: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑗𝑒. 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑖𝑛𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

= 0 

𝐻1: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑗𝑒. 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑖𝑛𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

≠ 0 
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Con un estadístico de contraste t de Student de -5,563 con 39 grados de libertad 

y una significación de p=0,000 < 0,05, rechazamos para un nivel de significación del 

5% la hipótesis nula; esto es, hay diferencias significativas en cuanto al puntaje o 

calificación de habilidades de inferencia antes y después del tratamiento. 

De la misma manera, vemos que el 0 ∉ (-4,42321, -2,06429), lo que es lo mismo 

que 𝜇𝐸 − 𝜇𝑆 < 0, esto es 𝜇𝐸 < 𝜇𝑆, lo que indica que el puntaje de habilidades de 

inferencia aumenta con una significación del 5%; luego el nuevo tratamiento es 

efectivo. 

 

4.2.3. Análisis e interpretación de los resultados del objetivo específico 3. 

Determinar el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de 

argumentación en los estudiantes de la Institución Educativa del nivel secundario Las 

Mercedes de la ciudad de Juliaca, 2019. 

4.2.3.1. Prueba de hipótesis para el objetivo específico 3 

 

Tabla 6 

Estadísticas de muestras emparejadas para habilidades de argumentación 

 Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Hab. Argumentación E 11,6875 40 2,34367 ,37057 

Hab. Argumentación S 14,5875 40 2,24576 ,35509 
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En la tabla 9, la media del puntaje del nivel de habilidades de argumentación en 

la prueba de entrada fue 11,7, con una desviación de la desviación típica de 2,344, y 

en la prueba de salida, después del tratamiento, fue de 14,6 puntos, con una 

desviación de la desviación típica de 2,246. La diferencia de medias entre ambas 

pruebas, de 2,9 puntos, evidencia que los estudiantes al término del tratamiento 

incrementaron el nivel de desarrollo de habilidades de argumentación.  

 

La función de la prueba estadística a usar es: t para muestras relacionadas. 

 

 

Tabla 10 

Prueba t para muestras emparejadas de las habilidades de argumentación 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bil.) Media 

Desv. 

Desv. 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Hab. Argumentación E – 

Hab. Argumentación S 

-2,90000 3,36212 ,53160 -3,97526 -1,82474 -5,455 39 ,000 

 

En la tabla 10, se observa el par 1, que indica la resta de la calificación que tiene 

la prueba de entrada en el estudiante i menos la calificación que tiene ese mismo 
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estudiante en la prueba de salida (𝑑𝑖 = 𝐻𝑎𝑏_𝐴𝑟𝑔𝑢𝑚𝑒𝑛𝑡𝑎𝑐𝑖ó𝑛𝐸𝑖 −

𝐻𝑎𝑏_𝐴𝑟𝑔𝑢𝑚𝑒𝑛𝑡𝑎𝑐𝑖ó𝑛𝑆𝑖 , i=1,2,…40). La media de esta variable es -2,90 con desviación 

de la desviación típica 3,36 y con intervalo de confianza para la media con un nivel del 

95% de (-3,97526, -1,82474). 

Para contrastar la hipótesis, planteamos la hipótesis nula y la hipótesis 

alternativa: 

𝐻0: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑗𝑒 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑎𝑟𝑔𝑢𝑚𝑒𝑛𝑡𝑎𝑐𝑖ó𝑛 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

= 0 

𝐻1: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑗𝑒 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑎𝑟𝑔𝑢𝑚𝑒𝑛𝑡𝑎𝑐𝑖ó𝑛 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

≠ 0 

Con un estadístico de contraste t de Student de -5,455 con 39 grados de libertad 

y una significación de p=0,000 < 0,05, rechazamos para un nivel de significación del 

5% la hipótesis nula; esto es, hay diferencias significativas en cuanto al puntaje o 

calificación de habilidades de argumentación antes y después del tratamiento. 

De la misma manera, vemos que el 0 ∉ (-3,97526, -1,82474), lo que es lo mismo 

que 𝜇𝐸 − 𝜇𝑆 < 0, esto es 𝜇𝐸 < 𝜇𝑆, lo que indica que el puntaje de habilidades de 

argumentación aumenta con una significación del 5%; luego el nuevo tratamiento es 

efectivo. 

 

4.2.4. Análisis e interpretación de los resultados del objetivo específico 4. 

Determinar el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades de resolución 

de problemas en nuestra muestra de estudio. 
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4.2.4.1. Prueba de hipótesis para el objetivo específico 4 

Tabla 7 

Estadísticas de muestras emparejadas para las habilidades de resolución de 

problemas 

 Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Hab. Resolución de problemas E 11,9688 40 1,99935 ,31612 

Hab. Resolución de problemas S 14,9000 40 3,16471 ,50038 

 

En la tabla 11, la media del puntaje del nivel de habilidades de resolución de 

problemas en la prueba de entrada fue 11,9, con una desviación de la desviación típica 

de 1,999, y en la prueba de salida, después del tratamiento, fue de 14,9 puntos, con 

una desviación de la desviación típica de 3,165. La diferencia de medias entre ambas 

pruebas, de 2,94 puntos, evidencia que los estudiantes al término del tratamiento 

incrementaron el nivel de desarrollo de habilidades de resolución de problemas. 

 

La función de la prueba estadística que usaremos es: t para muestras 

relacionadas 
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Tabla 12 

Prueba t para muestras emparejadas de las habilidades de resolución de 

problemas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bil.) Media 

Desv. 

Desv. 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Hab. Res. Problemas E – 

Hab. Res. Problemas S 

-2,93125 3,76428 ,59519 -4,13513 -1,72737 -4,925 39 ,000 

 

En la tabla 12, se observa el par 1, que indica la resta de la calificación que tiene 

la prueba de entrada en el estudiante i menos la calificación que tiene ese mismo 

estudiante en la prueba de salida (𝑑𝑖 = 𝐻𝑎𝑏_𝑅𝑒𝑠𝑃𝑟𝑜𝑏𝑙𝑒𝑚𝑎𝑠𝐸𝑖 − 𝐻𝑎𝑏_𝑅𝑒𝑠𝑃𝑟𝑜𝑏𝑙𝑒𝑚𝑎𝑠𝑆𝑖 , 

i=1,2,…40). La media de esta variable es -2,93 con desviación de la desviación típica 

3,76 y con intervalo de confianza para la media con un nivel del 95% de (-4,13513, -

1,72737). 

Para contrastar la hipótesis, planteamos la hipótesis nula y la hipótesis 

alternativa: 

𝐻0: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑗𝑒 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑟𝑒𝑠. 𝑝𝑟𝑜𝑏𝑙𝑒𝑚𝑎𝑠 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

= 0 

𝐻1: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑗𝑒 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑟𝑒𝑠. 𝑝𝑟𝑜𝑏𝑙𝑒𝑚𝑎𝑠 𝑝𝑟𝑢𝑒𝑏𝑎 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

≠ 0 
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Con un estadístico de contraste t de Student de -4,925 con 39 grados de libertad 

y una significación de p=0,000 < 0,05, rechazamos para un nivel de significación del 

5% la hipótesis nula; esto es, hay diferencias significativas en cuanto al puntaje o 

calificación de habilidades de resolución de problemas antes y después del 

tratamiento. 

De la misma manera, vemos que el 0 ∉ (-4,13513, -1,72737), lo que es lo mismo 

que 𝜇𝐸 − 𝜇𝑆 < 0, esto es 𝜇𝐸 < 𝜇𝑆, lo que indica que el puntaje de habilidades de 

resolución de problemas aumenta con una significación del 5%; luego el nuevo 

tratamiento es efectivo. 

 

4.2.5. Análisis e interpretación de los resultados del objetivo específico 5 

Determinar el nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos del 

pensamiento crítico a través de la mayéutica en la dimensión habilidades para la toma 

de decisiones de análisis en los estudiantes de la Institución Educativa de nivel 

secundario Las Mercedes de la ciudad de Juliaca, 2019. 

4.2.5.1. Prueba de hipótesis para el objetivo específico 5 

Tabla 8 

Estadísticas de muestras emparejadas para las habilidades de toma de 

decisiones 

 Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Hab. Toma decisiones E 13,0000 40 2,75611 ,43578 

Hab. Toma decisiones S 14,2288 40 2,42981 ,38419 
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La media del puntaje del nivel de habilidades de toma de decisiones en la 

prueba de entrada fue 13,0, con una desviación de la desviación típica de 2,756, y en 

la prueba de salida, después del tratamiento, fue de 14,2 puntos, con una desviación 

de la desviación típica de 2,429. La diferencia de medias entre ambas pruebas, de 

1,22 puntos, evidencia que los estudiantes al término del tratamiento incrementaron 

el nivel de desarrollo de habilidades de toma de decisiones. 

La función de la prueba estadística a usar es: t para muestras relacionadas 

 

Tabla 14 

Prueba t para muestras emparejadas de las habilidades de toma de decisiones 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bil.) Media 

Desv. 

Desv. 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Hab. Toma decisiones E – 

Hab. Toma decisiones S 

-1,22875 3,83399 ,60621 -2,45492 -,00258 -2,027 39 ,050 

 

En la tabla se observa el par 1, que indica la resta de la calificación que tiene la 

prueba de entrada en el estudiante i menos la calificación que tiene ese mismo 

estudiante en la prueba de salida (𝑑𝑖 = 𝐻𝑎𝑏_𝐷𝑒𝑐𝑖𝑠𝑖𝑜𝑛𝑒𝑠𝐸𝑖 − 𝐻𝑎𝑏_𝐷𝑒𝑐𝑖𝑠𝑖𝑜𝑛𝑒𝑠𝑆𝑖, 

i=1,2,…40). La media de esta variable es -1,23 con desviación de la desviación típica 
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3,83 y con intervalo de confianza para la media con un nivel del 95% de (-2,45492, -

0,00258). 

Para contrastar la hipótesis, planteamos la hipótesis nula y la hipótesis 

alternativa: 

𝐻0: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑗𝑒. 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑡𝑜𝑚𝑎 𝑑𝑒 𝑑𝑒𝑐𝑖𝑠𝑖ó𝑛 𝑝𝑏𝑎. 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

= 0 

𝐻1: 𝜇(𝑑𝑖𝑓𝑒𝑟𝑒𝑛𝑐𝑖𝑎 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑒 𝑒𝑙 𝑝𝑗𝑒 𝑑𝑒 ℎ𝑎𝑏. 𝑑𝑒 𝑡𝑜𝑚𝑎 𝑑𝑒 𝑑𝑒𝑐𝑖𝑠𝑖ó𝑛 𝑝𝑏𝑎. 𝑑𝑒 𝑒𝑛𝑡𝑟𝑎𝑑𝑎 𝑦 𝑑𝑒 𝑠𝑎𝑙𝑖𝑑𝑎)

≠ 0 

Con un estadístico de contraste t de Student de -2,027 con 39 grados de libertad 

y una significación de p=0,05 ≤ 0,05, rechazamos para un nivel de significación del 

5% la hipótesis nula; esto es, hay diferencias significativas en cuanto al puntaje o 

calificación de habilidades de toma de decisiones antes y después del tratamiento. 

De la misma manera, vemos que el 0 ∉ (-2,45492, -0,00258), lo que es lo mismo 

que 𝜇𝐸 − 𝜇𝑆 < 0, esto es 𝜇𝐸 < 𝜇𝑆, lo que indica que el puntaje de habilidades de toma 

de decisiones aumenta con una significación del 5%; luego el nuevo tratamiento es 

efectivo. 

 

4.3. Discusión 

En relación al objetivo general planteado en la investigación, el determinar el 

nivel de efectividad de la aplicación de contenidos temáticos de pensamiento crítico en 

el desarrollo de habilidades analíticas en los estudiantes de la Institución Educativa del 

nivel secundario Las Mercedes, los resultados son similares con el trabajo de 

investigación de Ruelas (2014) en su investigación titulada: El pensamiento crítico y la 
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resolución de problemas matemáticos en estudiantes de educación secundaria, 

desarrollado en la Universidad Nacional del Altiplano Puno. El objetivo de dicha 

investigación fue determinar los efectos de la resolución de problemas matemáticos 

en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de educación secundaria. 

Empleó la misma la metodología cuasi experimental que se aplicó en la publicación y 

concluyó que la resolución de problemas le ha permitido al alumno desarrollar las 

destrezas de interpretación, análisis, evaluación, inferencia y explicación. En el 

resultado de la investigación objeto de estudio se concluye que aplicar un diseño de 

proyecto del pensamiento crítico es eficaz en el desarrollo de las habilidades analíticas 

de los estudiantes en las dimensiones análisis, inferencia, argumentación, resolución 

de problemas y toma de decisiones. La resolución de problemas es una habilidad 

analítica que debe poseer cada estudiante para desarrollar su pensamiento crítico 

dentro del aula. 

Por su parte, Chiquez (2016), en su tesis Aplicación del método dialéctico para 

desarrollar el pensamiento crítico de los estudiantes del sexto grado de la IEAC El 

Buen Pastor del distrito El Porvenir, concluye que la aplicación del método dialectico 

desarrolla significativamente el pensamiento crítico en los estudiantes del sexto grado. 

La investigación aplica una metodología (método dialéctico) para desarrollar el 

pensamiento crítico. Esto es concomitante con nuestro resultado que también concluye 

que la aplicación de un contenido temático de pensamiento crítico desarrolla las 

habilidades analíticas en los estudiantes. 
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Capítulo V. Conclusiones y recomendaciones 

5.1. Conclusiones 

En principio, se determinó que el desarrollo del pensamiento crítico influye de 

forma positiva en el manejo de habilidades analíticas. La elaboración de instrumentos 

y técnicas de conocimiento en los alumnos del CES Las Mercedes de la ciudad de 

Juliaca, 2019 es factible por la contrastación de la hipótesis cuyo resultado es (

7.34445=calT ) 

Después de un análisis estadístico se identificó que el nivel de desarrollo del 

pensamiento crítico es bajo en el grupo de control y en el grupo experimental se 

desarrolla el pensamiento crítico aplicando un contenido temático de intervención. 

Por último, al aplicar estrategias de pensamiento crítico en la muestra de 

estudio, se evidencia un logro destacado en el proceso de enseñanza aprendizaje. Los 

alumnos pueden argumentar, analizar, resolver problemas y tomar sus propias 

decisiones. 

5.2. Recomendaciones 

En primer lugar, teniendo en cuenta que este estudio es primero en la Región 

de Puno, la dirección de la entidad educativa debe de desarrollar programas de 

actualización y de capacitación dirigidas a los docentes de todas las áreas curriculares 

con el objetivo de integrar la planificación curricular con las habilidades del 

pensamiento crítico. 

Asimismo, los docentes deben planificar en forma conjunta la programación de 

contenidos temáticos que incrementen el desarrollo de destrezas intelectuales del 

pensamiento crítico en los estudiantes para que los alumnos puedan analizar, luego 



57 

 

inferir, posteriormente argumentar, resolver sus problemas y tomar decisiones 

acertadas dentro de su proceso de enseñanza aprendizaje. 

Finalmente, las herramientas cognitivas contenidas en el anexo, son modelos 

para que los docentes puedan utilizar o adaptarlas. Cada maestro debe desarrollar 

procesos de pensamiento crítico en los estudiantes. Los alumnos deben tener la 

habilidad analítica y elevar su nivel de rendimiento académico. 
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Anexos 

ANEXO A  

VALIDACIÓN Y FIABILIDAD DE INSTRUMENTOS 
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ANEXO B 

CONTENIDOS TEMÁTICOS PARA EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES ANALÍTICAS DEL 

PENSAMIENTO CRÍTICO. 

 
 

SESIÓN 01. DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 
 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

1. Institución Educativa : IES. Las Mercedes 

2. Nivel y modalidad : Secundaria de menores. 

3. Área                             : Área de Desarrollo Personal, Ciudadanía y Cívica. 

4. Tema  : LAS PANDILLAS EN LA ADOLESCENCIA 

5. Grado  : Quinto 

6. Docente  : Gregorio Sánchez Callo 

7. Duración  : 90 minutos. 

8. Fecha  : 
 

II. DATOS CURRICULARES: 
 2.1. NOMBRE DE LA SESIÓN: LAS PANDILLAS EN LA ADOLESCENCIA 
  
 2.3.- HABILIDADES ANALÍTICAS A DESARROLLAR: 

2.3.1. Análisis 

2.3.2. Inferencia 

2.3.3. Argumentación 

2.3.4. Resolución de problemas 

2.3.5. Toma de decisiones 
 
 2.4.- TEMA TRANSVERSAL: 
       2.4.1. Educación para la convivencia pacífica y la ciudadanía. 
  

2.5 DESEMPEÑOS PRECISADO: LAS PANDILLAS EN LA ADOLESCENCIA 

a. Definición 

b. Causas 

c. Evolución histórica 

d. Implicancia en el desarrollo de la sociedad 

e. Consecuencias 
 

III. ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 

Fase Estrategias/ acciones Recursos  Tiempo 

Inicio Motivación: 
Observa un video “Pandillaje en los adolescentes”  

Video  
 

5 

Recuperación saberes previos: 
El docente formula a los estudiantes las siguientes 
preguntas: 

• ¿Qué observaron en el video? 

• ¿Qué diferencias encontramos? 

• ¿En qué momento de nuestra historia los jóvenes 
adoptan este tipo de conductas? 

• ¿Qué ha llevado a los jóvenes a tomar estas actitudes? 

• ¿Cómo perjudica el desarrollo y desenvolvimiento de 
un joven dentro de la sociedad? 

• ¿El Estado o algunas instituciones hacen algo por 
estos jóvenes? 

Fichas para 
responder 

10 
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Proceso Procesamiento de la información y transferencia: 
1. De forma individual, leen el impreso “Pandillas 
juveniles: definición y causas” (Anexo). 
2. Luego realizan la lectura silenciosa comprensiva e 
individual subrayando las ideas principales. 
3. Los alumnos, en forma individual y en orden, dan 
respuesta a las siguientes preguntas planteadas por el 
docente: 

a. ¿Qué entendemos por pandillas juveniles? 

b. ¿Será lo mismo pandillas juveniles con grupo 
juvenil? 

c. El buscar una identidad, ¿a qué lleva al joven? 

d. ¿Cuáles son las principales causas sociales que 
provocan el pandillaje? 

e. ¿Por qué la pobreza es una causa del 
pandillaje? 

f. Por lo general, ¿en dónde se forman las 
pandillas juveniles y a que se debe? 

g. ¿El que un joven forme parte de este tipo de 
pandillas a qué lo lleva? 

4. Conforme se respondan las preguntas, el docente 
reforzará las mismas con ayuda de imágenes. 
5. Con el aporte de los estudiantes, se establece la 
importancia del tema y las consecuencias que acarrea. 

- Impreso 
 

- Lapicero 
 

- Resaltador 
 

- Cuaderno 
 
 

- Expresión 
oral 

- Imágenes 

30 

Salida Reflexión: 
Individualmente los estudiantes elaboran frases alusivas 
a erradicar y hacer que los jóvenes tomen conciencia 
sobre el pandillaje juvenil 

- Guía de 
observación 

10 

Evaluación: 
Responden preguntas. El docente evaluará de forma 
constante durante toda la clase a los estudiantes a través 
de sus aportes y opiniones. 

- Ficha de 
Evaluación  

10 

 
 

IV. DEFINICIONES Y CAUSAS: PANDILLAS JUVENILES 

 
En nuestra sociedad, los jóvenes, en su mayoría, tratan de identificarse con un estilo de vida con el que 

sientan que son tomados en cuenta realmente. Es por esta razón que cada vez más jóvenes buscan una solución 
en el pandillaje. Este es uno de los problemas sociales que aqueja más a la sociedad, pues en él actúa un grupo 
de adolescentes que se enfrentan a problemas comunes y comparten los mismos intereses (Araujo 2005:1). En los 
siguientes párrafos, mencionaremos las principales causas del pandillaje sociales y económicas. 
 

En este problema, las principales causas sociales que provocan el pandillaje son las siguientes: la familia y 
la educación. En primer lugar, la familia juega un rol muy importante, pues los integrantes de una pandilla suelen 
proceder de hogares en crisis o destruido total o parcialmente por parte de los padres y cuyas necesidades 
materiales o afectivas no son atendidas para un adecuado desarrollo personal (Araujo 2005:1). En segundo lugar, 
la educación brinda al joven los valores necesarios para contribuir al buen camino y, así, no caer en el pandillaje. 

 
Por otro lado, existen también causas económicas que provocan el pandillaje que son las siguientes: la 

pobreza y el desempleo. En primer lugar, la pobreza causa que los jóvenes tengan carencia de bienes, es por esta 
razón que las pandillas encuentran dinero fácil por medio de robos, distribución y venta de drogas. En segundo 
lugar, el desempleo, complementa la pobreza, pues al trabajar ilícitamente en las pandillas se gana mucho dinero 
con la venta de drogas (Araujo 2005:1). 

 
En conclusión, los integrantes de las pandillas, mayormente son jóvenes con pocos valores y maltratados 

provenientes de hogares destruidos, sin educación, etc. Las pandillas están conformadas, generalmente, para una 
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ayuda mutua entre miembros, defender su territorio y, de manera más radical, para cometer actos delictivos. En 
nuestra opinión, la educación y la familia, así seas pobre, son las que más influyen en la decisión del joven para 
integrarse a una pandilla o seguir con una vida normal. 
 
 

 

V. CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA HABILIDAD DE ANÁLISIS 

 
 

1. ¿Qué entendemos por pandillas juveniles? 
…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………… 
 

2. ¿Será lo mismo pandillas juveniles con grupo juvenil? 
…………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………….. 

3. El buscar una identidad, ¿a qué lleva al joven? 
…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………… 

 
4. ¿Cuáles son las principales causas sociales que provocan el pandillaje? 

…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………… 

 
5. ¿Por qué la pobreza es una causa del pandillaje? 

…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………… 

 
6. Por lo general ¿en dónde se forman las pandillas juveniles y a que se debe? 

…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………… 

7. El que un joven forme parte de este tipo de pandillas ¿a qué lo lleva? 
…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………… 
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SESIÓN N° 2. DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 
 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

1.1. Institución Educativa : IES. Las Mercedes 

1.2. Nivel y modalidad : Secundaria de menores. 

1.3. Área : Desarrollo Personal, Ciudadanía y Cívica. 

1.4. Tema : LOS POBRES O LOS RICOS 

1.5. Grado : Quinto 

1.6. Docente : Gregorio Sánchez Callo 

1.7. Duración : 90 minutos. 
 

II. DATOS CURRICULARES: 
 

2.1. NOMBRE DE LA SESIÓN: LOS POBRES O LOS RICOS 
 
2.3. CAPACIDADES: 

2.3.1 Análisis 
2.3.2 Inferencia 
2.3.3 Argumentación 
2.3.4 Resolución de problemas 
2.3.5 Toma de decisiones 

 
        2.4. TEMA TRASVERSAL: 

2.4.1. Educación para la convivencia pacífica y la ciudadanía. 
 

2.5. VALORES PRIORIZADOS: 

2.5.1. Responsabilidad. 

2.5.2. Honestidad. 

2.5.3. Solidaridad. 

2.5.4. Identidad. 

2.5.5. Respeto. 
 

III. DESEMPEÑOS PRECISADOS. 
3.1 LOS POBRES O LOS RICOS 

a. Definición Sistema Privado de Pensiones 
b. Funciones 
c. Evolución histórica 
d. Implicancia en los aportantes 
e. Consecuencias 

 

IV. ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 
 

Fase Estrategias/ acciones Recursos  Tiempo 

Inicio Motivación: 
Observa el video “Los pobres y los ricos del Perú” 

Video 
 

5 

Recuperación saberes previos: 
Después de observar el video, el docente formula a los 
estudiantes las siguientes preguntas: 

• ¿De qué trata el video? 

• ¿Por qué existe extrema pobreza en el Perú? 

• El país es rico en recursos naturales, ¿por qué 
existen pobres? 

• ¿Cuál es la participación del Estado frente a la 
pobreza? 

• A partir de las respuestas vertidas por los estudiantes, se 
procede a declararse el tema y se escribe en la pizarra 

Fichas para 
responder 

10 
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Proceso 1. De forma grupal los estudiantes observan el video 
“AFP: El presente y futuro de los pensionistas del 
sistema privado de pensiones”. 

2. Después de observar el video, el docente formula a los 
estudiantes una serie de preguntas. 

3. Los estudiantes, en forma individual y en orden, dan 
respuesta a las siguientes preguntas planteadas por el 
docente: 

• ¿De qué trata el video? 

• ¿Por qué existe extrema pobreza en el Perú? 

• El país es rico en recursos naturales, entonces 
¿por qué existen pobres? 

• ¿Cuál es la participación del Estado frente a la 
pobreza? 

4. Conforme se respondan las preguntas, el docente 
reforzará las mismas. 

5. Con el aporte de los estudiantes, se establece la 
importancia del tema y las consecuencias que acarrea. 

- Impreso 
 

- Lapicero 
 

- Resaltador 
 

- Cuaderno 
 
 

- Expresión 
oral 

- Imágenes 

30 

Salida Reflexión: 
Individualmente los estudiantes elaboran un organigrama 
para explicar lo que han leído y aprendido en la sesión para 
que los jóvenes tomen conciencia sobre la existencia de ricos 
y pobres. 

- Guía de 
observación 

10 

Evaluación: 
Responden preguntas. El docente evaluará de forma 
constante durante toda la clase a los alumnos a través de sus 
aportes y opiniones. 

- Ficha de 
Evaluación  

10 

 
 

V. CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA HABILIDAD DE LA INFERENCIA 

 
 

• ¿Por qué existen pobres y otros en extrema pobreza en el Perú? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………. 

• ¿El Perú tiene bastantes recursos naturales y por qué entonces existen pobres? 

……………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………. 

• ¿Por qué otros son ricos y cada más ricos en el Perú? 

……………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………. 
 

• ¿Cuál es el rol del Estado frente a tanta pobreza y como los ayuda? 

……………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………. 
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SESIÓN N° 03 DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 
 

I. DATOS INFORMATIVOS. 
1.1 Institución Educativa : IES La Mercedes 
1.2 Nivel y modalidad : Secundaria de menores 
1.3 Área  : Desarrollo Personal, Ciudadanía y Cívica 
1.4 Componente de área : Historia 
1.5 Tema  : LA CORRUPCIÓN INSTITUCIONALIZADA 
1.6 Grado  : Quinto 
1.7 Docente : Gregorio Sánchez Callo 
1.8 Duración : 90 minutos. 
 

II. DATOS CURRICULARES: 
 

2.1. NOMBRE DE LA SESIÓN: LA CORRUPCIÓN INSTITUCIONALIZADA 
 

2.3.- CAPACIDADES: 

2.3.1. Habilidad del análisis. 

2.3.2. Habilidad de la inferencia 

2.3.3. Habilidad de la argumentación 

2.3.4. Solución de problemas. 

2.3.5. Toma de decisiones. 
 

2.4.- TEMA TRASVERSAL: 
2.4.1. Educación para la convivencia pacífica y la ciudadanía. 

III. DESEMPEÑOS PRECISADOS. 
▪ Identifica y comprende las causas y consecuencias del desarrollo de la corrupción 

en el Perú 
▪ Analiza información relevante acerca de la corrupción institucionalizada 
▪ Reflexiona, identifica y valora el accionar de la corrupción institucionalizada en el Perú 

IV. CONTENIDOS PRECISADOS. 
6.1. LA CORRUPCIÓN INSTITUCIONALIZADA 

a. Definición 

b. Causas 

c. Evolución histórica 

d. Implicancia en el desarrollo de la sociedad 

e. Consecuencias 

V. ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 
 

Fase Estrategias/ acciones Recursos  Tiempo 

Inicio Motivación: 
Observa un video “La corrupción en el Perú” 

Video 
 

5 

1. El docente formula a los estudiantes las siguientes 
preguntas: 

• ¿De qué trata el video? 

• ¿Por qué ocurre la corrupción en el Perú? 

• ¿Cómo perjudica la corrupción el desarrollo económico 
y social en el Perú? 

• ¿Qué medidas se viene adoptando para erradicar el 
problema de la corrupción? 

2. A partir de las respuestas vertidas por los estudiantes, 
se procede a declararse el tema y se escribe en la 
pizarra 

Fichas para 
responder 

10 
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Proceso De forma grupal, los estudiantes observan el video “AFP: El 
presente y futuro de los pensionistas del sistema privado de 
pensiones”. 
Después de observar el video, el docente formula a los 
alumnos un conjunto de preguntas. 
Los estudiantes, en forma individual y en orden, dan 
respuesta a las siguientes preguntas planteadas por el 
docente: 

• ¿Por qué ocurre la corrupción en el Perú? 

• ¿Cómo perjudica la corrupción el desarrollo 
económico y social en el Perú? 

• ¿Qué medidas se viene adoptando para erradicar el 
problema de la corrupción? 

• ¿Qué está haciendo actualmente el Estado para 
solucionar este problema? 

Conforme se respondan las preguntas, el docente reforzará 
las mismas. 
Con el aporte de los estudiantes, se establece la importancia 
del tema y las consecuencias que acarrea. 

- Impreso 
 

- Lapicero 
 

- Resaltador 
 

- Cuaderno 
 
 

- Expresión 
oral 

- Imágenes 

30 

Salida Reflexión: 
Individualmente los estudiantes elaboran un organigrama 
para explicar lo que han leído y aprendido en la sesión para 
que los jóvenes tomen conciencia sobre la corrupción. 

- Guía de 
observación 

10 

Evaluación: 
Responden preguntas. El docente evaluará de forma 
constante durante toda la clase a los estudiantes a través de 
sus aportes y opiniones. 

- Ficha de 
Evaluación  

10 

 
 
 

VI. CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA HABILIDAD DE LA ARGUMENTACIÓN 

 
 

• ¿Por qué ocurre la corrupción en el Perú? 

…………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………… 

• ¿Cómo perjudica la corrupción en el desarrollo económico y social en el Perú? 

…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………… 
 

• ¿Qué medidas se vienen adoptando para erradicar el problema de la corrupción? 

…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………… 

• ¿Puedes argumentar, de acuerdo a tu apreciación, cuál crees que sea la solución para esta situación 

problemática? 

…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………… 

• ¿Desde cuándo ocurre con mayor frecuencia esta situación problemática? 

…………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………… 
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SESIÓN Nº 04 DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 
 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

1.1. Institución Educativa : IES Las Mercedes 

1.2. Nivel y modalidad : Secundaria de menores. 

1.3. Área : Desarrollo Personal, Ciudadanía y Cívica. 

1.4. Tema : LA CONTAMINACIÓN AMBIENTAL 

1.5. Grado : Quinto 

1.6. Docente : Gregorio Sánchez Callo 

1.7. Duración : 90 minutos. 
 

II. DATOS CURRICULARES: 
 

2.1. NOMBRE DE LA SESIÓN: LA CONTAMINACIÓN AMBIENTAL 
 

2.2. COMPONENTES: Historia 
 

2.3. CAPACIDADES FUNDAMENTALES: 

2.3.1. Habilidad de análisis 

2.3.2. Habilidad de la inferencia 

2.3.3. Habilidad de la argumentación 

2.3.4. Habilidad para la solución de problemas 

2.3.5. Habilidad para tomar decisiones 
 

2.4. TEMA TRASVERSAL: 
2.4.1. Educación para la convivencia pacífica y la ciudadanía. 

 

III. CONTENIDOS. 
6.1. La CONTAMINACIÓN AMBIENTAL 

a. Definición 

b. Causas 

c. Evolución histórica 

d. Implicancia en el desarrollo de la sociedad 

e. Consecuencias 
 

IV. ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 
 

Fase Estrategias/ acciones Recursos  Tiempo 

Inicio Motivación: 
Observa un video “La contaminación ambiental en el Perú” 

Video 
 

5 

El docente formula a los estudiantes las siguientes preguntas: 

• ¿Qué observan en el video sobre contaminación 
ambiental? 

• ¿Por qué contaminamos el ambiente en el que vivimos? 

•   ¿A qué se debe que nuestro ambiente se encuentre en 
estas condiciones? 

•  ¿Cómo se perjudica el hombre al fomentar 
contaminación? 

• ¿Qué acciones debemos de tomar para tratar de 
disminuir este problema? 

• ¿El Estado o algunas instituciones están haciendo algo 
para solucionar este problema? 

3. A raíz de las respuestas vertidas por los estudiantes, se 
procede a declararse el tema y se escribe en la pizarra 

Fichas para 
responder 

10 
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Proceso Después de observar el video, el docente formula a los 
estudiantes las siguientes preguntas: 

• ¿Qué observan en el video sobre contaminación 
ambiental? 

• ¿Por qué contaminamos nuestro ambiente en el que 
vivimos? 

•   ¿A qué se debe que nuestro ambiente se encuentre en 
estas condiciones? 

•  ¿Cómo se perjudica el hombre al fomentar 
contaminación? 

• ¿Qué acciones debemos de tomar para tratar de 
disminuir este problema? 

• ¿El Estado o algunas instituciones están haciendo algo 
para solucionar este problema? 

Conforme se respondan las preguntas, el docente reforzará 
las mismas. 
Con el aporte de los estudiantes, se establece la importancia 
del tema y las consecuencias que acarrea. 

- Impreso 
 

- Lapicero 
 

- Resaltador 
 

- Cuaderno 
 
 

- Expresión 
oral 

- Imágenes 

30 

Salida Reflexión: 
Individualmente los estudiantes elaboran un organigrama 
para explicar lo que han leído y aprendido en la sesión para 
que los jóvenes tomen conciencia sobre la contaminación 
ambiental y que tiene que vivir en un mundo saludable. 

- Guía de 
observación 

10 

Evaluación: 
Responden preguntas. El docente evaluará de forma 
constante durante toda la clase a los estudiantes a través de 
sus aportes y opiniones. 

- Ficha de 
Evaluación  

10 

 
 
 

V. CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA HABILIDAD DE SOLUCION DE PROBLEMAS 

 
 

¿Qué observan en el video sobre contaminación ambiental? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………… 

¿Por qué contaminamos el ambiente en el que vivimos? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………

…………………… 

 ¿A qué se debe que nuestro ambiente se encuentre en estas condiciones? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………

…………………… 

 ¿Cómo se perjudica el hombre al fomentar contaminación? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………… 

¿Qué acciones debemos de tomar para tratar de disminuir este problema? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………… 
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¿El Estado o algunas instituciones están haciendo algo para solucionar este problema? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………… 

 
 

SESIÓN Nª 05 DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 
 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

1. Institución Educativa : IES La Mercedes 

2. Nivel y modalidad : Secundaria de menores. 

3. Área : Ciencias Sociales. 

4. Tema : LA ADOLESCENCIA, UN PERIODO DE REBELIÒN 

5. Grado : Quinto 

6. Docente : Gregorio Sánchez Callo 

7. Duración : 90 minutos. 
 

II. DATOS CURRICULARES: 
 

2.1. NOMBRE DE LA SESIÓN: LA ADOLESCENCIA, UN PERIODO DE REBELIÒN 
 
2.3. CAPACIDADES: 

2.3.1. Habilidad de análisis. 

2.3.2. Habilidad de inferencia 

2.3.3. Habilidad para la argumentación  

2.3.4. Solución de problemas. 

2.3.5. Toma de decisiones. 
 

2.4. TEMA TRASVERSAL: 
2.4.1. Educación para la convivencia pacífica y la ciudadanía. 
 

III. DESEMPEÑOS PRECISADOS. 
 

a.  LA ADOLESCENCIA, UN PERIODO DE REBELIÓN 

a. Definición 

b. Evolución 

c. Búsqueda de identidad 

d. Comportamiento en el desarrollo de la sociedad y de su familia 

e. Implicancias en su devenir histórico 
 

IV. ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 

Fase Estrategias/ acciones Recursos Tiempo 

Inicio Motivación: 
Observa un video “LA ADOLESCENCIA, UN PERIODO DE 
REBELIÒN”  

Video  
 

5 

1. El docente formula a los estudiantes las siguientes 
preguntas: 

• ¿Qué observaron en el video? 

• ¿Qué diferencias encontramos en la actitud de los 
adolescentes? 

• ¿Qué comportamiento muestran los adolescentes en 
las actuales circunstancias? 

•   ¿Crees tú que las actitudes o comportamiento de los 
adolescentes son las más adecuadas? 

•   ¿Qué es lo que hace que los adolescentes se sientan 
hoy más liberales? 

Fichas para 
responder 

10 
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4. A raíz de las respuestas vertidas por los estudiantes se 
procede a declararse el tema y se escribe en la pizarra 

Proceso Después de observar el video, el docente formula a los 
alumnos las siguientes preguntas: 

• ¿Qué observaron en el video? 

• ¿Qué diferencias encontramos en la actitud de los 
adolescentes? 

• ¿Qué comportamiento muestran los adolescentes en 
las actuales circunstancias? 

•   ¿Crees tú que las actitudes o comportamiento de los 
adolescentes son los más adecuados? 

•   ¿Qué es lo que hace que los adolescentes se sientan 
hoy más liberales? 

• ¿Qué acciones debemos de tomar para tratar de 
disminuir este problema? 

• ¿El Estado o algunas instituciones están haciendo 
algo para solucionar este problema? 

Conforme se respondan las preguntas, el docente reforzará 
las mismas. 
Con el aporte de los estudiantes, se establece la importancia 
del tema y las consecuencias que acarrea. 

- Impreso 
 

- Lapicero 
 

- Resaltador 
 

- Cuaderno 
 
 

- Expresión 
oral 

- Imágenes 

30 

Salida Reflexión: 
Individualmente los estudiantes elaboran un organigrama 
para explicar lo que han leído y aprendido en la sesión para 
que los jóvenes tomen conciencia sobre la actitud de los 
adolescentes. 

- Guía de 
observación 

10 

Evaluación: 
Responden preguntas. El docente evaluará de forma 
constante durante toda la clase a los estudiantes a través de 
sus aportes y opiniones. 

- Ficha de 
Evaluación 

10 

 
 
 

V. CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA HABILIDAD DE TOMA DE DECISIONES 

 
 

• ¿Qué diferencias encontramos en la actitud de los adolescentes? 

………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………. 

• ¿Qué comportamiento muestran los adolescentes en las actuales circunstancias? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………. 

•   ¿Crees tú que las actitudes o comportamiento de los adolescentes son los más adecuados? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………. 

•   ¿Qué es lo que hace que los adolescentes se sientan hoy más liberales? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………. 

• ¿Qué acciones debemos de tomar para tratar de disminuir este problema? 

……………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………. 
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ANEXO C  

INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES ANALÍTICAS DEL PENSAMIENTO CRÍTICO 

 
 

Instrucción: Señor estudiante, lea con mucha atención cada uno de los ítems y responda con mucha sinceridad 
marcando con aspa (X) en una de las escalas valorativas. Los datos recabados solamente serán de utilidad para 
la investigación; por lo tanto, te pedimos sea lo más transparente posible en cada una de las preguntas en la 
siguiente escala. 
 
I= Inicio    P= En proceso    A= Logro previsto AD Logro destacado. 

 

 HABILIDADES ANALÍTICAS Escala de valoración 

Habilidades de análisis I P A AD 

1 Reconoce información explícita sobre ideas, objetos, hechos, situaciones, 
características 

    

2 Establece relaciones de semejanza y diferencia, considerando uno o más 
criterios. 

    

3 Define el significado de palabras, identifica categorías de atributos.     

4 Identifica el título de un texto, el tema de un texto, las ideas principales y 
secundarias de un párrafo o texto 

    

 Habilidades de inferencia I P A AD 

5 Extrae información implícita de un texto o párrafo, elaborando deducciones y 
creando nueva información a partir de datos conocidos 

    

6 Ordena proposiciones de acuerdo a un orden lógico y relaciones de mayor a 
menor generalidad 

    

7 Infiere y predice hechos a partir de los ya conocidos     

8 Establece nuevas relaciones partir de otras utilizando el razonamiento lógico     

 Habilidades de argumentación  I P A AD 

9 Establece relaciones de semejanza entre términos de una proposición 
usando el argumento inductivo 

    

10 Ordena, compara y argumenta hechos, características y situaciones de 
modo que se llegue a una conclusión 

    

11 Presenta capacidad de detectar todo tipo de argumentos, simples y 
complejos, en contextos diferentes 

    

12 Presenta capacidad de defender argumentos suyos y manejar las 
objeciones de otros 

    

 Habilidades de resolución de problemas I P A AD 

13 Recopilación de datos con precisión y exactitud para plantear alternativas de 
solución a diversos problemas.  

    

14 Maneja información y estrategias para plantear alternativas soluciones y 
maneja metodología para dichos procesos 

    

15 Presenta capacidad para identificar un problema, tomar medidas lógicas 
para encontrar una solución deseada 

    

16 Presenta habilidad de aplicación de la solución y comprobación de su 
utilidad 

    

 Habilidades para la toma de decisiones     

17 Descubre la intención del autor, distingue los hechos de las opiniones y la 
verdad de la fantasía 

    

18 Establece nuevas relaciones sobre lo que ya se conoce o percibe cosas de 
manera original 

    

19 Presenta capacidad para predecir situaciones problemas en determinadas 
decisiones  

    

20 Valorar las consecuencias y el éxito de la decisión adoptada.     

Fuente: Elaboración propia 
I= 0 -10   B= 11 – 13   A= 14 – 16 AD= 17 -20 
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ANEXO D  

MATRIZ DE CONSISTENCIA:  PENSAMIENTO CRÍTICO A TRVES DE LA MAYÉUTICA SU EFECTO EN EL DESARROLLO DE HABILIDADES 

ANALÍTICAS EN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA DE NIVEL SECUNDARIO LAS MERCEDES DE LA CIUDAD DE JULIACA, 

2019. 

Problema  Objetivo Hipótesis  Variles  Dimensiones Indicadores Escala de 

valoración 

Problema general 

¿La aplicación del diseño 

del proyecto del 

pensamiento crítico es 

eficaz en el desarrollo de las 

habilidades analíticas en los 

estudiantes de la Institución 

Educativa de nivel 

secundario Las Mercedes 

de la ciudad de Juliaca, 

2019? 

Objetivo General 

Determinar el nivel de 

efectividad de la aplicación del 

diseño del proyecto del 

pensamiento crítico en el 

desarrollo de las habilidades 

analíticas en los estudiantes 

de la Institución Educativa del 

nivel secundario Las Mercedes 

de la ciudad de Juliaca, 2019 

Hipótesis general 

La aplicación del diseño del 

proyecto del pensamiento 

crítico es significativamente 

eficaz en el desarrollo de las 

habilidades analíticas en los 

estudiantes de la Institución 

Educativa de nivel secundario 

Las Mercedes de la ciudad de 

Juliaca, 2019 

 

 

 

 

VI 

Pensamiento 

crítico 

 

 

 

 

Diseño del 

proyecto del 

pensamiento 

crítico 

Sesión 1: Las pandillas en la 

adolescencia 

Sesión 2: Los pobres o los ricos 

Sesión 3: La corrupción 

institucionalizada 

Sesión 4: La contaminación 

ambiental 

Sesión 5: La adolescencia, un 

periodo de rebelión 

 

Problemas específicos 

• ¿Cuál es el nivel de 
efectividad de la 
aplicación del diseño del 
proyecto del pensamiento 
crítico en la dimensión 
habilidades de análisis en 
el desarrollo de las 
habilidades analíticas en 
los estudiantes de la 
Institución Educativa del 
nivel secundario Las 
Mercedes de la ciudad de 
Juliaca, 2019? 
 

• ¿Cuál es el nivel de 
efectividad de la 
aplicación del diseño del 
proyecto del pensamiento 
crítico en la dimensión 
habilidades de inferencia 

Objetivos específicos 

• Determinar el nivel de 
efectividad de la 
aplicación del diseño del 
proyecto del pensamiento 
crítico en la dimensión 
habilidades de análisis en 
el desarrollo de las 
habilidades analíticas en 
los estudiantes de la 
Institución Educativa del 
nivel secundario Las 
Mercedes de la ciudad de 
Juliaca, 2019. 
 

• Determinar el nivel de 
efectividad de la 
aplicación del diseño del 
proyecto del pensamiento 
crítico en la dimensión 
habilidades de inferencia 

Hipótesis específicas 

• La aplicación del diseño del 
proyecto en la dimensión 
habilidades de análisis es 
significativamente eficaz en 
el desarrollo de las 
habilidades analíticas en los 
estudiantes de la Institución 
Educativa de nivel 
secundario Las Mercedes 
de la ciudad de Juliaca, 
2019. 
 

 

 

• La aplicación del diseño del 
proyecto en la dimensión 
habilidades de inferencia es 
significativamente eficaz en 
el desarrollo de las 
habilidades analíticas en los 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VD 

habilidades 

analíticas 

Análisis 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Inferencia 

 

 

 

Reconoce información explícita 

sobre ideas, objetos, hechos, 

situaciones, características 

Establece relaciones de semejanza 

y diferencia, considerando uno o 

más criterios. 

Define significado de palabras, 

identifica categorías de atributos. 

Identifica el título de un texto, el 

tema de un texto, las ideas 

principales y secundarias de un 

párrafo o texto. 

 

Extrae información implícita de un 

texto o párrafo, elaborando 

deducciones y creando nueva 

información a partir de datos 

conocidos 

 

 

I= Inicio 

 

P= En 

proceso  

 

A= Logro 

previsto  

 

AD Logro 

destacado 
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en el desarrollo de las 
habilidades analíticas en 
los estudiantes de la 
Institución Educativa del 
nivel secundario Las 
Mercedes de la ciudad de 
Juliaca, 2019? 

 

• ¿Cuál es el nivel de 
efectividad de la 
aplicación del diseño del 
proyecto del pensamiento 
crítico en la dimensión 
habilidades de 
argumentación en el 
desarrollo de las 
habilidades analíticas en 
los estudiantes de la 
Institución Educativa del 
nivel secundario Las 
Mercedes de la ciudad de 
Juliaca, 2019? 

 

• ¿Cuál es el nivel de 
efectividad de la 
aplicación del diseño 
del proyecto del 
pensamiento crítico en 
la dimensión 
habilidades de 
resolución de 
problemas en el 
desarrollo de las 
habilidades analíticas 
en los estudiantes de 
la Institución Educativa 
del nivel secundario 
Las Mercedes de la 
ciudad de Juliaca, 
2019? 

 

en el desarrollo de las 
habilidades analíticas en 
los estudiantes de la 
Institución Educativa del 
nivel secundario Las 
Mercedes de la ciudad de 
Juliaca, 2019. 

 

• Determinar el nivel de 
efectividad de la 
aplicación del diseño del 
proyecto del pensamiento 
crítico en la dimensión 
habilidades de 
argumentación en el 
desarrollo de las 
habilidades analíticas en 
los estudiantes de la 
Institución Educativa del 
nivel secundario Las 
Mercedes de la ciudad de 
Juliaca, 2019. 

 

• Determinar el nivel de 
efectividad de la 
aplicación del diseño del 
proyecto del pensamiento 
crítico en la dimensión 
habilidades de resolución 
de problemas en el 
desarrollo de las 
habilidades analíticas en 
los estudiantes de la 
Institución Educativa del 
nivel secundario Las 
Mercedes de la ciudad de 
Juliaca, 2019. 

 
 
 
 

• Determinar el nivel de 

estudiantes de la Institución 
Educativa de nivel 
secundario Las Mercedes 
de la ciudad de Juliaca, 
2019. 
 

 

 

• La aplicación del diseño del 
proyecto en la dimensión 
habilidades de 
argumentación es 
significativamente eficaz en 
el desarrollo de las 
habilidades analíticas en los 
estudiantes de la Institución 
Educativa de nivel 
secundario Las Mercedes 
de la ciudad de Juliaca, 
2019. 
 

 

 

• La aplicación del diseño del 
proyecto en la dimensión 
habilidades de resolución 
de problemas es 
significativamente eficaz en 
el desarrollo de las 
habilidades analíticas en los 
estudiantes de la Institución 
Educativa de nivel 
secundario Las Mercedes 
de la ciudad de Juliaca, 
2019. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Argumentación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resolución de 

problemas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ordena proposiciones de acuerdo a 

un orden lógico y relaciones de 

mayor a menor generalidad 

Infiere y predice hechos a partir de 

los ya conocidos 

Establece nuevas relaciones partir 

de otras utilizando el razonamiento 

lógico 

 

Establece relaciones de semejanza 

entre términos de una proposición 

usando el argumento inductivo 

Ordena, compara y argumenta 

hechos, características y 

situaciones de modo que se llegue a 

una conclusión 

Presenta capacidad de detectar 

todo tipo de argumentos, simples y 

complejos, en contextos diferentes 

Presenta capacidad de defender 

argumentos suyos y manejar las 

objeciones de otros 

 

Recopila datos con precisión y 

exactitud para plantear alternativas 

de solución a diversos problemas. 

Maneja información y estrategias 

para plantear alternativas 

soluciones y maneja metodología 

para dichos procesos 

Presenta capacidad para identificar 

un problema, tomar medidas lógicas 

para encontrar una solución 

deseada 

Presenta habilidad de aplicación de 

la solución y comprobación de su 

utilidad 

 

 



84 

 

• ¿Cuál es el nivel de 
efectividad de la 
aplicación del diseño del 
proyecto diseño del 
proyecto del pensamiento 
crítico en la dimensión 
habilidades para la toma 
de decisiones de análisis 
en el desarrollo de las 
habilidades analíticas en 
los estudiantes de la 
Institución Educativa del 
nivel secundario Las 
Mercedes de la ciudad de 
Juliaca, 2019? 

 

 

 

efectividad de la 
aplicación del diseño del 
proyecto del pensamiento 
crítico en la dimensión 
habilidades para la toma 
de decisiones de análisis 
en el desarrollo de las 
habilidades analíticas en 
los estudiantes de la 
Institución Educativa del 
nivel secundario Las 
Mercedes de la ciudad de 
Juliaca, 2019. 

 

 

 

• La aplicación del diseño del 
proyecto en la dimensión 
habilidades para la toma de 
decisiones de análisis es 
significativamente eficaz en 
el desarrollo de las 
habilidades analíticas en los 
estudiantes de la Institución 
Educativa de nivel 
secundario Las Mercedes 
de la ciudad de Juliaca, 
2019. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Toma de 

decisiones 

Descubre la intención del autor, 

distingue los hechos de las 

opiniones y la verdad de la fantasía 

Establece nuevas relaciones sobre 

lo que ya se conoce o percibe cosas 

de manera origina 

Presenta capacidad para predecir 

situaciones problemas en 

determinadas decisiones 

Valorar las consecuencias y el éxito 

de la decisión adoptada. 
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ANEXO E  

RESULTADOS POR DIMENSIONES DE LAS HABILIDADES ANALÍTICAS DEL PENSAMIENTO 

CRÍTICO A TRAVÉS DE LA MAYÉUTICA 

 

Tabla 15 

Habilidades de análisis  

 

Prueba de entrada Prueba de salida 

Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado 

Vál. En proceso 25 62,5 62,5 6 15,0 15,0 

Logro previsto 15 37,5 100,00 30 75,0 90,0 

logro destacado 0 0,0  4 10,0 100,0 

Total 40 100,0  40 100,0  

 

En el grupo de estudio de la I. E. de Las Mercedes de Juliaca, relacionado con 

las habilidades de análisis de textos, útiles para la vida estudiantil, se puede observar: 

1) en la categoría “en proceso”, esto es, que están en proceso para lograr un análisis 

propio de una reflexión cuidadosa. En la prueba de entrada, hay 25 estudiantes que 

representan un 62,5% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 6 

estudiantes que representa el 15% del total, 2) en la categoría “logro provisto”, esto 

es, que lograron el nivel previsto de análisis en el descubrimiento de las relaciones 

entre las partes. En la prueba de entrada, hay 15 estudiantes que representan un 

37,5% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 30 estudiantes que 

representa el 75% del total, 3) en la categoría “logro destacado”, esto es, que 

superaron el nivel previsto de análisis no solo en el descubrimiento, sino en la 

organización de las relaciones entre las partes. En la prueba de entrada, hay 0 

estudiantes que representan un 0,0% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, 
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hay 4 estudiantes que representa el 10% del total. Los estudiantes, evaluados tanto 

en la prueba de entrada como de salida, en la conjunción de las categorías “logro 

previsto” y “logro destacado”, representan un 37.5% y un 85% respectivamente. 

 

 

Tabla 16 

Habilidades de inferencia 

 

Prueba de entrada Prueba de salida 

Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado 

Vál. En proceso 16 40,0 40,0 4 10,0 10,0 

Logro previsto 22 55,0 95,0 24 60,0 70,0 

logro destacado 2 5,0 100,0 12 30,0 100,0 

Total 40 100,0  40 100,00  

 

En el grupo de estudio de la I. E. de Las Mercedes de Juliaca, relacionado con 

el desarrollo de las habilidades de inferencia para potenciar la comprensión lingüística, 

se puede observar: 1) en la categoría “en proceso”, esto es, que están en proceso para 

lograr una comprensión lectora. En la prueba de entrada, hay 16 estudiantes que 

representan un 40,0% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 4 

estudiantes que representa el 10% del total, 2) en la categoría “logro provisto”, esto 

es, que lograron el nivel previsto de compresión de textos expositivos y argumentativo. 

En la prueba de entrada, hay 22 estudiantes que representan un 55,5% de entre los 

40 casos; y en la prueba de salida, hay 24 estudiantes que representa el 60,0% del 

total, 3) en la categoría “logro destacado”, esto es, que superaron el nivel previsto de 
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comprensión de textos expositivos y argumentativos. En la prueba de entrada, hay 2 

estudiantes que representan un 5,0% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, 

hay 12 estudiantes que representa el 30,0% del total. Los estudiantes, evaluados tanto 

en la prueba de entrada como de salida, en la conjunción de las categorías “logro 

previsto” y “logro destacado”, representan un 60.0% y un 90% respectivamente. 

 

Tabla 17 

Habilidades de argumentación 

 

Prueba de entrada Prueba de salida 

Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado 

Vál. En proceso 24 60,0 60,0 4 10,0 10,0 

Logro previsto 15 37,5 37,5 29 72,5 82,5 

logro destacado 1 2,5 2,5 7 17,5 100,0 

Total 40 100,0 100,0 40 100.0  

 

En el grupo de estudio de la I. E. de Las Mercedes de Juliaca, relacionado con 

el desarrollo de las habilidades de argumentación para construir su propio discurso 

científico, se puede observar: 1) en la categoría “en proceso”, esto es, que están en 

proceso para lograr una cierta capacidad de argumentación. En la prueba de entrada, 

hay 24 estudiantes que representan un 60,0% de entre los 40 casos; y en la prueba 

de salida, hay 4 estudiantes que representa el 10,0% del total, 2) en la categoría “logro 

provisto”, esto es, que lograron el nivel previsto de argumentación de determinados 

hechos. En la prueba de entrada, hay 15 estudiantes que representan un 37,5% de 

entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 29 estudiantes que representa el 
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72,5% del total, 3) en la categoría “logro destacado”, esto es, que superaron el nivel 

previsto de argumentación de hechos y fenómenos. En la prueba de entrada, hay 1 

estudiantes que representan un 2,5% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, 

hay 7 estudiantes que representa el 17,5% del total. Los estudiantes, evaluados tanto 

en la prueba de entrada como de salida, en la conjunción de las categorías “logro 

previsto” y “logro destacado”, representan un 40.0% y un 90,0% respectivamente. 

 
Tabla 18 

Habilidades de resolución de problemas 

 

Prueba de entrada Prueba de salida 

Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado 

Vál. En proceso 21 52,5 52,5 14 35,0 35,0 

Logro previsto 19 47,5 100,0 23 57,5 92,5 

logro destacado 0 0,0  3 7,5 100,0 

Total 40 100,0  40 100,0  

 

En el grupo de estudio de la I. E. de Las Mercedes de Juliaca, relacionado con 

el desarrollo de las habilidades de resolución de situaciones problemáticas 

encontrados en las hojas de lectura, hurgar decisiones lógicas para plantear una 

solución apropiada, y ejecutar la implementación y posteriormente evaluar todo el 

proceso de solución, se puede observar: 1) en la categoría “en proceso”, esto es, que 

están en proceso para lograr una cierta capacidad de solución de situaciones 

problemáticas halladas en la lectura. En la prueba de entrada, hay 21 estudiantes que 

representan un 52.5,0% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 14 



89 

 

estudiantes que representa el 35.0% del total, 2) en la categoría “logro provisto”, esto 

es, que lograron la capacidad de solución de situaciones problemáticas previstas. En 

la prueba de entrada, hay 19 estudiantes que representan un 47,5% de entre los 40 

casos; y en la prueba de salida, hay 23 estudiantes que representa el 57,5% del total, 

3) en la categoría “logro destacado”, esto es, que superaron el nivel previsto de 

solución de problemas. En la prueba de entrada, hay 0 estudiantes que representan 

un 0,0% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 3 estudiantes que 

representa el 7,5% del total. Los estudiantes, evaluados tanto en la prueba de entrada 

como de salida, en la conjunción de las categorías “logro previsto” y “logro destacado”, 

representan un 47,5% y un 65,5% respectivamente. 

 

Tabla 19 

Habilidades de toma de decisiones 

 

Prueba de entrada Prueba de salida 

Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado 

Vál. En proceso 14 35,0 35,0 11 27,5 27,5 

Logro previsto 22 55,0 90,0 24 60,0 87,5 

logro destacado 4 10,0 100,0 5 12,5 100,0 

Total 40 100,0  40 100,0  

 

En el grupo de estudio de la I. E. de Las Mercedes de Juliaca, relacionado con 

el desarrollo de las habilidades de toma de decisiones: identificar el objetivo a alcanzar, 

considerar la información disponible dada en la hoja de lectura, elegir entre un conjunto 

de alternativas y valorar las consecuencias de la decisión tomada, se puede observar: 
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1) en la categoría “en proceso”, esto es, que están en proceso para lograr una cierta 

capacidad de toma de decisiones al evaluar y enjuiciar la consistencia del argumento 

dado en la lectura. En la prueba de entrada, hay 14 estudiantes que representan un 

35,0% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 11 estudiantes que 

representa el 27.5% del total, 2) en la categoría “logro provisto”, esto es, que lograron 

la capacidad de toma de decisiones de acuerdo a objetivos previstos. En la prueba de 

entrada, hay 22 estudiantes que representan un 55,0% de entre los 40 casos; y en la 

prueba de salida, hay 24 estudiantes que representa el 60,0% del total, 3) en la 

categoría “logro destacado”, esto es, que superaron el nivel previsto de capacidad en 

la toma de decisiones. En la prueba de entrada, hay 4 estudiantes que representan un 

10,0% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 5 estudiantes que 

representa el 12,5% del total. Los estudiantes, evaluados tanto en la prueba de entrada 

como de salida, en la conjunción de las categorías “logro previsto” y “logro destacado”, 

representan un 65,0% y un 72,5% respectivamente. 

 

Tabla 20 

Habilidades analíticas 

 

Prueba de entrada Prueba de salida 

Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado 

Vál. En proceso 24 60,0 60,0 4 10,0 10,0 

Logro previsto 16 40,0 100,0 34 85,0 95,0 

logro destacado 0 0,0  2 5,0 100,0 

Total 40 100,0  40 100,0  
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En el grupo de estudio de la I. E. de Las Mercedes de Juliaca, relacionado con 

el desarrollo de las habilidades analíticas: habilidades de análisis, habilidades de 

inferencia, habilidades de argumentación, habilidades de resolución de problemas y 

habilidades de toma de decisiones, se puede observar: 1) en la categoría “en proceso”, 

esto es, que están en proceso para lograr las habilidades básicas del pensamiento al 

decodificar la información. En la prueba de entrada, hay 24 estudiantes que 

representan un 60,0% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 4 

estudiantes que representa el 10.0% del total, 2) en la categoría “logro provisto”, esto 

es, que lograron las habilidades básicas del pensamiento de acuerdo a objetivos 

previstos. En la prueba de entrada, hay 16 estudiantes que representan un 40,0% de 

entre los 40 casos; y en la prueba de salida, hay 34 estudiantes que representa el 

85,0% del total, 3) en la categoría “logro destacado”, esto es, que superaron el nivel 

previsto de habilidades básicas del pensamiento. En la prueba de entrada, hay 0 

estudiantes que representan un 0,0% de entre los 40 casos; y en la prueba de salida, 

hay 2 estudiantes que representa el 5,0% del total. Los estudiantes, evaluados tanto 

en la prueba de entrada como de salida, en la conjunción de las categorías “logro 

previsto” y “logro destacado”, representan un 40,0% y un 90,0% respectivamente en 

el orden de las pruebas. 
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Autorización de la institución educativa 

 




