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Resumen

El proposito de la investigacion fue determinar la efectividad del programa “Oral
expression in the classroom” en el desarrollo de la expresion y comprension oral del idioma
inglés del segundo afio de educacion secundaria. El tipo de investigacion es basica de enfoque
cuantitativo, el disefio fue pre-experimental y los participantes fueron 14 estudiantes. Para el
desarrollo del estudio se elabor6 un instrumento que fue validado por expertos. El analisis de
los resultados a través de la prueba t demostré que existen diferencias significativas (p<0,05)
en la variable expresion y comprension oral donde se obtuvo una media de 28,07 antes frente
a un 51,79 después, con una diferencia promedio de 23,714. Estos resultados corroboran la
efectividad del programa, demostrando que los participantes mejoraron de manera
significativa en la pronunciacion, la precision gramatical y lexical, la interaccion, la expresion
corporal y la comprensién comunicativa al comunicarse en el idioma inglés. Asimismo, todos
los resultados mencionados anteriormente demostraron que los estudiantes lograron
interactuar con sus comparieros y desarrollar con facilidad el proceso comunicativo.

Palabras clave: expresion oral, comprension oral, programa e inglés.
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Abstract

The purpose of this research was to determine the effectiveness of the “Oral
Expression in the Classroom” program in the development of the Oral Expression and
Comprehension of the English language in the second year of secondary education. This
research is basic of a quantitatively approach, which design was pre-experimental, and
participants were 14 students. For this study’s development, it was necessary to elaborate an
instrument which was validated by experts in this area. The analysis of the results through the
“T” test showed significant differences (p <0.05) in the Oral Expression and Comprehension
Variable, where results were obtained, with an average of an early 28.07 compared to 51.79
later, which average difference is 23.714. These results corroborate the effectiveness of the
program, showing that participants improved significantly in pronunciation, grammatical and
lexical accuracy, oral interaction, body language and communicative understanding, to
communicate in English. Also, all the above-mentioned results showed that the students were
able to interact with their classmates and to develop easily the communication process.

Keywords: oral expression, oral comprehension, program and English.
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Capitulo |

Introduccion

1.1  Identificacion del problema

En la actualidad, el desarrollo de la expresion y comprension oral del idioma inglés en
los colegios es un tema recurrente en los paises de habla hispana, es por ello que el Ministerio
de Educacion (2012) evidencié la importancia de que los estudiantes de la educacién basica de
Chile participen en actividades Yy tareas significativas para promover la interaccion entre ellos
en situaciones comunicativas. Asimismo, en los lineamientos curriculares para idiomas
extranjeros de Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional (S/F) menciona que la
responsabilidad basica de las instituciones educativas de educacion basica es fomentar el
lenguaje y el pensamiento, ya que los conocimientos se adquieren a través del uso de ellos.

Hierro, citado por Nufiez (2005), en Libro para el Maestro, menciona que el curso de
Inglés en la escuela secundaria de México esta orientado a facilitar en el estudiante el manejo
del idioma extranjero como una herramienta de comunicacion, el cual le permita interactuar
en un entorno mas amplio y al mismo tiempo propiciar el desarrollo de habilidades, actitudes
y valores que formen al individuo. Asimismo, en estudios realizados en Venezuela, Pérez
(2004), afirma que todo el trabajo que se realiza en relacién con la adquisicion de una lengua
debe orientarse hacia el uso de la misma con un proposito comunicativo, es por eso que los
estudiantes deben adquirir dentro de las limitaciones propias del nivel, las competencias para
entender la lengua hablada, expresarse en forma oral, entender la lengua escrita y expresarse
en forma escrita.

De la misma manera, la expresion y comprension oral del idioma inglés como lengua

extranjera ha sido atendida en el Pert, ya que el Disefio Curricular Nacional (DCN, 2009)



manifiesta que la finalidad del &rea de Inglés es el logro de la competencia comunicativa, la
cual va a permitir al estudiante adquirir la informacion de los més recientes y ultimos avances
cientificos y tecnoldgicos, ya sean digitales o impresos en ese idioma. Ademas, Vasquez &
Rodriguez (2012), en su tesis Influencia de la técnica juego de roles, basado en el enfoque
comunicativo en la expresion oral del idioma inglés, mencionan que la comunicacion es una
herramienta poderosa al ser manejada a través de una segunda lengua (L2), en este caso el
inglés, pues ensancha las formas de comunicacion oral, se conocen otras realidades y culturas,
y abre oportunidades de desarrollo personal y social.

Sin embargo, a pesar de la necesidad de cumplir con las orientaciones sobre la
ensefianza de la expresion y comprension oral del idioma inglés en la Educacion Basica
Regular (EBR), todavia los esfuerzos realizados no son los suficientes como para resolver
dicha demanda, situacién que permitié al investigador identificar las limitaciones que
presentan los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la [.E. Adventista “El
Buen Pastor” de Nafia en cuanto al desarrollo de la expresion y comprension oral del idioma
inglés originado por la imposicién curricular por parte del estado de estudiar una determinada
lengua, sin posibilidad de eleccion por parte del estudiante (Garcia, 2001). Es por ello, que
para muchos estudiantes, el estudio del idioma inglés no es atrayente, porque sienten aversion
a lo que éste representa en cuanto a cultura, tradiciones, modo de vida, entre otros (Ordorica,
2010).

Por su parte, Rodriguez J. C. (2010) afirma que el nivel de ensefianza-aprendizaje del
idioma inglés como especialidad en las universidades de ciencias pedagodgicas, debe ser
aumentado a partir del enfoque comunicativo ya que debido al poco uso de materiales

adecuados para fomentar la expresion oral en clases, y por consiguiente la comprension oral,



éstas se encuentran limitadas, por lo tanto, los egresados no salen preparados para desarrollar
la expresion y comprension oral del idioma inglés de sus estudiantes. Por este motivo, los
profesores de inglés en los colegios basan su ensefianza en las reglas gramaticales y no en la
evaluacion de la expresion y comprension oral del idioma, es por eso que Aprender inglés hoy
en dia (2011) afirma que los estudiantes mejor preparados son los que su ensefianza estuvo
basada en la comunicacion.

La problematica referida anteriormente conlleva a que el estudiante al no dominar el
idioma inglés, tenga un limitado acceso a la informacion necesaria y al uso de la tecnologia,
debido a que la informacion requerida, en su mayoria, se encuentra en inglés (Iborra, 2003).
Aparte de ello, la Unién Europea (2010) menciona que una persona que no maneja dicho
idioma no est4 apto para continuar estudios, acceder a becas y pasantias en paises de habla
inglesa, ademas de tener menos oportunidades de trabajo, ya sea en su pais como en el
extranjero, ya que la demanda laboral actual da mayor prioridad a los profesionales que
dominan el inglés como una segunda lengua (Bazan, Hernandez, & Pérez, 2010).

Por otra parte, el Ministerio de Educacion Nacional (2006) menciona que aprender una
lengua extranjera es una oportunidad invaluable para el desarrollo social, esto se ve impedido
cuando el estudiante no entra en contacto con un entorno de habla inglesa, lo cual no le
permite interactuar con otras personas ni desenvolverse en situaciones nuevas. Por
consiguiente, el estudiante no aprecia ni respeta el valor de su propio mundo ni desarrolla el
respeto por culturas, costumbres y tradiciones de otros paises. Por lo tanto, el estudiante
debido a que no puede comunicarse en el idioma que esta aprendiendo, se siente frustrado por
la dificultad que presenta en su aprendizaje (Delicado, Agudo, Ferreira da Silva, & Cumbrefio,

2009) .



Tal problematica merece la busqueda de alternativas de solucion partiendo de la
siguiente pregunta ;En qué medida el programa “Oral expression in the classroom” fue
efectivo en el desarrollo de la expresion y comprension oral del idioma inglés en los
estudiantes del segundo afio de educacién secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor”

de Nafia, Lurigancho?

1.2.  Justificacién

El desarrollo del programa “Oral expression in the classroom” fue conveniente ya que
facilito el mejoramiento de la expresion y comprension oral del idioma inglés, beneficiandose
los estudiantes del segundo afio de educacién secundaria de la I.E. Adventista “El Buen
Pastor” de Nafia al conocer la importancia de dominar un segundo idioma, y estar motivados
para aprenderlo, ademas, los estudiantes saben cOmo actuar ante diversas situaciones
comunicativas que se les presentan en este idioma, pues comprenden y expresan sus propias
opiniones y sentimientos, aparte de ello, los estudiantes tienen acceso a mayor cantidad de
informacion y al uso de tecnologias, mas adn, la capacidad para entablar relaciones con otras
personas y para desenvolverse en situaciones nuevas ha mejorado, por lo tanto, tienen
mayores posibilidades de continuar estudios en el extranjero y a mejores oportunidades de
trabajo por dominar el idioma inglés, llegando a ser personas competentes.

Ademas, los docentes se benefician al tener un programa en el cual se aplican diversas
actividades para desarrollar la capacidad comunicativa del idioma inglés de los estudiantes en
su contexto real, asimismo, los padres se ven beneficiados al experimentar los logros de sus
hijos; el colegio y la sociedad, al considerar reformas educativas en cuanto a la ensefianza de
un idioma extranjero. Como resultado, la investigacion aporta una nueva estructura de

programa que puede ser aplicado en otro contexto, aparte de ello, amplia la informacion



existente sobre la expresion y comprension oral al contribuir a la profundizacion vy
planteamiento de nuevos conocimientos en base a lo investigado, ademas, es punto de partida
para otras investigaciones similares. Sin embargo, trae consigo impactos positivos al
contribuir con una nueva forma de trabajo pedagdgico; y negativos, al no ser aceptado por

algunos docentes por ser resistentes a los cambios.
1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Obijetivos generales
Determinar la efectividad del programa “Oral expression in the classroom” en el
desarrollo de la expresion y comprension oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo

afio de educacion secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia — Lurigancho.

1.3.2. Obijetivos especificos

1. Identificar el nivel de expresion y comprension oral del idioma inglés de los estudiantes de
segundo afio de educacion secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafa —
Lurigancho.

2. Elaborar el programa “Oral expression in the classroom” que contribuya al desarrollo de la
expresion y comprension oral del idioma inglés de los estudiantes del segundo afio de
educacion secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia — Lurigancho.

3. Aplicar el programa “Oral expression in the classroom” para el desarrollo de la expresion
y comprension oral del idioma inglés de los estudiantes del segundo afio de educacion
secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia — Lurigancho.

4. Evaluar los resultados obtenidos del nivel de desarrollo de la comprension y expresion oral
de los estudiantes del segundo afio de educacién secundaria de la I.E. Adventista “El Buen

Pastor” de Nafia — Lurigancho.



Capitulo 11

Marco teorico

2.1. Antecedentes de la investigacion

Son diversos los estudios que se han realizado respecto al desarrollo de la expresion y
comprension oral en el aprendizaje del idioma inglés, sin embargo, una vez revisadas las
diferentes bases de datos, el investigador confirma la necesidad de desarrollar una
investigacion mas profunda puesto que las necesidades aun no han sido cubiertas, es por ello

que se tuvo a bien revisar los estudios internacionales y nacionales con respecto a este tema.

2.1.1. Investigaciones internacionales

Almanza (2006), en su estudio titulado “Aprendizaje acelerado: propuesta de una
alternativa metodologica para el perfeccionamiento de la expresion oral de la lengua inglesa”,
desarrollado por la Universidad de Granada, Espafia, aplicado en la Universidad de Ciego de
Avila, Cuba, en los estudiantes de las carreras profesionales de Informatica, Contabilidad y
finanzas y Turismo, con un total de 81 estudiantes, evalué la expresion oral del idioma inglés
a través de cuatro indicadores: fluidez, pronunciacion, entonacion y funciones comunicativas.
Sus resultados demostraron que la alternativa metodoldgica desarrollada influyd
positivamente en la formacion integral de los estudiantes, ya que repercutié en el desarrollo de
las habilidades del idioma inglés y en la autovaloracion de los mismos. De los cuatro
indicadores evaluados, la fluidez fue la que menor nivel de desarrollo alcanz6 con 2,20
medias, seguido de la pronunciacion con una media de 2,23 y las que mayores alcanzaron
fueron la entonacion con 2,62 y las funciones comunicativas con 2,42.

En la investigacion “Material auténtico de audio en la ensefianza del inglés” realizado en

la Universidad de Quintana Roo, México por Medina & Dzay (2007), con un grupo de treinta



estudiantes de nivel pre-intermedio, demostraron que al finalizar el curso-taller el 86,6% de
los estudiantes consideraban los ejercicios para sacar ideas principales como los méas utiles
para la comprension auditiva, seguido de los ejercicios de llenar espacios vacios con 70% y
66,6% para relacionar imagenes. Con respecto a preguntas abiertas, un 50% de los estudiantes
las consideraban como Utiles para desarrollar esta capacidad; seguido de los ejercicios para
corregir el orden de las oraciones con 43,3%, y finalmente 36,6% los que son para inferir
informacion. Ademas, las autoras mencionan que los estudiantes mejoraron
considerablemente en la comprension de informacion de los diferentes materiales que les
presentaron, aungue no todos alcanzaron un mismo nivel de comprensién o desarrollo de la
habilidad auditiva.

Asimismo, Corpas (2008) en su investigacion “Evaluacion de la comprension oral en
inglés al final del primer ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O.) conforme a los
objetivos del disefio curricular base andaluz”, aplicada a cincuenta y tres estudiantes de
segundo de E.S.O. (13 afios), demuestra que los estudiantes han superado 3,11 objetivos de los
seis evaluados, es decir, casi la mitad de los objetivos de la prueba, aunque 25% de los
estudiantes superé menos de dos objetivos. Ademas, los resultados indican que a pesar que los
estudiantes pueden transferir al conocimiento de la lengua extranjera las estrategias de
comunicacion adquiridas en la lengua materna, apreciar los significados sociales y culturales
que transmite la lengua inglesa y ser capaces de ordenar y completar palabras extraidas de un
dialogo siguiendo un texto oral, tienen dificultad para comprender de forma global y
especifica textos orales en lengua inglesa, reflexionar sobre los propios procesos de

comunicacion, responder a preguntas sobre un texto oral y completar un texto.



Segun Gonzéles, Vasquez & Abreus (2010), en su estudio “El desarrollo de la expresion
oral en inglés con fines especificos (IFE) en los profesionales de gastronomia en Cienfuegos:
Sistema de tareas”, realizado con una muestra de 28 estudiantes, demuestran que el 92,8% de
ellos considera que después de la aplicacion del sistema de tareas, la expresion oral del inglés
mejord considerablemente. Asimismo, un 71.4 % de la muestra encuestada refieren que este
tipo de tareas incrementa su participacion en las clases donde ésta habilidad se desarrolla.
Ademas, en cuanto a las relaciones afectivas e interpersonales de los estudiantes después de la
aplicacion del sistema de tareas, el 96,4% de los encuestados manifiestan que las mismas han
mejorado ya que permiten la practica comunicativa de situaciones integradas.

Rodriguez M. C. (2010), en su investigacion “Actividades para desarrollar la expresion
oral del inglés en escolares de sexto grado” en el municipio de Las Tunas, Cuba, realizada con
un total de 20 estudiantes en la escuela primaria Alcides Pino BermUdez, evalud la expresion
oral de acuerdo a cuatro indicadores, los que demostraron que después de la aplicacion de las
actividades propuestas, un 80% de los estudiantes estaban motivados para lograr el desarrollo
de la expresion oral durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de las clases de inglés.
Asimismo, un 75% de los estudiantes demostraron poder crear situaciones nuevas en un nivel
alto de expresion oral en el diagndstico final. Asi también, hubo mejoria al utilizar el
contenido aprendido en las situaciones nuevas, ya que un 75% de los estudiantes demostraron
un nivel alto al termino de la aplicacion de las actividades, ademas un 90% demostro

interactuar de manera positiva con video clases.

2.1.2. Investigaciones nacionales
La investigacion “Influencia de la técnica del juego de roles para mejorar la comprension

y la produccion oral en el idioma inglés de los estudiantes del 5to afio de educacion secundaria



del Colegio Particular Adventista Jose de San Martin, Trujillo, 2007, realizada por Vera
(2007) demostro6 que la técnica del juego de roles influye significativamente en la mejora de la
comprension y produccion oral dentro del proceso ensefianza- aprendizaje del idioma inglés.
Asimismo, el autor menciona que existe diferencia significativa en el nivel de comprension y
produccion oral de los estudiantes del grupo experimental antes y después de aplicar la técnica
del juego de roles. Ademas, el indicador que resulté con mayor indice de desarrollo fue el de
comprension oral, seguido por los indicadores fluidez, uso del vocabulario y precision.
Asimismo, los factores que determinan la influencia del juego de roles en la mejora de la
comprension y produccion oral son: la expresion gestual y la espontaneidad.

Segln Ramirez, Pando & Trujillo (2011) en su investigacion “Las técnicas participativas y
su relacion con la expresion oral en los estudiantes del Programa de Segunda Especialidad en
Lengua Extranjera: Inglés, Promocion 2008, de la Universidad Nacional de Educacion
Enrique Guzman y Valle, 2011.” demostraron que el grado de correlacién tanto en los juegos
de roles como en las canciones en inglés y la expresion oral son moderadas, pues el uso
individual de cada una de ellas tiene un nivel de confianza de 95% de efectividad en el
desarrollo de la expresion oral. Ademas, por la utilizacion de técnicas participativas en las
clases de inglés, 24% de los estudiantes encuestados mencionan que su nivel de expresion oral
es excelente y el 60% adecuado.

Arce (2012), en su tesis “Efectividad del programa Estrategia metodologica
participativa en el potenciamiento de la comprension oral del idioma inglés en los estudiantes
del primer grado “B” del nivel secundaria basica del colegio Manuel Gonzales Prada de
Huaycan - Ate, UGEL 067, aplicada en un total de 29 estudiantes, concluye que antes de la

aplicacion del programa 20,7% de los estudiantes se encontraban en un nivel deficiente en



cuanto al desarrollo de la comprension oral, el 69% se encontraban en un nivel regular y un
10,3% en un nivel excelente, sin embargo, después de la aplicacion del programa hubo un
incremento significativo en la comprension oral del idioma inglés ya que el 10,3% de los
estudiantes presenta un nivel regular y el 89,7% un nivel de comprensién oral excelente.

De la misma manera Vasquez & Rodriguez (2012), en su investigacion “Influencia de la
técnica juego de roles, basado en el enfoque comunicativo, en la expresion oral del idioma
inglés en las alumnas de secretariado bilinglie del instituto Da Vinci — Trujillo, 20127,
realizada con un total de 18 estudiantes en el grupo experimental y 14 en el grupo control,
evaluadas en dos dimensiones: recursos verbales y no verbales, demostraron que la técnica
juego de roles basado en el enfoque comunicativo influye significativamente en la mejora de
la expresion oral, ya que en el grupo experimental el 50% de las estudiantes tenian un nivel
malo de expresion oral en la pre prueba, mientras que en la post prueba el 83,3% tuvo un nivel
excelente. En cambio, en el grupo control, 85,7% de las estudiantes tuvieron un nivel malo de
expresion oral del idioma inglés en la pre prueba y 50% en la post prueba.

Mamani (2013), en su investigacion “Efectividad del programa “Playing and learning” en
el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del 6° grado de primaria
del Colegio Unién de Nafia, 20137, realizada con un total de 18 estudiantes, evalud la
expresion oral de acuerdo a los recursos verbales y no verbales de la comunicacién. Los
resultados de la primera dimension en el indicador comprension oral, evidenciaron mejoras
significativas, ya que antes de la aplicacion del programa, 39% de los estudiantes se
encontraban en el nivel bueno, seguido del nivel regular con un 44%, en cambio, después de la
aplicacion de dicho programa 72% de los estudiantes alcanzaron un nivel bueno en cuanto a la

comprension de lo escuchado en inglés y la realizacion de indicaciones en el mismo idioma.
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En el indicador contenidos, después de la aplicacidn del programa, un 39% de los estudiantes
alcanzo un nivel bueno, en el indicador secuenciacion; 33%, en el indicador vocabulario; 94%
y en el indicador construccion de oraciones; 39%.

En lo concerniente a la segunda dimension, los estudiantes evidenciaron mejoras en cuanto
a la expresion y claridad, ya que después de la aplicacion de dicho programa 57,8% alcanz6
un nivel bueno. Asimismo, en lo referente a la expresion corporal, los resultados demostraron
que el 56% de los estudiantes alcanzé un nivel bueno en cuanto a los gestos, miradas y
mimicas utilizadas en la comunicacion, y el 50% de los mismos logré el mismo nivel en

cuanto a la postura empleada.

2.2. Bases filosoficas

El presente estudio persigue la construccién del conocimiento bajo la filosofia de la
educacion cristiana que se origina en la Biblia y en los escritos de Elena de White inspirados
por el Espiritu Santo sobre temas educacionales, de esta manera “lograr el objetivo de la
verdadera educacion: restaurar a los seres humanos a la imagen de su Creador” (White, 1975).
Con respecto a la expresion oral, White (1995), precisa que “es una rama importante en la
educacion, que es descuidada en todas sus asociaciones, por eso los maestros deben crear
situaciones comunicativas y ensefiar la manera correcta de su uso, porque una cualidad
esencial del maestro es la capacidad de hablar y leer con claridad y fuerza”. Ademas, “el que
sabe usar su idioma con fluidez y correccién, puede ejercer una influencia mucho mayor que
el que no puede expresar sus pensamientos con facilidad y claridad”.

Asimismo, la misma autora enfatiza que “la facultad del habla es un talento que debiera
ser diligentemente cultivado, ya que de todos los dones que hemos recibido de Dios ninguno

puede ser una bendicién mayor que éste” (White E. , 1995). Es decir, la autora propone buscar
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el desarrollo diligente de la expresion oral de los estudiantes, ya que es la bendicion principal
que recibimos de Dios. Asimismo, plantea que por grande que sea el conocimiento del
hombre, de nada le vale a menos que sea capaz de comunicarlo a otros (White E. , 1995). En
otras palabras, los estudiantes deben tener conocimiento de todas las areas que les ensefian en
el colegio y més aun aprender como comunicarlo a otras personas de manera asertiva, de
acuerdo al contexto en que ellos se desenvuelven para la mejor comprension de la
comunicacion. Es por eso que los fundamentos filosoficos presentados han sido considerados
como parte fundamental para la elaboracion del programa y para el desarrollo de las

habilidades comunicativas de los estudiantes.
2.3. Bases teoricas

2.3.1. Lacomunicacion

Segun la Real Academia Espafiola (RAE, 2001) en el diccionario de la lengua Espafiola
(DRAE), menciona que la palabra comunicacion proviene del latin “communicatio” que a su
vez tiene su origen en el término “communis” que quiere decir comun. Asimismo, la define
como la accién y efecto de comunicar o comunicarse, donde hay un trato o correspondencia
entre dos 0 mas personas que se transmiten sefiales mediante un cédigo comun. Ademas,
Schramm (1972) citado por Fonseca M. (2005) indica que comunicar es llegar a compartir
algo de nosotros mismos. Es decir, que el hombre al ponerse en contacto con las personas,
intercambia ideas que adquieren sentido o significacion de acuerdo con las experiencias
previas comunes del emisor y receptor. A su vez, Baxter (1999) citada por Sanchez, Vasquez
& Hernandez (2006), define la comunicacion como el proceso donde el hombre, utilizando

palabras, gestos y simbolos intercambia una informacion o idea; o como la actividad
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consciente entre dos 0 méas personas que se interrelacionan, con un motivo definido mediante

el lenguaje oral o escrito.

2.3.2. Las destrezas del lenguaje

El dominio de cualquier lengua extranjera exige el manejo de cuatro destrezas clasificadas
en dos: destrezas productivas y receptivas. Dentro de las destrezas receptivas se tiene la
lectura y entender lo escuchado, mientras que las productivas abarcan hablar y escribir el
idioma que se estd aprendiendo. La parte oral del lenguaje implica la utilizacion de dos de
estas destrezas linguisticas: una de produccion (hablar el idioma extranjero) y otra de
comprension (entender lo escuchado), éstas se describen a continuacién por ser base de la
investigacion.
2.3.2.1. Expresion oral

Segun Salazar, Ruque & Mercedes (2011), la expresion “es el acto de decir, manifestar,
aclarar o exteriorizar el pensamiento a través de la palabra; es decir, la manera particular de
manifestar de modo apropiado un asunto o idea.”

Con respecto a la expresion oral, Gobierno Vasco (2009) menciona que engloba un
conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes basicos para la produccién de los discursos
orales necesarios para la realizacién personal, académica, social y profesional de los
estudiantes. Asimismo, Bejarano & Tinoco (2010) la definen como “una destreza productiva y
a la vez receptiva”, concordando con Escalona, Medina & Escalona (2010), quienes explican
que la expresion oral implica la participacion del hablante y el oyente, en la cual interviene la
produccién del lenguaje hablado, la recepcién y comprension del mismo.

Por otro lado, Mehrabian (2002), citado por Cardona & Celis (2011) la define como el

conjunto de técnicas que determinan las pautas generales que se deben seguir para
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comunicarse oralmente con efectividad, es decir, la forma de expresar sin barreras lo que se
piensa, sin excederse ni dafiar a terceras personas.

Después de analizar las definiciones anteriores, el investigador define la expresion oral
como una destreza linguistica en donde los participantes exteriorizan un asunto o idea para
comunicarse con efectividad con otras personas.
2.3.2.2. Comprension oral

Segin RAE (2001) define el término escuchar como “prestar atencion a lo que se oye”.
Asimismo, Wipf, citado por Herrera & Romero (S/F) define la escucha como un proceso
mental invisible y dificil de describir, ya que las personas que escuchan deben discriminar
entre los diferentes sonidos, comprender el vocabulario y las estructuras gramaticales,
interpretar el énfasis y la intencion, y retener e interpretar todo esto tanto dentro del contexto
inmediato como de un contexto socio-cultural mas amplio.

Con respecto a la comprension oral, Rost (2002), citado por Cérdova, Coto & Rodriguez
(2005), la define como un proceso de interpretacion activo y complejo en el cual el sujeto que
escucha establece una relacién entre lo que escucha y lo que es conocido para él o ella. Por
otro lado, Ur (1999), citado por Parra & Di Bella (2007), la sefiala como la base en la cual se
desarrollan las destrezas orales, dado que el acostumbrarse a los sonidos de un idioma
representa un paso previo al proceso de produccion de los mismos por parte de los aprendices
de lenguas extranjeras. Ademas, el mismo autor afiade que su desarrollo es importante porque
permite aprovechar la destreza natural mas utilizada por los seres humanos: el habla.

A su vez, James (1984), citado por Sanz (2010) explica que no es una destreza, sino una
serie de destrezas marcadas por el hecho de involucrar la percepcion auditiva de signos orales.

Ademas, el mismo autor enfatiza que no es pasiva, ya que una persona puede oir algo, pero no
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estar escuchando. Por lo tanto, la comprension oral es necesaria para cualquier otra labor que

se realice con el lenguaje, especialmente para poder hablar y ain para poder escribir.
Analizando las definiciones anteriores, el investigador define la comprension oral como un

proceso mental activo en el cual se interpreta lo que el emisor desea comunicar, relacionando

lo escuchado con los conocimientos previos que se tenga del idioma.

2.3.3. Aspectos cualitativos del uso de la lengua
2.3.3.1. Pronunciacion

Segun Bartoli (2005), la pronunciacion es la produccion y la percepcion del habla. Por lo
tanto, a través de él se percibe y reconocen estructuras gramaticales, vocabulario, estilo y se
logra descifrar la intencion del hablante, segun el uso de elementos prosddicos inherentes a la
lengua (Teruel & Hernandez, 2010). Asimismo, Iruela (2007) la define como el soporte de la
transmision de la informacion oral, es decir, el elemento que condiciona la comprension del
mensaje. La pronunciacion transmite el mensaje oral de forma que puede facilitar o dificultar
el reconocimiento de las palabras al oyente. De esta manera, la pronunciacion interviene en la
comprension auditiva en uno de sus procesos: el de percibir.

En otras palabras, la pronunciacién es el soporte a travées del cual se percibe la lengua oral.
Si el estudiante no percibe de manera correcta un texto oral, es porque tiene dificultades para
identificarlo, comprenderlo e interpretarlo. Esto implica que el estudiante que percibe mejor
los elementos fonicos de la L2 (los contrastes fonoldgicos, los sonidos que representan estos
fonemas, el ritmo, la entonacion, el acento a nivel de palabra y de frase, etc.) tiene mayor
facilidad para comprender los mensajes orales que el estudiante que dispone de una

competencia fonica inferior de la L2 (Iruela Guerrero, 2007).
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2.3.3.2.Precision gramatical y lexical

2.3.3.2.1. La competencia gramatical

La gramatica de una lengua se puede considerar como un conjunto de principios que rigen
el ensamblaje de elementos en oraciones con significado, clasificadas y relacionadas entre si.
A partir de esta definicidn, se define a la competencia gramatical como el conocimiento de los
recursos gramaticales de una lengua y la capacidad de utilizarlos. Es decir, la capacidad de
comprender y expresar significados expresando y reconociendo frases y oraciones bien
formadas de acuerdo con estos principios (como opuesto a su memorizacion y reproduccion

en férmulas fijas) (Marco comun europeo de referencia para las lenguas [MCERL], 2002).

2.3.3.2.2. La competencia léxica
Segun el MCERL (2002), la competencia léxica es el conocimiento del vocabulario de una
lengua y la capacidad para utilizarlo, se compone de elementos Iéxicos y elementos

gramaticales.

2.3.3.2.2.1. Elementos léxicos

Comprenden:

a) Expresiones hechas, que se componen de varias palabras que se utilizan y se aprenden
como un todo.

b) Polisemia: una palabra puede tener varios sentidos distintos. Estas palabras incluyen
miembros de las clases abiertas de palabras: sustantivo, verbo, adjetivo, adverbio,

aunque éstas pueden incluir conjuntos léxicos cerrados.
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2.3.3.2.2.2. Elementos gramaticales

Pertenecen a clases cerradas de palabras; por ejemplo: articulos, cuantificadores,
demostrativos, pronombres personales, pronombres relativos y adverbios interrogativos,
pOSesivos, preposiciones, etc.
2.3.3.3. Interaccion

Herrero (2012), explica que la interaccién, ademas de estar estrechamente relacionada con
los procesos de socializacion, también se vincula en la forma en que los actores de la
comunicacion construyen su didlogo. Por otro lado, el Ministerio de Educacion (MINEDU,
2010), explica que durante la interaccion oral, se emplean constantemente estrategias de
expresion y de comprension, es decir, se da un proceso de interaccion oral, donde el estudiante
actta de forma alterna, como oyente y hablante, con uno o mas interlocutores para construir

conjuntamente una conversacion mediante la expresion de sus ideas.

2.3.3.3.1. Interaccion profesor-estudiante

Las situaciones interactivas profesor-estudiante se realizan en contextos
comunicativos. Por ejemplo, cuando el profesor transmite los conocimientos, facilita las
explicaciones a través de estrategias y recursos diferentes; produce y explica la informacion,
da instrucciones para la elaboracién de actividades, entre otros. Como consecuencia, el
estudiante formula interrogantes acerca de la informacion proporcionada, participa dentro del
aula, intercambia conocimientos, entre otros. Por ello, para que se produzca una interaccién
real profesor-estudiante, es importante que los estudiantes sean activos dentro del proceso
comunicativo que se desarrolla y que tengan una motivacién por el aprendizaje de la lengua

extranjera (Casado Martin, S/F).
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2.3.3.3.2. Interaccion estudiante-estudiante

El grado de interaccion estudiante-estudiante en las clases de inglés es escaso, debido a
que la interaccion que se establece con frecuencia es la del profesor-estudiante. Por tal motivo,
el estudiante debe de estar inmerso en este proceso ya que no solo es un individuo que esta
aprendiendo, sino también, un futuro usuario de la lengua objeto de aprendizaje, en este caso
del inglés. En este sentido, la interaccion estudiante-estudiante se puede realizar potenciando
actividades de comunicacion, en las que los estudiantes sean los protagonistas de su propia
interaccion comunicativa (Casado Martin, S/F).
2.3.3.4. Expresion corporal

Stokoe, citada por Enguidanos (2004), define la expresion corporal como una conducta
que ha existido desde siempre en los seres humanos, ademas la misma autora afiade que es un
lenguaje pre-verbal, extra verbal y paralinglistico por el cual el hombre se expresa a través de
si mismo, reuniendo en su propio cuerpo el mensaje y el canal, el contenido y la forma, pues
él es cuerpo y tiene cuerpo. Por otro lado, Shinca, citada por Enguidanos (2004), manifiesta
que es una disciplina que permite encontrar, mediante el estudio y la profundizacion del
empleo del cuerpo, un lenguaje propio.

Respecto al estudio de la accion corporal, Ray Birdwhistell (1952), citado por Collado y
Dahnke, (1986) en Fonseca, Correa, Pineda & Lemus (2011), menciona que la kinésica es
quien la realiza, e incluye el estudio del contacto visual, la postura y movimientos, y los gestos

0 expresion facial. A continuacion, estos ultimos son explicados por Fonseca et al. (2011).

2.3.3.4.1. Contacto visual
La primera habilidad fisica y de movimiento que se debe practicar en una situacion de

comunicacion es la de mantener el contacto visual con el receptor o los receptores, pues son
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los ojos los que tienen contacto directo con la otra persona mientras se habla o escucha.
Ademaés, una simple mirada, es una sefial para el emisor de que la mente del receptor esta
tratando de procesar el mensaje verbal, y que esta siendo atendido y comprendido por el

receptor.

2.3.3.4.2. Postura

Segun Kendon (1970), Scheflen (1972), Duncan y Fiske (1977), definen la postura como
la posicion fisica del cuerpo. Ademas, ésta influye en la percepcidén que otros individuos
tengan del emisor, es decir, la postura se relaciona con la condicion mental o el estado de
animo, y es un reflejo de ellos; por eso se dice que la postura refleja el caracter del emisor.
Una mala postura y movimientos inadecuados son considerados malos habitos adquiridos, sin
embargo, tales posturas pueden cambiarse por otras que resulten adecuadas para la

comunicacion (Fonseca, Correa, Pineda, & Lemus, 2011).

2.3.3.4.3. Gestos
Los movimientos de la cara o gestos, son los elementos visuales de mayor impacto, y son

ellos los que el emisor debe desarrollar para apoyar su mensaje de manera efectiva.

2.3.3.4.4. Mimicas

Segln Rosales, Alonso, Caparrdés & Molina (2013), mencionan que la mayoria de las
personas son conscientes de los movimientos que hacen con las manos, y ademas se debe
tener presente que estos movimientos ayudan a esclarecer los mensajes verbales que se
comunican.
2.3.3.5. Comprension comunicativa

Moreno (2002), citado por Renad Al-Momani (2003) sefiala que en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, la expresion oral o la productividad oral,
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requiere un mecanismo ‘“pre-productor” que se llama interpretacion mental, es decir, la
comprension comunicativa, ya que ésta se entiende como el intercambio verbal entre un
hablante y un interlocutor del que se espera la recepcién o una respuesta adecuada al

enunciado recibido.

2.3.4. Enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo surge como nueva corriente metodolégica en la ensefianza de
lenguas extranjeras como reaccion a las metodologias anteriores. Su origen se remonta a
principios de los afios 70, en Gran Bretafia, cuando Candlin y Widdowson empezaron a
defender que la ensefianza de lenguas debia tener como objetivo desarrollar la competencia
comunicativa. Por ello, el estudiante debe aprender a como comunicarse en diferentes
situaciones y a “usar la lengua”, y no dedicarse al conocimiento de las estructuras o a una
practica mecanica del lenguaje (Casado Martin, S/F).

Por otro lado, Howatt (1984), citado por Mufioz (2010) menciona que hay dos versiones
del enfoque comunicativo: una fuerte y otra flexible. La primera destaca en los aspectos
comunicativos del lenguaje mientras que la version flexible sugiere la integracion de las
practicas estructurales con elementos comunicativos. Es decir, la version fuerte enfatiza la
fluidez y la segunda hace énfasis tanto en la fluidez como en la precision del lenguaje.

Ademas, Casafi (2009) menciona que la comprension oral estd integrada en el enfoque,
dado que la lengua se considera un medio para la transmisién de significados y las actividades
tratan de simular la comunicacion real. Por lo tanto, las actividades deben estar basadas en los
objetivos comunicativos y deben ser significativas para los estudiantes. En cuanto a la
eleccion de los materiales, estos deben estar basados en material real y son posibles varios

tipos, sobre todo el uso de material auténtico.

20



2.3.4.1.Principales caracteristicas del enfoque comunicativo

2.3.5.

Segln Mufioz (2010), las principales caracteristicas del enfoque comunicativo son:

El fin a lograr es la competencia comunicativa.

El lenguaje es creado mediante un proceso de ensayo-error.

Se hace enfasis en aprender a usar el idioma méas que en aprender acerca del
idioma.

Los estudiantes son los responsables de su propio aprendizaje. El docente les
suministra las herramientas (estrategias de aprendizaje).

La motivacién por el aprendizaje es intrinseca.

Las lecciones incluyen mucho trabajo en grupo y en parejas.

El curriculo se planea alrededor de las funciones comunicativas de la lengua.
(Invitaciones, disculpas, permisos).

La lengua es méas que un sistema de reglas, es un medio activo para la creacion de
significados.

Se hace énfasis en el significado mas que en la forma.

Los estudiantes participan activamente. El profesor es un facilitador. La clase se
centra en el estudiante.

Se introducen situaciones de la vida real.

Las lecciones incluyen mucha interaccion.

Se hace énfasis mayor en la fluidez que en la precision.

Competencia comunicativa

Segun la Direccion de Idiomas (DI) de EAFIT, citado por Mufioz (2010), define la

competencia comunicativa como el conocimiento y la habilidad para:
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Expresar ideas con precision linglistica (gramética, vocabulario, pronunciacion)
teniendo en cuenta diversos contextos donde ocurre la comunicacion.

Interactuar con pares y ser capaz de utilizar estrategias comunicativas para negociar el
significado y mantener el discurso.

Producir y responder a diferentes funciones comunicativas dadas.

Ademas, el mismo autor agrega que para el desarrollo de la competencia comunicativa,
el docente debe hacer uso de situaciones o actividades auténticas o de la vida real que
requieran comunicacion y que sean relevantes para la vida de los estudiantes, como

representaciones, juegos, entrevistas, actividades de resolucion de problemas entre otros.

2.3.6. Actividades para desarrollar la expresién y comprension oral

Entre las actividades para desarrollar la expresion y comprension oral utilizadas en esta
investigacion, se consideraron el juego, la encuesta, la entrevista, actividades para completar
informacién, actividades de paracaidismo, y el juego de roles, ya que se basan en la
interaccion comunicativa.
2.3.6.1. El juego

El juego es una actividad agradable para el ser humano, no solo por ser fuente de
distraccion y diversion, sino también por ser su medio natural de aprendizaje. En cuanto a la
practica docente, éste sirve para fortalecer los valores tales como la honradez, lealtad,
cooperacion, solidaridad con los amigos y con el grupo, respeto por la ideas de los demas y
otros, pues éstos facilitan la incorporacion a la vida ciudadana (Gutiérrez Morales, 2008, p.

19).
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Por otro lado, MINEDU (2010) sefiala que al ser una actividad de influencia en el
desarrollo del proceso interactivo, deben cumplirse ciertos criterios, como los que a
continuacion se sefialan:

e Las reglas deben ser precisas: cuando un estudiante va a participar, tiene que tener
claro adénde va, por qué y como.

e Debe favorecer un desempefio real del uso de la lengua.

e Siendo el juego por principio creativo, debe poner al estudiante frente a un
problema real por resolver.

e Debe conducirlo al empleo de un Iéxico y una estructura prevista, y por lo tanto,
que forme parte de la Unidad de Aprendizaje que se ha planteado.

2.3.6.2. La encuesta (survey)

La encuesta es una tabla con parametros en el cual los estudiantes deben llenar al aplicar
una entrevista a diferentes estudiantes para obtener informacion personal (Trujillo Chong,
S/F). Después de haber llenado y analizado la tabla, los estudiantes informan los resultados de
la encuesta mediante intervenciones orales.
2.3.6.3. Laentrevista

La entrevista es un didlogo en la cual los estudiantes ponen en préctica los conocimientos
adquiridos. Hernandez et al. (2001) citado por Gonzélez & Mejia (2010) mencionan que al
realizar una entrevista es importante tener una clara intencion sobre lo que se quiere saber, y
de esta manera poder mantener una interaccion permanente entre el entrevistador y el

entrevistado.

23



2.3.6.4. Actividades para completar informacion

Estas actividades se basan en completar los espacios en blanco de una hoja de trabajo. Por
ejemplo; el estudiante A tiene un catédlogo de prendas de vestir y accesorios, pero le falta la
informacion de algunos precios. El estudiante B tiene el mismo catdlogo, pero para
completarlo necesita la informacion que tiene el estudiante A. Los estudiantes no pueden ver
la hoja de trabajo del otro estudiante, es por eso que surge la necesidad de que ambos
interactten, formulandose preguntas apropiadas al caso para obtener la informacion requerida
(Minedu, 2010).
2.3.6.5. Actividades de paracaidismo (parachute activities).

En este tipo de actividades los estudiantes necesitan escuchar cuidadosamente las
instrucciones dadas por el profesor o estudiante, con la finalidad de formar parte de una
actividad en equipo (Minedu, 2010).
2.3.6.6. El juego de roles (role play)

Segin MINEDU (2010), menciona que el juego de roles es una técnica en la que los
estudiantes deben actuar como si estuvieran en una situacion verdadera, simulando una
actividad de la vida real. Para esto, a cada estudiante se le entrega una tarjeta en donde se les
asigna una situacion problematica y un rol individual, el cual debe ser representado en parejas,
en donde “la habilidad comprensiva de cada estudiante juega un papel fundamental” (Sanz,
2010).

Factores que contribuyen al éxito del juego de roles:

e Presentacion cuidadosa y clara de las instrucciones.
e Asegurarse de que el lenguaje exigido esté dentro de la capacidad de los estudiantes

del grado.
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e Ser entusiasta.

e Practicar una presentacion previa, conjuntamente con los estudiantes.

2.3.7. Programa

Pérez (2000) sefiala que en el campo pedagdgico, la palabra programa se utiliza para
referirse a un plan sistematico disefiado por el educador como medio al servicio de las metas
educativas. Ademas, afiade que todo programa debe contar con metas y objetivos educativos,
éstos deben de estar de acuerdo al contexto y a las caracteristicas de los destinatarios, por lo
tanto deben de ser asumidos como propios por los agentes del programa. Con lo que respecta a
su aplicacion y evaluacion, el programa debe estar claramente especificado y detallado en
todos sus elementos fundamentales: destinatarios, agentes, actividades, decisiones, estrategias,
procesos, funciones y responsabilidades del personal, tiempos, manifestaciones esperables,
niveles de logro considerados a priori como satisfactorios, de lo contrario tendra limitaciones
en su evaluacion.

Asimismo, Taylor-Powell (2003) define programa educativo como una serie de
actividades de aprendizaje y recursos materiales dirigidos a un grupo de personas para que
mejoren su vida. Por su parte, Muifios de Britos (2007) expresa que un programa €s un
instrumento pedagodgico que es utilizado por el docente o equipo docente de una materia, para
ser aplicado a un determinado grupo de estudiantes, con el objeto de comunicar el disefio,
desarrollo y evaluacion de la misma. El programa debe ser flexible y dinamico, ya que
permitira a los docentes realizar una constante actualizacion de contenidos, técnicas,

metodologias de trabajo, bibliografia u otros componentes.
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2.3.8. Principios didacticos

Tomachewski (1966) define los principios didacticos como las normas fundamentales a las
que se debe ajustar el proceso de ensefianza en la escuela. Estas normas son aplicables en
todas las materias y etapas de ensefianza, ademas, otorga valor al trabajo de ensefianza del
maestro asi como a la organizacion completa de clases, planes de ensefianza, elaboracion de
libros de texto, medios educativos, entre otros.

Asimismo, dicho autor menciona que los principios didacticos estan relacionados entre si,
es decir; que en una actuacion especifica, la interdependencia y relacion mutua de los
principios didacticos siempre deben estar presentes, sin embargo, no todos ellos intervienen
con la misma intensidad, ya que siempre hay uno o algunos principios situados en el primer
plano de la actuacion.
2.3.8.1. Principio del carécter cientifico y educativo de la ensefianza.

Este principio se basa en que todos los contenidos de ensefianza deben tener un
fundamento cientifico, apoyarse en la realidad y basarse en objetos y manifestaciones reales.
Asimismo, el docente debe utilizar cada oportunidad que se le presente para dar una
aplicacion actual de la instruccion, y de esta manera brindar a sus estudiantes conocimientos
comprensibles y de fécil asimilacion. Ademas, la actitud, vocacion y actuacion practica del
docente debe ser el mejor ejemplo para el estudiante, ya que su buen comportamiento
influenciara para que el estudiante rechace todo lo falso y acepte y aplique un comportamiento
social correcto.
2.3.8.2. Principio de sistematizacion de la ensefianza.

La sistematizacion hace referencia tanto al proceso de transmision de conocimientos como

a la adquisicion de los mismos. Por lo tanto, durante la planificacion de la ensefianza, el nuevo
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conocimiento debe ser dividido en partes para su mejor comprension, ademas, el docente debe
hallar la manera para que sea enlazado con los saberes previos de los estudiantes. Asimismo,
se debe considerar que la expresion oral y escrita es necesaria en la sistematizacion, asi como
controlar y evaluar regularmente el trabajo de los estudiantes. También, el docente debe tener
en cuenta que la meta en la adquisicién de conocimientos es crear las bases para otros nuevos
y que su actitud y el ambiente existente en el aula son importantes para el éxito o fracaso en el
trabajo sistematico de ensefianza.
2.3.8.3. Principio de la relacion entre teoria y practica

La base de este principio es la idea de que el conocimiento tedrico debe ser aplicado en la
solucién de problemas practicos, y para esto, se debe recurrir a la practica como punto de
partida de todo nuevo conocimiento y ensefiar la importancia de ésta como medio necesario
para comprobar la teoria. Ademas, el docente debe encaminar la fijacion perdurable de los
aprendizajes, para que los estudiantes al concluir sus estudios, puedan aplicarlos en la
actividad profesional o en la adquisicién posterior de nuevos conocimientos.
2.3.8.4. Principio de la unidad de lo concreto y lo abstracto

Este principio sefiala que para que el proceso de comprension de los estudiantes sea
significativo, es necesario establecer en la conciencia de los estudiantes la unidad del
conocimiento abstracto con su correspondiente manifestacion concreta. Para ello, el docente
debe procurar que el estudiante, durante la clase, esté en contacto con objetos reales, con sus
manifestaciones o con la idea viva de los objetos o hechos trabajados.

Por otro lado, las ideas vivas pueden ser formadas por el estudiante mediante la

observacion directa o indirecta de la realidad, la explicacion oral del docente y mediante un
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procedimiento mixto, segun el cual los estudiantes observan y escuchan las explicaciones del
profesor, y preguntan y reciben respuestas explicativas.
2.3.8.5. Principio del trabajo consciente del estudiante y guia docente

El trabajo consciente del estudiante, el caracter creador del trabajo de éste y la funcidn
directora del docente constituyen una unidad de principios de la que depende el éxito de la
ensefianza. Por un lado, el trabajo consciente del estudiante significa que éste conoce el
objetivo de la clase, las etapas y pasos que conduciran a ella, asi como las ideas vivas
necesarias para comprender y aplicar el tema trabajado. Ademas, cuando se consigue la
cooperacion consciente del estudiante en el trabajo en equipo, es porque la participacion de
éste en el proceso de ensefianza es honesta, clara y abierta.

Por otro, la direccién del docente no quiere decir que éste deba forzar las actividades y el
trabajo individual o colectivo del estudiante, sino que su ensefianza se centre en educar para la
cooperacion consciente y creadora del estudiante en su proceso de aprendizaje.
2.3.8.6. Principio de la comprensibilidad

La esencia de este principio radica en la conduccién del docente para lograr que sus
estudiantes lleguen hasta el limite méximo de sus capacidades. Para ello, el docente debe ser
claro para explicar y obtener que el estudiante entienda, asimile y consolide los conocimientos
transmitidos, ademas, las actividades presentadas deben presentar dificultades crecientes, ya
que el proceso de ensefianza va de lo general a lo particular, de lo facil a lo dificil, de lo
cercano (conocido) a lo lejano (desconocido).
2.3.8.7. Principio de la individualidad y colectividad en clase

Este principio se basa en despertar en los estudiantes un profundo sentimiento de

solidaridad y ayuda mutua. En este sentido, para lograr el espiritu de colectividad en la clase,
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el docente debe estudiar los intereses, aficiones y tendencias individuales de los estudiantes,
emplear estrategias de ayuda individual, asi como atender el trabajo individual del estudiante.

Ademas, se debe encomendar a los estudiantes trabajos Utiles, ya sean grupales o individuales.

2.3.9. Programa de intervencion de la investigacion
2.3.9.1. Estructura del programa
Efectividad del programa “Oral expression in the classroom” en el desarrollo de la
expresion y comprension oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de
Educacion Secundaria de la I. E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia - Lurigancho, 2014,
2.3.9.2. Denominacion
Programa “Oral expression in the classroom” para el desarrollo de la expresion y
comprension oral del idioma inglés.
2.3.9.3. Datos informativos
e Institucion: l. E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia
e Usuarios: Estudiantes del segundo afio del nivel secundario.
e Nro. de estudiantes: 14
e Duracion: 7 semanas
e Fecha de inicio: 1 de abril de 2014
e Fecha de término: 13 de mayo de 2014

e Horario de trabajo:  Martes 12:40- 1:25 / jueves 9:45 — 10:30

2.3.9.4. Fundamentacion
El aprendizaje del idioma inglés es el mejor difundido internacionalmente, por su uso
necesario en situaciones cotidianas, académicas, laborales, entre otros. Sin embargo, a pesar

de que los estudiantes han transitado por diferentes niveles de ensefianza de este idioma, la
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evaluacion realizada por Education First: indice de nivel de inglés (EF EPI, 2013) demostrd
que doce paises de Latinoamérica, incluyendo Peru, se encuentran en un nivel de inglés bajo y
muy bajo. Por esa razon, el Disefio Curricular Nacional (DCN, 2009), establece que para que
las clases de inglés desarrolladas en la educacion basica regular sean significativas, deben
adoptar el enfoque comunicativo. Es decir, que el estudiante aprenda el idioma en
simulaciones de situaciones comunicativas, de acuerdo a sus necesidades e intereses. Por lo
tanto, en las clases de inglés se deben brindar las herramientas necesarias para el desarrollo de
las cuatro destrezas del aprendizaje de un idioma, las que son hablar, escuchar, leer y escribir.

Partiendo de lo antes mencionado, se ha desarrollado el programa “Oral expression in the
classroom” para los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I. E.
Adventista “El Buen Pastor” de Nafia — Lurigancho. Este programa esta basado en el enfoque
y procedimientos pedagdgicos establecidos por el Ministerio de Educacién en el DCN, para el
desarrollo de la expresion y comprension oral de los estudiantes, de manera que expresen sus
propias ideas y emociones, ademéas de comprender a su interlocutor y poder desenvolverse en
nuevas situaciones comunicativas.
2.3.9.5. Competencia

Aplica actividades dirigidas a lograr un buen conocimiento lingtistico del idioma inglés,
respetando la diversidad cultural.
2.3.9.6.Caracteristicas del programa

El programa estd disefiado para mejorar la expresion y comprension oral del idioma
inglés, por lo tanto, en su implementacion se aplican un pre test y un post test para evaluar el

nivel de expresion y comprension oral de los estudiantes.
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El programa consta de 10 sesiones de aprendizaje distribuidas en 2 unidades, con una
duracién de siete semanas con la participacion de 14 estudiantes.

Los contenidos de las sesiones del programa se complementan de modo que los
estudiantes adquieren conocimiento y se expresan de manera oral en el idioma inglés.

Las sesiones de aprendizaje son préacticas, dindmicas y participativas para motivar y
mejorar la expresion y comprension oral del idioma inglés.
2.3.9.7. Organizacion del programa

El programa se organiza en dos unidades de cinco sesiones de aprendizaje cada una, con

una duracion de siete semanas. Dichas sesiones se resumen en la siguiente tabla. (Ver tabla 1)

Tabla 1
Cronograma de actividades

Fecha Sesion Actividad Tiempo

Unidad I: At the clothing store
1/04/2014 Evaluacion de entrada (pret) 45 min.

Reconoce el vocabulario de prendas de vestir y
3/04/2014 1 _ . , 45 min.
accesorios en el juego “Memoria”.

8/04/2014 2 Emplea el vocabulario de colores en una encuesta. 45 min.

Aplica los numeros del 0 — 50 al resolver ejercicios
10/04/2014 3 . ) 45 min
matematicos en un bingo. '

15/04/2014 4 Resuelve un crucigrama de nimeros del 51-1000. 45 min.
Clasifica la moneda norteamericana en una actividad

22/04/2014 5 45 min.
grupal.

Unidad I1: Buying and selling
Solicita informacion de un catalogo utilizando How

24/04/2014 6 45 min.
much is/are...?

1/05/2014 7 Emplea this, that, these, those en el juego charada. 45 min.
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Compara precios utilizando one y ones en un juego .
6/05/2014 8 para p y JHE90" 45 min.
de mesa.

8/05/2014 9 Emplea el verbo want en una dindmica grupal. 45 min.

Representa un juego de roles, aplicando would you .
13/05/2014 10 P JUe0 P YOU 45 min.
like...? y I’d like.

13/05/2014 Evaluacion de salida (post test) 45 min.

2.3.9.8. Metodologia

Se propone una metodologia activa, basada en el enfoque comunicativo, cuyas estrategias
son utilizadas de acuerdo al ritmo y estilo de aprendizaje de los estudiantes, creando un
ambiente motivador en el desarrollo de cada una de las sesiones.

En la primera unidad “At the clothing store”, se desarrollan cinco sesiones. En primer
lugar, se evalla a los estudiantes mediante un pre test, para medir el nivel de expresion y
comprension oral que presentan al inicio del programa. Las primeras cinco sesiones estan
orientadas al repaso y reforzamiento de vocabulario basico que les serviran de base para la
segunda unidad, mediante juegos y dinamicas.

La segunda unidad “Buying and selling” se desarrolla en cinco sesiones, con el objetivo de
que los estudiantes interactien con sus comparfieros mediante pequefias representaciones y la
construccion de oraciones significativas, haciendo uso de la gramatica inglesa. Al finalizar la
segunda unidad, se mide la expresion y comprension oral de los estudiantes, mediante el post
test (de salida).

Cada sesion tiene una duracion de 45 minutos, dos veces por semana. En cada sesion son
efectuadas actividades de comunicacion y en todo momento se motiva a los estudiantes para

crear una actitud positiva ante las actividades propuestas.

32



2.3.9.9. Evaluacion

El desarrollo del programa fue evaluado de la siguiente manera:

2.3.9.9.1. Evaluacion de entrada (pre test)
Se realizd a traves de la Guia de observacion de expresion y comprension oral para poder

evaluar el grado de dificultad que presentan los estudiantes en cuanto a esta capacidad.

2.3.9.9.2. Evaluacion de proceso (ficha de cotejo)
En cada sesion aplicada se evalud la expresion y comprension oral con una ficha de cotejo,

a fin de verificar el logro de los objetivos propuestos en cada unidad.

2.3.9.9.3. Evaluacién de salida (post test)

Al término de las dos unidades, se aplicé el post test con la finalidad de valorar el logro
del organizador expresion y comprension oral, ademas, esta actividad sirvié para medir la
efectividad del programa.
2.3.9.10. Responsable

Bachiller Daisy Rebeca Ferro Quintanilla.
2.3.9.11. Pautas para el maestro

El ambiente fisico: Un salén amplio, iluminado y ventilado.

Edad de los participantes: Las actividades deben estar de acuerdo a la edad de los
estudiantes, siendo la edad promedio 13 afios.

Actitudes: Se debe promover una actitud optimista durante el desarrollo de las actividades,
motivandolos en todo momento.

Las consignas: Se deben emplear palabras sencillas y claras al explicar las instrucciones de

las dinamicas. Ademas, éstas deben ser realizadas en el idioma inglés.
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Valores: En todo momento se debe tener presente el respeto, la responsabilidad y la
cooperacion; tanto en el docente como entre los estudiantes.

Materiales: Deben ser seleccionados de acuerdo al tema y las actividades propuestas. Por
ejemplo: flashcards, hojas impresas, dados, prendas de vestir, accesorios, entre otros.

2.3.9.12. “At the clothing store”

Tabla 2
Contenidos de la sesion de aprendizaje 01
Clasificacion Descripcion
Reconoce el vocabulario de prendas de vestir y
Aprendizaje esperado accesorios en un juego, mediante participaciones
orales.
Contenidos Prendas de vestir y accesorios
Fecha 03/04/14
Caja decorada
Tarjetas con imagenes
Recursos Hojas con nombres

Juego de memoria de prendas de vestir y accesorios

Ficha de actividades
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Tabla 3
Sesion de aprendizaje 01

Estrategias/actividades

Recursos Tiempo

Inicio

Proceso

Motivacién: Se coloca una caja decorada al frente del salén,
luego se pide la participacion de dos estudiantes voluntarios
para abrir la caja y mostrar lo que en ella hay.

Saberes previos: Responden las siguientes preguntas:
¢Como se dicen en inglés los objetos mostrados por sus
compaferos? ¢Qué prendas de vestir usas para el colegio/ en
casa? ¢Qué prenda te gusta vestir? ;Qué prenda no vestirias?
Conflicto cognitivo: Se escribe en la pizarra “T-SHIRT” y
“TEACHER” ;Qué significan estas palabras en espafiol?
¢Como las pronunciamos en inglés? ¢Tienen la misma
pronunciacion?

Se presenta el tema.

Adquisicion del conocimiento: Se coloca en la pizarra
tarjetas con imagenes de prendas de vestir y accesorios y se
menciona el nombre de cada una de ellas en inglés. Luego se
entrega indistintamente a los estudiantes, una hoja con los
nombres del vocabulario antes mencionado. Cada estudiante
que recibié la hoja deberéa colocar en la pizarra el nombre de
la ropa con el dibujo correspondiente. Por dltimo, los
estudiantes mencionan el vocabulario aprendido individual y
grupalmente.

Aplicacion del conocimiento: En grupos de cuatro, los
estudiantes participan del juego “Memoria”, en donde
memorizan la ubicacion de las tarjetas y las emparejan
nombre-imagen, pronunciando correctamente el vocabulario

aprendido cada vez que volteen las tarjetas.

35

Caja
decorada,

ropay
accesorios.

Plumones.

Tarjetas con
imagenes,
hojas con
nombres de

ropa.

27

Juego de

memoria.



Transferencia: Los estudiantes reciben una ficha de Fichade

actividades donde encuentran un pupiletras del vocabulario actividades.
aprendido y escriben el nombre que representa cada dibujo.

(ver anexo 4) 10

Salida

Metacognicion: ¢Qué aprendi?, ;Como aprendi?, (Cdémo
me senti al aprender? ;Qué ropa estan vistiendo en este

momento?

Evaluacién: Ficha de

Participacion oral en el juego “Memory”. cotejo

Tabla 4
Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 01

items/ Preguntas
1. Reconoce el vocabulario de prendas de
vestir y accesorios.

) 2. Relaciona el vocabulario de prendas de
Estudiantes

vestir y accesorios (imagen — escritura). | OBSERVACIONES
Fecha: 03/04/14

3. Pronuncia con mayor intensidad la
silaba tonica de cada palabra.
4. Nota
1 2 3 4
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2.3.9.13. “Completing a survey”

Tabla 5
Contenidos de la sesion de aprendizaje 02

Clasificacion Descripcion

Aprendizaje esperado

Emplea el vocabulario de colores en una encuesta.

] Colores
Contenidos o o
Posicion del adjetivo
Fecha 08/04/14
Hojas de colores en circulos
Tarjetas con iméagenes
Recursos
Encuesta: colores
Ficha de actividades
Tabla 6
Sesién de aprendizaje 02
Estrategias/actividades Recursos  Tiempo
Motivacién: Los estudiantes participan en un juego de
memoria: se pide a un estudiante que mencione el nombre de
un color en inglés (Ej. Red), luego, el estudiante mas cercano
mencionara un color mas, pero mencionando el primer color
(Ej. Red, yellow), asi sucesivamente hasta que un estudiante
-2 olvide la secuencia y se empiece de nuevo.
[
= Saberes previos: Responden las siguientes preguntas: 15

¢Cual es tu color favorito? ;Qué colores te gustan vestir?
¢ Qué colores crees que demuestran felicidad/ amor/ tristeza?
Conflicto cognitivo: Se pregunta: ¢Que color obtenemos de
la combinacion del azul y amarillo/ rojo y amarillo/ azul y
rojo/ blanco y rojo / negro y blanco?

Se presenta el tema.
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Proceso

Salida

Adquisicion del conocimiento: Se muestran circulos de
colores y se pide a los estudiantes que los nombren en ingleés.
Luego, se pegan en la pizarra los circulos y se escriben sus
nombres. Los estudiantes leen los nombres de manera grupal
e individual. Se les explica que en inglés los adjetivos
(colores) se mencionan antes que el sustantivo (prenda de
vestir). Por ejemplo: a purple skirt, blue jeans, etc.

Se muestran tarjetas con imagenes de prendas de vestir,

Circulos de

colores.

Tarjetas con

luego se les pide que los describan en inglés. iméagenes.
Aplicacion del conocimiento: Se indica a los estudiantes 20
que realizaran una encuesta para conocer cual es el color

preferido de la mayoria de los estudiantes del salon y cudl es

el menos atrayente. Se les entrega la encuesta y los Encuesta:
estudiantes con la ayuda de la profesora completan las colores

preguntas que se encuentran en el “Useful language”. (ver

anexo 5)

Los estudiantes encuestan a sus compafieros, y luego

comentan los resultados.

Transferencia: Los estudiantes reciben una ficha de Fichade

actividades referente al vocabulario aprendido y sobre la actividades.

posicién del adjetivo. (ver anexo 6)

Metacognicion: ¢Qué aprendi?, ;Como aprendi?, ;Cémo 10
me senti al aprender? ;Cudl es el color mas popular del

salon?

Evaluacion: Ficha de
Participacion oral en una encuesta. cotejo
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Tabla 7
Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 02
items/ Preguntas

1. Expresa oraciones articuladas de acuerdo
al sonido de cada palabra.

2. Aplica el vocabulario aprendido durante
el proceso comunicativo.

3. Interactia oralmente con el emisor y | OBSERVACIONES
responde a sus preguntas.

Estudiantes
Fecha: 08/04/14

4. Presenta una postura recta y relajada al

encuestar.
5. Nota
1 2 3 4 5

2.3.9.14. “Playing Bingo!”

Tabla 8
Contenidos de la sesion de aprendizaje 03

Clasificacion Descripcion

o Aplica los nimeros del 0 — 50 en un bingo, mediante
Aprendizaje esperado L
participaciones orales.
Contenidos Numeros del 0 - 50

Fecha 10/04/14

Papelote con ejercicios

Papelote con nimeros del 0 — 30
Recursos Tarjetas Bingo!

Cajita

Ficha de actividades
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Tabla 9
Sesion de aprendizaje 03

Estrategias/actividades

Recursos

Tiempo

Inicio

Proceso

Motivacién: Se coloca en la pizarra un papelote con
ejercicios de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones. Se
pide a los estudiantes que digan las respuestas de los
ejercicios en inglés.

Saberes previos: Se pide a los estudiantes que cuenten. La
profesora empieza con el nimero 0 (cero), luego cada
estudiante menciona un ndmero en secuencia hasta que todos
los estudiantes hayan participado.

Conflicto cognitivo: Se escribe en la pizarra los nimeros 3,
13, 30, 4, 14 y 40 (Cémo los pronunciamos en inglés?
¢ Tienen la misma pronunciacion? ;Como los diferenciamos?
Se presenta el tema.

Adquisicion del conocimiento: Se coloca en la pizarra un
papelote en donde estan escritos los nimeros del 0 — 29, luego
se entrega indistintamente a los estudiantes, una tarjeta con los
nombres que faltan completar en el papelote. Cada estudiante
debera colocar la tarjeta en el espacio correspondiente.

Se divide la clase en dos grupos y se forman filas. Se divide la
pizarra en tres. Por el extremo izquierdo se escribe 30=thirty;
por el derecho 40=forty y en medio 50=

A cada grupo se le asigna un lado, ya sea el derecho o el
izquierdo. Los estudiantes escriben en palabras los nueve
nameros siguientes, es decir del 31 — 39 y del 41 — 49. El
grupo ganador es el que termina de completar su secuencia y

completa la escritura del 50 =

Por dltimo, los estudiantes mencionan el vocabulario

aprendido individual y grupalmente.

40

Papelote
con

ejercicios

Plumones.

Papelote y
tarjetas con

ndmeros.

10

25



Aplicacion del conocimiento: Cada estudiante recibe una
tarjeta del juego Bingo! (ver anexo 7), elige nueve nimeros
del 1 al 30 y los escribe en la tarjeta (Ej. Nine en vez de 9),
luego, la profesora sacard los nimeros de una cajita, estos
nimeros estan presentados mediante ejercicios de sumas,
restas, multiplicacion y division (Ej.45:5+6) en donde los
estudiantes diran el nimero que representa cada ejercicio (Ej.
45:5+6=15) mediante participaciones orales (ver anexo 8).
Ganaran dos estudiantes; el que haya completado la tarjeta
primero y el que participé mas.

Transferencia: Los estudiantes reciben una ficha de
actividades referente a los nimeros del 0 al 50. (Ver anexo 9)

Metacognicion: ¢Qué aprendi?, ;Cémo aprendi?, ;Cémo me

Salida

senti al aprender? ¢Puedo contar hasta 50? ;Como pronuncio
13y 30, 14 y 40?

Tarjetas del
juego
Bingo! vy

una cajita.

Ficha de
actividades.
10

Evaluacion:

Participacion oral en el juego “Bingo!”.

Ficha de

cotejo

Tabla 10
Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 03

items/ Preguntas
1. Pronuncia con mayor intensidad la
silaba ténica de cada palabra.

2. Controla el volumen de su voz al
Estudiantes

Fecha: 10/04/14 participar.

3. Responde coherentemente a las
preguntas formuladas.
4. Nota

OBSERVACIONES
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2.3.9.15. “Completing a crossword”

Tabla 11
Tabla de contenidos de la sesion de aprendizaje 04

Clasificacion Descripcion

o Aplica los nimeros del 51 — 1000 en una actividad
Aprendizaje esperado

oral.
Contenidos Numeros del 51 - 1000
Fecha 15/04/14

Pupi nimeros

Tarjetas con ndmeros

Recursos
Crossword
Ficha de actividades
Tabla 12
Sesion de aprendizaje 04
Estrategias/actividades Recursos  Tiempo

Motivacion: Se coloca en la pizarra un papelote con diversos Pupi-
ndmeros (pupinimeros). Se pide a los estudiantes que numeros
encuentren ciertos nimeros mencionados por la profesora.

Saberes previos: La profesora muestra tarjetas con nUmerosy Tarjetas con 10

Inicio

pide a los estudiantes que las nombren en inglés. nameros y
Conflicto cognitivo: Se escribe en la pizarra el nimero 101, plumones.
luego se pregunta cuales son las formas de leerlo en inglés.

Se presenta el tema.
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Proceso

Salida

Adquisiciéon del conocimiento: Se presentan los siguientes
numeros 60, 70, 80, 90 y 100. Se proponen algunos numeros
para ser leidos y escritos.

Se explica la pronunciacion y escritura de nimeros de tres
cifras, luego se pide a los estudiantes que formen dos grupos y
se coloquen en filas, la profesora muestra algunas tarjetas con
nameros de tres cifras (Ej. 356) y los estudiantes tienen que
escribirlos en la pizarra (Ej. Three hundred and fifty-six). El
estudiante que escribe el nimero mas rapido y de manera
correcta acumulara un punto para su grupo.

Aplicacién del conocimiento: En parejas, los estudiantes
reciben dos crucigramas. (ver anexo 10). EIl crucigrama del
estudiante A tiene la informacion que le falta al estudiante B
para completar su crucigrama y viceversa. Para que los
estudiantes A y B puedan completar sus crucigramas, tendran
que preguntar y dictar a su pareja los nimeros que le pidan.
Ej. What’s number 1? It’s one hundred and twenty-eight.
Transferencia: Los estudiantes reciben una ficha de
actividades referente a los nimeros del 51 al 1000. (ver anexo
11)

Metacognicion: ¢Qué aprendi?, ;Cémo aprendi?, ;Cémo me

senti al aprender?

Tarjetas con

ndmeros

Crucigrama

Ficha de
actividades.

25

10

Evaluacion:

Participacion oral para completar un crucigrama.

Ficha de

cotejo
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Tabla 13
Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 04

item/ Preguntas

1. Escribe de manera correcta los nimeros
del 51 al 1000.

2. Pronuncia con mayor intensidad la silaba
tonica de cada palabra OBSERVACIONES

3. Participa en la conversacion de manera

Estudiantes
Fecha: 15/04/14

activa.
4. Nota
1 2 3 4

2.3.9.16. “Calculating money”

Tabla 14
Contenidos de la sesion de aprendizaje 05

Clasificacion Descripcion

o Clasifica la moneda norteamericana en una actividad
Aprendizaje esperado

grupal.
Contenidos Moneda norteamericana
Fecha 22/04/14

Objetos

Etiquetas de precios

Recursos Imagenes de ropa con precios
Billetes y monedas de papel
Ficha de actividades
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Tabla 15
Sesion de aprendizaje 05

Estrategias/actividades

Recursos Tiempo

Inicio

Proceso

Motivacion: Se muestran objetos con etiquetas de precios de
diferentes paises. (Ej. £ 25 - € 360 - ¥ 500 - $ 40— S/. 80)
Saberes previos: Responden las siguientes preguntas: ;Como
se dicen en inglés los objetos mostrados? ¢De qué color son?
¢ Cuanto cuesta cada uno? ¢Conoces los simbolos mostrados?
Conflicto cognitivo: Se pregunta: (A qué moneda representa
cada simbolo? ¢ A qué paises pertenecen?

Adquisicion del conocimiento: Se muestran impresiones de
los billetes norteamericanos y se pide a los estudiantes que
identifiquen el valor de cada uno de ellos. Luego, se presentan
las monedas norteamericanas (penny, nickel, dime y quarter) y
sus valores (1C, 5C, 10C y 25C respectivamente). Se les
menciona que los billetes norteamericanos se llaman dolares
(%) y las monedas; centavos de dolar (C).

Aplicacion del conocimiento: Se divide la clase en cuatro
grupos. A cada grupo se le entrega billetes y monedas de
papel con un valor total de $ 150 (ver anexo 12). La profesora
presenta imagenes de diferentes ropas y accesorios, luego
menciona el precio de cada uno de ellos consecutivamente.
Cada grupo deberd mencionar cuéantos billetes y/o monedas
usarian si tuvieran que comprar el objeto mostrado (Ej. 2
pennies, 5 dimes, 3 quarters, etc.), ya que hay varias
posibilidades de utilizar las monedas y billetes. Ademas,
deberan entregar a la profesora la cantidad exacta de billetes
y/o monedas usadas. Ganara el grupo que se quede sin dinero

o con la menor cantidad de éste.
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monedas
norteameri-
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Billetes y
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Transferencia:

Los estudiantes reciben una ficha de Fichade

actividades sobre la moneda norteamericana. (ver anexo 13) actividades.

10
R Metacognicion: ¢Qué aprendi?, ;Como aprendi?, ;Como me
'f_(,_g senti al aprender? ¢ Cuanto vale un penny/ nickel/ dime...?
Evaluacion: Ficha de
Participacion oral en la actividad grupal. cotejo
Tabla 16
Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 05
items/Preguntas
1. Pronuncia con mayor intensidad la silaba
tonica de cada palabra.
) 2. Realiza las indicaciones de acuerdo a lo
Estudiantes -
emitido por la profesora. OBSERVACIONES

Fecha: 22/04/14

3. Clasifica monedas norteamericanas de

acuerdo a su tamario y valor.

4. Nota

1

2.3.9.17. “Completing a catalogue”

Tabla 17

Contenidos de la sesion de aprendizaje 06

Clasificacién

Descripcion

Aprendizaje esperado

Aplica How much is...? y How much are...? en una
actividad oral.

How much is...?

Contenidos

How much are ...?
Fecha 24/04/14

Iméagenes de prendas de vestir con precios
Recursos Objetos

Hoja de trabajo: catalogo.
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Tabla 18
Sesion de aprendizaje 06

Estrategias/actividades

Recursos Tiempo

Inicio

Proceso

Motivacién: Se escribe en la pizarra algunas palabras
incompletas del vocabulario de prendas de vestir (por
ejemplo: j_ _ ns). Los estudiantes deben mencionar las
letras que faltan para completar la palabra. En este caso e y a:
jeans.

Saberes previos: Se muestran imagenes sobre prendas de
vestir con sus precios. Los estudiantes responden las
siguientes preguntas ¢(Qué es esto? ;De qué color es/ son?
¢Cuanto cuesta (n)?

Conflicto cognitivo: Se pregunta: (Qué pregunta en inglés
utilizamos para preguntar por el precio de algo? ¢Hay alguna
diferencia cuando los sustantivos estan en singular o plural?
Adquisicién del conocimiento: Se explica que para preguntar
por el precio de algun objeto se utiliza How much.

Se muestra un monedero con un precio sugerente, luego se
pregunta How much is the purse?- It is... los estudiantes
contestan. Se escribe la siguiente formula en la pizarra: How
much + is + singular noun + ? y la pregunta realizada al
principio, ademas se enfatiza que usamos el verbo be: “is”
con sustantivos en singular.

Luego, se muestran unos lentes de sol con sus respectivos
precios y se pregunta How much are the sunglasses?- They
are... los estudiantes contestan. Se escribe la siguiente
formula en la pizarra: How much + are + plural noun + ? y la
pregunta realizada anteriormente, ademas se enfatiza que

usamos el verbo be: “are” con sustantivos en plural.
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Pizarray

plumones

Imagenes
12

Objetos:
monedero y

lentes de sol

Pizarray

plumones
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Aplicacion del conocimiento: En parejas, los estudiantes Catalogos
reciben dos catalogos de prendas de vestir y accesorios. (Ver

anexo 14). El catalogo del estudiante A tiene la informacion

que falta completar en el catadlogo del estudiante B y

viceversa. Para que los estudiantes A y B puedan completar

sus catalogos, primero tienen que escribir los nombres de cada

accesorio y prenda de vestir del catidlogo, luego utilizando la

pregunta How much is.../ How much are... piden a su

compafiero la informacion que necesitan.

Transferencia: Los estudiantes escriben una conversacion Cuaderno
corta preguntando por el costo de ropa y accesorios.

Metacognicion: ¢Qué aprendi?, ;Coémo aprendi?, ;Como me 8

senti al aprender? ;Qué pregunta utilizo para preguntar por el

Salida

precio de objetos en singular/ plural?

Evaluacion: Ficha de
Actividad oral en parejas: completando un catalogo. cotejo

Tabla 19
Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 06

ftems/ Preguntas

1. Expresa frases u oraciones articuladas de
acuerdo al sonido de cada palabra.

2. Demuestra facilidad y espontaneidad de

i palabras al hablar.

EZE‘;}‘;’ZE‘QESMM 3. Formula oraciones siguiendo su OBSERVACIONES
estructura gramatical.

4. Reconoce el vocabulario a utilizar.

5. Nota

1 2 3 4 5
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2.3.9.18. “Acting and pointing where things are”

Tabla 20
Contenidos de la sesion de aprendizaje 07
Clasificacion Descripcion
Aprendizaje esperado Emplea this, that, these, those en un juego.
Contenidos This, that, these, those
Fecha 29/04/14
Iméagenes de prendas de vestir y accesorios
Objetos
Recursos Tarjetas: this, that, these, those

20 tarjetas con oraciones.

Ficha de actividades

Tabla 21
Sesién de aprendizaje 07

Estrategias/actividades Recursos Tiempo

Inicio

Motivacién: Se divide la clase en dos y se les pide que

formen filas. Luego, los estudiantes escriben en la pizarra una Pizarray
lista de prendas de vestir y accesorios durante un minuto. plumones
Cada integrante del grupo debe escribir una palabra y entregar

el plumdn al siguiente estudiante de su fila.

Saberes previos: Se pregunta: ¢Estdn bien escritas las

palabras? ;Estan en singular o plural?, luego se muestran Imagenes 15
algunas figuras y se pregunta What’s this?/ What are these?

What’s that?/ What are those? dependiendo de la distancia de

las iméagenes mostradas.

Conflicto cognitivo: Se pregunta: ¢Cuando usamos this, that,

these and those? ¢Cuéles usamos con singulares? ;Y cudles

con plurales?
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Proceso

Adquisicién del conocimiento: Se muestra un gorro, y se
dice: This is a cap. Luego, se coloca el gorro en un lugar
aparte, se sefiala y se dice: That is a cap. Se explica que this

y that se utilizan para nombrar objetos en singular. This si el
objeto esta cerca y that si esta lejos.

Se muestran lentes de sol y se dice: These are sunglasses.
Después, se colocan los lentes de sol en un lugar aparte, se los
sefiala y se dice: Those are sunglasses. Se explica que these y
those se utilizan para nombrar objetos en plural. These si estan
cerca y those si estan lejos.

Luego, se dibuja un cuadro en la pizarra y se entrega a cuatro
estudiantes una tarjeta, cada una de ellas tiene una palabra

escrita: this, that, these y those.

Near Far

Singular

Plural

Los estudiantes colocan las tarjetas donde corresponden.

Aplicacion del conocimiento: Se divide la clase en cuatro
grupos (1, 2, 3, 4). Un representante de cada grupo elige un
namero del 1 al 20. Por ejemplo el nimero 6. Luego, la
profesora le entrega la tarjeta 6 con una oracién escrita en ella
(Ej. These are shorts) (ver anexo 15) e iméagenes con el
vocabulario a usar. El estudiante debe escoger la imagen que
se menciona en la oracion (shorts), ademas, debe actuar
mediante sefias la oracion dada. Los demas integrantes de su
grupo deben adivinar la oracion representada. Si logran
hacerlo, pueden elegir un espacio en el juego tres en raya. El
grupo 1 vs. 2 y el grupo 3 vs. 4. Gana el grupo que complete

tres espacios continuos.
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20 tarjetas
con
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Pizarray
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Transferencia: Los estudiantes reciben una ficha de Fichade
actividades referente al tema tratado. (Ver anexo 16) actividades

Metacognicion: ¢Qué aprendi?, (Coémo aprendi?, ;Como me 10

Salida

senti al aprender? ;Cuando usamos this y that? ;Cuando
usamos these y those? ¢Cuales trabajamos con singulares/

plurales?

Evaluacion: Ficha de

Participacion oral en la actividad grupal. cotejo

Tabla 22
Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 07

Items/ Preguntas

1. Muestra gestos de acuerdo a lo que
pretende comunicar.

2. Utiliza mimicas que fortalecen el
mensaje que desea comunicar.

Estudiantes 3. Expresa frases u oraciones articuladas de

Fecha: 29/04/14 acuerdo al sonido de cada palabra. OBSERVACIONES

4. Formula frases u oraciones en
concordancia con la clase de palabras
utilizadas al momento de hablar.

5. Nota

1 2 3 4 5
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2.3.4.19. “One and ones board game”

Tabla 23
Contenidos de la sesion de aprendizaje 08
Clasificacion Descripcion
Aprendizaje esperado Aplica one y ones en un juego de mesa.
Contenidos One/ones
Fecha 06/05/14
Iméagenes de prendas de vestir y accesorios
Objetos
Recursos
Dados
Hoja de trabajo: juego de mesa
Tabla 24

Sesion de aprendizaje 08

Estrategias/actividades Recursos Tiempo

Motivacion: Se pide a los estudiantes que mencionen una

prenda de vestir o accesorio sin repetir.

Saberes previos: Se muestran dos monederos, cada uno con

una etiqueta y en ella, su respectivo precio. La profesora dice: Objetos

These are purses. This one is cheap and this one is expensive. 10

Inicio

Luego se pregunta: ¢Cuanto cuestan los monederos? ¢Cual es
mas barato? ;Cual es mas caro?
Conflicto cognitivo: Se pregunta: ¢(Cuando usamos one?

¢ Cual sera la diferencia entre one y ones?
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Proceso

Salida

Adquisicién del conocimiento: Se pegan dos iméagenes de
vestidos en la pizarra, una con un precio caro (expensive) y el
otro con un precio barato (cheap). Luego, la profesora dice
“This dress is $ 120. This one is expensive. The cheap one is
$45.” y escribe lo dicho en la pizarra

Ademas, se pegan dos imagenes de zapatos en la pizarra, una
con un precio mas caro que la otra. Después, la profesora dice
“These shoes are $ 85. The expensive ones are $ 135. y
escribe las oraciones en la pizarra.

La profesora explica que one usamos para reemplazar
sustantivos en singular y ones en plural.

Se muestran mas imagenes con precios para que los
estudiantes puedan describirlas.

Aplicacion del conocimiento: Se divide la clase en cuatro
grupos, cada uno de ellos recibe una hoja de trabajo: un juego
de mesa (ver anexo 17) y un dado adaptado del 1 al 3. Cada
estudiante debe jugar con un objeto pequefio que lo represente
en el juego. Para que el estudiante pueda avanzar la cantidad
de espacios que indica el dado, debe describir las imagenes.
Por ejemplo: “These jeans are $98.10. The cheap ones are $
45.05.” o “This T-shirt is expensive. The cheap one is $
18.19.” Gana el estudiante que llega primero a la meta.
Transferencia:

En el cuaderno, los estudiantes dibujan prendas de vestir y/o
accesorios y los describen usando one/ ones, cheap and
expensive.

Metacognicion: ¢Qué aprendi?, ;Coémo aprendi?, ;Como me

senti al aprender? ¢Cuando usamos one / ones?

Iméagenes

Pizarray

plumones.

Hoja de
trabajo y
dados

Cuaderno

25

10

Evaluacion:

Participacion oral en el juego de mesa.

Ficha de

cotejo
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Tabla 25

Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 08

items/ Preguntas
1.

Expresa frases u oraciones articuladas de
acuerdo al sonido de cada palabra.
Demuestra facilidad y espontaneidad de

palabras al hablar.

_ 3. Formula  oraciones  siguiendo la
Estudiantes i ]
estructura gramatical del tiempo verbal
Fecha: 06/05/14 .
utilizado.

4. Formula frases u oraciones en
concordancia con la clase de palabras
utilizadas al momento de hablar.

5. Nota
1 2 3 4 5

OBSERVACIONES

2.3.4.20. “Guessing what you want”

Tabla 26

Contenidos de la sesion de aprendizaje 09

Clasificacién

Descripcion

Aprendizaje esperado

Emplea el verbo want en una dindmica grupal.

Contenidos Verbo querer
Fecha 08/05/14

Iméagenes de prendas de vestir y accesorios
Recursos

Ficha de actividades
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Tabla 27
Sesion de aprendizaje 09

Estrategias/actividades

Recursos

Tiempo

Inicio

Proceso

Motivacién: Se pide a los estudiantes que se agrupen de
acuerdo a su género. A continuacion, se les pide que
mencionen vocabulario de prendas de vestir y accesorios que
comiencen con las siguientes letras: P, S, B, J,T, etc. Cada
grupo acumulara puntos, cuando cualquier miembro mencione
primero una de las prendas de vestir 0 accesorios que
comiencen con la letra indicada.

Saberes previos: Se muestran tres imagenes de diferentes
prendas de vestir. Luego, se pide a los estudiantes que elijan
una imagen en su mente. La profesora pregunta a algunos
estudiantes: Which cloth do you want? Do you want this
sweater? E intenta adivinar la prenda de vestir escogida por
los estudiantes.

Conflicto cognitivo: Se pregunta: ¢(Qué significa want?
¢Como hacemos preguntas con want? ¢Las preguntas con
want son formales o informales?

Adquisicion del conocimiento: La profesora muestra tres
iméagenes y explica el uso del verbo want de la manera

afirmativa, negativa, preguntas y respuestas cortas.

Questions Do you want this skirt?

Short answers Yes, I do./No Idon’t.

Affirmative | want that skirt.

Negative | don’t want that purse.
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Pizarray

plumones

Iméagenes
de prendas
de vestir

Imagenes.

Pizarray

plumones.

10
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Salida

Aplicacion del conocimiento: Se colocan iméagenes de
prendas de vestir y accesorios en la pizarra, luego, se divide la
clase en cuatro grupos.
El grupo A intenta adivinar la imagen que quiere el grupo B,
para esto, el grupo B indica a la profesora la imagen escogida
y un representante sale al frente. Luego, un representante del
grupo A tiene tres oportunidades para hacerle preguntas al
representante del grupo B y adivinar la imagen escogida.

A: Do you want that yellow purse?

B: No, I don’t.

A: Mm... Do you want that T-shirt?

B: No, I don’t.

A: Do you want those shoes?

B: No, I don’t. I want this sweater.
Si lo logra, el grupo obtiene un punto.
Después, el grupo B participa versus el grupo C; el grupo C
versus el D, el D versus A, asi sucesivamente
Transferencia: Los estudiantes reciben una ficha de
actividades referente al tema tratado. (ver anexo 18) Ficha de
Metacognicion: ¢Qué aprendi?, ;Coémo aprendi?, ;Cémo me actividades 10
senti al aprender? ¢Qué significa want? ;Cuando lo usamos,

en conversaciones formales o informales?

Evaluacion: Ficha de

Participacion oral en una dinamica oral. cotejo
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Tabla 28
Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 09

Items/Preguntas

1. Expresa frases u oraciones articuladas de
acuerdo al sonido de cada palabra.

2. Controla el volumen de su voz en la

Estudiantes situacion comunicativa.

Fecha: 08/05/14 3. Interactla oralmente con el emisor y OBSERVACIONES
responde a sus preguntas.

4. Responde las preguntas con facilidad.

5. Nota

1 2 3 4 5

2.3.4.21. “Buying and selling”

Tabla 29
Contenidos de la sesion de aprendizaje 10

Clasificacion Descripcion

o Aplica would you like...? y I’d like en un juego de
Aprendizaje esperado

roles.
Contenidos Would you like...? / Id like
Fecha 13/05/14

Iméagenes de prendas de vestir y accesorios
Recursos ) o
Ficha de actividades
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Tabla 30
Sesion de aprendizaje 10

Estrategias/actividades

Recursos Tiempo

Inicio

Proceso

Salida

Motivacion: Se muestra la imagen de una tienda como
“Ripley” y otra como “Gamarra”.

Saberes previos: Se pregunta: ¢Conocen los lugares de las
figuras? ¢Alguna vez han comprado alli? ;Qué preguntas
usarian para ofrecer prendas de vestir y accesorios en
“Ripley” y en “Gamarra”? ;Cual es la diferencia?

Conflicto cognitivo: Se pregunta: ¢Cual es la manera formal
para ofrecer prendas de vestir y accesorios?

Adquisicion del conocimiento: La profesora muestra algunas
imagenes y explica el uso del “would like” en su forma

interrogativa, afirmativa y sus posibles respuestas.

Questions Would you like this dress?

Short answers | Yes, I love it. / No, thank you.
Affirmative I’d like that red dress.

Aplicaciéon del conocimiento: En parejas, los estudiantes
realizan un juego de roles. El estudiante A es el vendedor,
quien debe ofrecer lo que vende y el B; el cliente, quien debe
comprar tres prendas. (ver anexo 19)

Transferencia: En sus cuadernos, los estudiantes escriben la
conversacion formal realizada en el juego de roles.
Metacognicion: ;Qué aprendi?, ;Como aprendi?, ;COmo me
senti al aprender? ;Qué significa would like? ¢Cuando los

usamos, en conversaciones formales o informales?

Imagenes

12

Imagenes

Pizarray

plumones.
25

Ficha de
juego de

roles

Cuadernos

10

Evaluacién:

Participacion oral en un juego de roles.

Ficha de

cotejo
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Tabla 31

Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje 10

Estudiantes
Fecha: 13/05/14

Items/Preguntas

1. Expresa frases u oraciones articuladas
de acuerdo al sonido de cada palabra.

2. Establece contacto visual con su
compariero.

3. Reconoce el tema de la comunicacion
con facilidad.

4. Participa en la conversacion de manera
activa.

5. Nota

2 3 4 5

OBSERVACIONES
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Capitulo 111

Metodologia de la investigacion

3.1.  Lugar de ejecucion

Esta investigacion fue ejecutada en la Institucion Educativa Adventista “El Buen Pastor”,
ubicada en la Avenida Alameda 146 - Km 19,5 Carretera Central Nafia, Lurigancho. La
Institucion Educativa cuenta con tres niveles de ensefianza: inicial, primaria y secundaria de
menores. ElI ndmero telefonico es 3592495 'y el correo electrénico es

ieabuenpastornana@apce.pe.

3.2. Poblacion
La poblacion de estudio estuvo conformada por todos los estudiantes del segundo afio de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Adventista “El Buen Pastor” de Nafa, los

cuales fueron 29.

3.3. Muestra

El tipo de muestreo para la investigacion fue probabilistico intencional, dado que el
grupo fue asignado por la direccion de la institucién, debido a que la modalidad de trabajo en
el 4drea de Inglés de la I. E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia, consiste en separar a los
estudiantes de cada afio del nivel secundario en dos grupos. Cada grupo desarrolla el curso en
el mismo horario, con docentes diferentes. La muestra estuvo conformada por 14

participantes.

3.4.  Tipo de investigacion
La investigacion realizada es de tipo basica porque a través de ésta se pudo ampliar los

conocimientos sobre la expresion y comprension oral del idioma inglés; de enfoque
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cuantitativo porque se necesitd la aplicacion de un instrumento (guia de observacion de
expresion y comprension oral) para la recoleccion, procesamiento y analisis descriptivo e
inferencial de los datos, y de esta manera comprobar la hipétesis en sus variables en estudio
(Programa “Oral expression in the classroom” y la expresion y comprension oral del idioma
inglés). Ademas, por haber recurrido a la estadistica para establecer patrones de

comportamiento y probar teorias.

3.5. Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacion es experimental de tipo pre — experimental, en un grupo
intacto de 14 estudiantes que cursan el segundo afio del nivel secundario basico. El estudio se
realizé manipulando la variable independiente (programa “Oral expression in the classroom”)
para producir un efecto esperado en una o mas variables dependientes (expresion y
comprension oral del idioma inglés). Este método fue evidenciado por medio de un
instrumento de medicion antes y después de la intervencion del programa.

A continuacion se detalla el comportamiento de las variables.

O1 E— X —_— 02

Pre test Programa Post test
“Oral expression in the classroom”

Figura 1. Disefio pre experimental realizado por el investigador.

Donde:

O1 = El grupo antes de la aplicacién del programa.
X = Programa “Oral expression in the classroom”

O:2 = El grupo después de la aplicacion del programa.
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En seguida se detalla el comportamiento del desarrollo de la pronunciacion de la variable
expresion oral.
Ot —_—> X —_— 02

Pronunciacion Programa Pronunciacion
antes “Oral expression in the classroom” después

Figura 2. Disefio pre experimental del desarrollo de la pronunciacion.

Donde:

O1 = El grupo antes de la aplicacion del programa en pronunciacion.
X = Programa “Oral expression in the classroom”
O2 = El grupo después de la aplicacion del programa en pronunciacion.
A continuacion, se detalla el comportamiento de la precision gramatical y lexical de la
variable expresion.
Ot EE— X _— > 02

Precisién gramatical y Programa Precisién gramatical y
lexical antes “Oral expression in the classroom” lexical despues

Figura 3. Disefio pre experimental del desarrollo de la precision gramatical y lexical.

Donde:

O1 = El grupo antes de la aplicacion del programa en precision gramatical y lexical.
X = Programa “Oral expression in the classroom”

O:2 = El grupo después de la aplicacion del programa en precision gramatical y lexical.
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Seguidamente se detalla el comportamiento de la interaccion en la expresion oral,
realizado por el investigador.
Ot _— > X —_— 02

Interaccion Programa Interaccion
antes “Oral expression in the classroom” después

Figura 4. Disefio pre experimental del desarrollo de la interaccion.

Donde:

O1 = El grupo antes de la aplicacién del programa en interaccion.
X = Programa “Oral expression in the classroom”
O:2 = El grupo después de la aplicacidn del programa en interaccion.
A continuacion, se detalla el comportamiento de la expresion corporal en la expresion oral,
realizado por el investigador.
O1 E— X —_— 02

Expresién corporal Programa Expresion corporal
antes “Oral expression in the classroom” después

Figura 5. Disefio pre experimental del desarrollo de la expresion corporal.

Donde:

O1 = El grupo antes de la aplicacién del programa en expresion corporal.
X = Programa “Oral expression in the classroom”
O:2 = El grupo después de la aplicacion del programa en expresién corporal.
Seguidamente se detalla el comportamiento de la comprensién comunicativa en la variable

comprension oral, realizado por el investigador.
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Ot —_—> X EE—— 02
Comprension Programa Comprension

comunicativa “Oral expression in the classroom”  comunicativa
antes después

Figura 6. Disefio pre experimental del desarrollo de la comprension comunicativa.

Donde:

O:1 = El grupo antes de la aplicacion del programa en comprension comunicativa.
X =Programa “Oral expression in the classroom”

O2 = El grupo después de la aplicacion del programa en comprension comunicativa.

3.6.  Esquema de disefio de investigacion

Para el desarrollo de la investigacion se llevé a cabo las siguientes acciones: 1. Se
identificd el problema a investigar en la I. E. Adventista “El Buen Pastor”. 2. Se realiz6 la
identificacion general del tema de la problematica y adaptacion de instrumento (guia de
observacién de la expresion y comprension oral) para la evaluaciéon respectiva, siendo
validado por los docentes expertos en el area, quienes laboran en la Universidad Peruana
Union, en los rubros de claridad, concision y relevancia de los enunciados. 3. Se valord las
sugerencias y observaciones de los expertos. 4. Se recopilaron los datos del pre test sobre la
variable dependiente.

Segun el analisis de la investigacion sobre el pre test, se evidencid que los estudiantes del
segundo afio de secundaria presentaban problemas en la expresién y comprension oral en el
idioma inglés, pues se utiliz6 el SPSS 20.0 para el analisis estadistico, crear tablas y grafico de
barras. Para obtener estos datos, fue necesario ingresar los datos recopilados, procesarlos y

llegar a la conclusion con ayuda de un estadistico experto. Se establecieron las conclusiones
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de acuerdo a los objetivos y las hipotesis propuestas para el estudio de la investigacion v,
finalmente se planteo las recomendaciones que seran bases para investigaciones posteriores.

Para mejorar las deficiencias que presentaron los estudiantes se procedié a la colaboracion
del programa “Oral expression in the classroom” para el mejoramiento de la expresion y
comprension oral de los estudiantes del segundo afio. Este fue validado por la docente de la
I.LE. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia, a cargo del grupo. Se evaluaron la claridad y
congruencia, contexto y dominio del constructo. Se valoraron las observaciones y sugerencias
del experto para hacer las respectivas correcciones y en seguida se ejecut6 el programa fijando
el tiempo aproximado de 45 minutos para cada sesion. Después de haber realizado todas las
actividades, se evalu6 la efectividad que tuvo el programa mediante un andlisis comparativo
entre el post test y el pre test, luego se redacté el informe final de la investigacion.

Después, se entregd el informe del trabajo de investigacion para ser revisado por expertos:
un linguista, un estadistico y un experto en investigacion. Ellos plantearon las observaciones
finales y se continu6 con las correcciones del trabajo, tanto en el contenido como del formato.
De esta manera se presentd la Mg. Grelte del Pozo Gamarra quien fue asignada como asesora,
quien hizo llegar sus sugerencias y correcciones. Por ultimo, el investigador sustenté el

informe final. (Ver Figura 7)
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ELABORACION GENERAL DE LA INVESTIGACION

Programa “Oral Expression

in the Classroom”

Expresion y comprension
oral del idioma inglés

Elaboracion del instrumento

v

Validacion del instrumento por expertos

[

Correcciones

v

0

Aplicacion del instrumento en la I. E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia

v

Analisis de los resultados

v

Elaboracion del programa

v

Validacion del programa

Correcciones

D

v
Aplicacion del programa en la I. E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia

v

Sesion 1: At the clothing store
v

Sesion 2: Completing a survey
v

Sesion 3: Playing Bingo!
v
Sesion 4: Completing a crossword
v
Sesion 5: Calculating money

v

Sesion 6: Completing a catalogue
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Sesion 7: Acting and pointing where things are

v
Sesidn 8: One and ones board game
v
Sesion 9: Guessing what you want
v
Sesion 10: Buying and selling
v
Anélisis y descripcion de los resultados
v
Informe final de la investioacion
v

Evaluacién y correccién con asesores

Presentacion y sustentacion final

Figura 7. Esquema del disefio de investigacion elaborado por el investigador.

3.7.  Instrumentos de recoleccion de datos

Se utiliz6 una Guia de observacion de expresion y comprension oral (ver anexo 3)
adaptado de la Autoaplicacion de Evaluacidon Diagnostica Secundaria (Servicio de Evaluacion
y Calidad Educativa, 2007) y de la Evaluacién de la Lengua Oral 2° de E.S.O. (Departamento
de Educacion, Universidades e Investigacion, 2013) constituida del siguiente modo:

a. Una lista de cotejo con 20 indicadores sobre las dimensiones de pronunciacion,
precisién gramatical y lexical, interaccion, expresién corporal y comprensién
comunicativa.

b. Una lista de 10 preguntas para ser utilizadas por el docente en la entrevista.

c. Una ficha para el estudiante: Juego de roles.

Los resultados fueron analizados en una ficha de cotejo en la escala de deficiente, regular
y bueno.

67



3.8. Validacién de instrumento

3.8.1. Validacion por juicio de expertos

En cuanto a la validacion del instrumento de recoleccion de datos (Guia de observacion,
lista de preguntas y ficha de actividades: juego de roles) para el desarrollo de la expresion y
comprension oral, fue realizada por: 1. Lic. Nataly Saez Zevallos, 2. Lic. Maribel Mamani
Ordofiez, 3. Lic. Eloy Colque Diaz, especialista en Linguistica y literatura, 4. Ing. Nemias
Saboya Rios y la 5. MSc. Martha Alfreda Batista Torres, docentes de la Universidad Peruana
Union (ver anexo 20).

A continuacién se presenta el juicio de expertos de cada uno de los validadores del

instrumento.
Tabla 32
Juicio de expertos
Jueces 1 2 3 4 5
Nataly Maribel ) Martha
_ Eloy Colque Nemias )
Nombre Susan Saez Mamani . ] Batista
3 Diaz Saboya Rios
Zevallos Ordoriez Torres
. Licenciada  Licenciada  Licenciado _ .
Titulo Ingeniero de  Master en
) en en en ) o
profesional » » » Sistemas Ciencias
Educacion Educacion Educacion
Categoria . . N o
) Docente Auxiliar Auxiliar Auxiliar Principal
profesional
Afos de
o 9 9 18 8 26
experiencia
L Instituto de  Universidad  Universidad Universidad  Universidad
Institucion ]
Idiomas - Peruana Peruana Peruana Peruana
laboral ., ., L .
UPeU Union Union Union Union

68



En el andlisis de los comentarios de los jueces permitié al investigador hacer las
correcciones sugeridas para darle la consistencia a la recoleccion de los datos de modo que los
resultados de la investigacion resultaran Utiles para proponer soluciones frente al problema
identificado con la mayor cobertura de posibilidades.

Los jueces emitieron los siguientes criterios, los cuales fueron tomados en cuenta para

reajustar la Guia de Observacion del instrumento. (Ver tabla 33)

Tabla 33
Criterio de expertos

Experto Opiniones
4.Controla el volumen de su voz

8.Reconoce el vocabulario a utilizar

) 9.Demuestra una comunicacion fluida
12.Respeta el momento que le corresponde hablar en la comunicacion
1. Eliminar correcto.

c 7. ¢Nivel de qué?

8. ¢ Qué es pertinente?
19.Se repite en 20

20. Se repite en 19. Valora.

3.8.1.1. Validacion V de Aiken
Los criterios que consideraron los expertos en cuanto a la validacion del instrumento
fueron claridad, congruencia, contenido y dominio, éstos fueron considerados por los
validadores para emitir un juicio en cuanto al instrumento del investigador. Los resultados
emitidos por los jueces se cuantificaron en 0 = No y 1 = Si, para luego aplicar la féormula de V
de Aiken y demostrar que el contenido del instrumento es confiable.
Formula: V = S

(n(c-1))
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Siendo:

S =la sumatoria de si
si = valor asignado por el juez
n = namero de jueces
¢ =nuamero de valores de la escala de valoracion

Los resultados que se presentan en la tabla 34, demostraron que existe un alto grado de
confiabilidad de cada uno de los items de las dimensiones del instrumento, ya que los valores
superaron al 0.75. Siendo las dimensiones més representativas la expresion corporal (V= 1.00)

y la comprension comunicativa (V = 1.00), seguido de la pronunciacion (V = 0.94).

Tabla 34

Validacion V de Aiken
Dimensiones V-Aiken
Pronunciacion 0.94

Precision gramatical y lexical ~ 0.88

Interaccion 0.90
Expresidn corporal 1.00
Comprensién comunicativa 1.00
Total 0.928

3.8.1.2. Validacion de programa
Para la validacion del programa “Oral expression in the classroom” se solicité el juicio de
la Licenciada Marilé Arce Mamani, docente de la I. E. Adventista “El Buen Pastor” de Naiia,

quien emitid su opinidn y sugerencias respecto al programa (ver tabla 35 y anexo 21).
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Tabla 35
Criterio de experto del programa

Juez Opiniones

Mejorar la redaccién de la fundamentacion.
Aclarar el objetivo general.
1 Sesion 3: trabajar los nameros del 0 al 50 y proponer ejercicios mas complejos para el

Bingo.

Sesion 5: el uso de audio ayudaria en el proceso de aprendizaje en esta sesion.

3.8.2. Validacion de criterio

Para validar el criterio del instrumento, se ingresaron los datos al programa IBM SPSS
20.0. Evidenciandose que las variables analizadas presentan una alta correlacion entre ellas ya
que los resultados sobrepasan al r>0,30, confirmando que el instrumento elaborado es valido,

tal como se presenta en la tabla 36.

Tabla 36

Analisis de correlacion de datos de la expresion y comprension oral en los estudiantes de
segundo afio de secundaria de la I. E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia.

Variables

Pronunciacion 1

Precision gramatical y lexical 0,680** 1

Interaccion 0,614* 0,813** 1

Expresién corporal 0,505 0,483 0,422 1
Comprensién comunicativa 0,760** 0,801** 0,757** 0,319 1

Expresion y comprension oral 0,864**  0,899**  0,881** 0,542* 0,926** 1

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
*. La correlacién es significante al nivel 0,05 (bilateral).

3.8.3. Andlisis de fiabilidad
La confiabilidad de la guia de observacion se valord analizando la consistencia interna de
la escala global (total) con la contribucion del coeficiente de Alpha de Cronbach, el cual

proporciona la siguiente formula:
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K [media (r)]

rkk =
1+ [(k-1) (media (r)]
Donde:

K es el nimero de reactivos de la prueba.
Media (r) es la media de las correlaciones entre los reactivos.
rkk es el coeficiente de confiabilidad.

Para determinar el grado de fiabilidad del instrumento, se realizo el andlisis del alfa de
Cronbach. Donde los resultados demostraron que existe un alto grado de confiabilidad ya que
el valor super6 al 0.75 (alfa = 0.808) demostrado asi que el instrumento utilizado en la

investigacion es fiable. (Ver tabla 37).

Tabla 37

Analisis de Alfa de Cronbach de la variable expresion y comprension oral
Variable Numero de elementos Alfa de Cronbach
Expresion y comprension oral 6 0,808

Ademas, los resultados de la tabla 38 evidencian un alto grado de confiabilidad de las
dimensiones del instrumento como se muestra a continuaciéon: para la dimension
pronunciacion r = 0,82 > 0.30; para la dimension precision lexical y gramatical r = 0,88 >
0.30, para la dimension interaccion r = 0,84 > 0.30, para la dimension expresion corporal r =
0,51 > 0.30 y para la dimension comprension comunicativa r = 0,89 > 0.30, que se realiz6 a

través del andlisis de las correlaciones total-elemento.
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Tabla 38

Estadisticos de las correlaciones total-elemento de las dimensiones de la variable

expresion y comprension oral

Mediadela Varianzadela Correlacion Alfa de
escala si se escalasise elemento-total Cronbach si se
elimina el elimina el corregida elimina el
elemento elemento elemento
Pronunciacién 51,07 87,764 0,824 0,760
Precision gramatical y
_ 51,57 95,648 0,881 0,785
lexical
Interaccion 49,29 86,066 0,844 0,753
Expresion corporal 50,00 105,231 0,505 0,822
Comprension
o 50,71 78,066 0,893 0,724
comunicativa
Expresion y
28,07 27,764 1,000 0,865

comprension oral

3.9.  Técnica de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos del trabajo de investigacion se utilizé la técnica de
observacion y la encuesta. Para ello, se necesitd la autorizacion de la direccion de la I. E.
Adventista “El Buen Pastor” de Nafia (ver anexo 22), luego se paso a coordinar con la docente

a cargo del grupo asignado la fecha para la aplicacion del instrumento de evaluacion y el

cronograma para el desarrollo del programa.

La aplicacion del instrumento de evaluacion (pre test) se llevo a cabo el dia 1 de abril de
2014. Ademas, la docente encargada facilitd la utilizacion de 45 minutos de su horario
establecido en aula, para la ejecucion del programa dos veces cada semana a partir de la fecha.

Al téermino de las diez sesiones, se procedio a aplicar nuevamente el instrumento (post

test) para confirmar la efectividad del programa.
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3.10. Evaluacion de datos

Para la evaluacion de los datos acerca del nivel de expresion y comprension oral del
idioma inglés, se utilizd la “Guia de observacion de expresion y comprension oral”; la cual
estuvo evaluada en escala de Lickert (deficiente, regular y bueno). Ademas, se considero las
cinco dimensiones: pronunciacion, precision gramatical y lexical, interaccion, expresion
corporal y comprensién comunicativa. Cada dimension cuenta con cuatro items, teniendo un
minimo de 4 y un maximo de 12 puntos por cada dimension, clasificados en tres niveles, los

cuales se muestran en la siguiente tabla numérica.

Tabla 39
Clasificacion de niveles
Alternativas Valor de las alternativas

Bueno 3
Regular 2
Deficiente 1

En donde:

4 — 7 = Deficiente

8 — 10 = Regular

11 - 12 = Bueno

De forma general, para medir el desarrollo de la expresion y comprensién oral, se
suman las cantidades totales de cada dimension, obteniendo un puntaje minimo de 20 y un
maximo de 60; clasificandolo de la siguiente manera:

20 — 33 = Deficiente

34 — 47 = Regular

48 — 60 = Bueno
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3.11.  Hipotesis de estudio

3.11.1. Hipotesis principal

Ho: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en el desarrollo de la
expresion y comprension oral del idioma Inglés en los estudiantes del segundo afio de
educacion secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Naiia - Lurigancho.

Ha: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en el desarrollo de la
expresion y comprension oral del idioma Inglés en los estudiantes del segundo afio de

educacion secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia - Lurigancho.

3.11.2. Hipotesis derivadas
HO;: El programa “Oral expression in the classroom™ no fue efectivo en la pronunciacion

del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educaciéon secundaria de la I.E.
Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Ha;: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la pronunciacion del
idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I.E.
Adventista “El Buen Pastor” de Nafia. - Lurigancho.

Ho,: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la precision
gramatical y lexical del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacién
secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Ha,: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la precision
gramatical y lexical del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacién

secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.
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Hogs: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la interaccién del
idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I.E.
Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Has: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la interaccion del
idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I.E.
Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Ho,: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la expresion
corporal en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I.LE. Adventista “El
Buen Pastor” de Naa- Lurigancho.

Ha,: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la expresion corporal
en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I.E. Adventista “El Buen
Pastor” de Nafia. - Lurigancho.

Hos: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la comprension
comunicativa del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacién secundaria de
la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Has: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la comprension
comunicativa del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacién secundaria de

la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.
3.12. Variables en estudio
3.12.1. Variable independiente:

Programa “Oral expression in the classroom”

3.12.2. Variable dependiente:

Expresion y comprension oral del idioma inglés.
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Pronunciacion.

Precision gramatical y lexical.

Interaccion.
Expresion corporal.

Comprensién comunicativa.

77



3.13.

Operacionalizacion de variables

Tabla 40
Operacionalizacion de la variable dependiente

(MCERL, 2002).
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Interaccion

Expresion corporal

Herrero (2012), explica que la interaccion,
ademas de estar estrechamente relacionada
con los procesos de socializacion, también
se vincula en la forma en que los actores de
la comunicacion construyen su dialogo.

Stokoe, citada por Enguidanos (2004),
define la expresion corporal como una
conducta que ha existido desde siempre en
los seres humanos, ademas de ser un
lenguaje pre-verbal, extra verbal vy
paralinguistico por el cual el hombre se
expresa a través de si mismo, reuniendo en
su propio cuerpo el mensaje y el canal, el
contenido y la forma, pues él es cuerpo y

tiene cuerpo.

En la sumatoria final obtenemos los

siguientes baremos:
Maéx. = 60

Min. = 20

Rango =60 — 20 =40

Amplitud = 40/3 = 13,3

Escalas Niveles
Deficiente 20 — 33
Regular 34 - 47
Bueno 48 — 60

BAREMO

Méx.= 12

Min. =4
Rango=12-4=8
Amplitud = 8/3 =2,6

Escalas Niveles
Deficiente 4-7
Regular 8-10
Bueno 11-12

Comprensién
comunicativa

Moreno (2002), citado por Renad Al-
Momani (2003) la define como el
intercambio verbal entre un hablante y un
interlocutor del que se espera la recepcion o
una respuesta adecuada al enunciado

recibido.
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Tabla 41

Operacionalizacion de la variable independiente

How much is/are...?

- Emplea this, that, these, those en el juego
charada.

- Compara precios utilizando one y ones en un
juego de mesa.

- Emplea el verbo want en una dinamica grupal.

. . . . Evalua- Instru-
Variable Competencia Contenidos Metodologia glua stru
cion mento
Disefia, aplica y - Reconoce el vocabulario de prendas de vestir y Se propone una
evalua actividades accesorios en el juego “Memoria”. metodologia activa, basada
:2 dirigidas a lograr un - Emplea el vocabulario de colores en una en el enfoque
o — L
8 buen  conocimiento encuesta. comunicativo, cuyas
2 linguistico (fonético, - Aplica los ndmeros del 0 — 50 al resolver estrategias son utilizadas
5 fonoldgico y ejercicios matematicos en un bingo. de acuerdo al ritmo vy
E‘l gramatical) del idioma - Resuelve un crucigrama de numeros del 51- estilo de aprendizaje de los
F
z inglés, respetando la 1000. estudiantes, creando un
N . : . . © =}
% diversidad cultural. - Clasifica la moneda norteamericana en una ambiente motivador en el & )
— [ (@)
% actividad grupal. desarrollo de cada una de 2 o
Iod ©
2 - Solicita informacion de un catalogo utilizando las sesiones. = g
S o
:
=
2
é
@)
o
2
a9

- Representa un juego de roles, utilizando would

you like...? y I’d like.
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Capitulo IV

Resultados y discusion

4.1.  Analisis estadisticos de datos

Para la investigacion se utilizé el andlisis estadistico descriptivo, comparativo, reflejado a
través de tablas de frecuencia y analisis de medidas de tendencia central (media y desviacion
estandar); ademas, analisis estadisticos inferenciales de prueba T de Student para muestras
relacionadas que sirvid para la demostracion de las hipotesis de la investigacion y que fue
evaluada con un 95% de confianza y un 5% de error.

4.2.  Analisis descriptivo de la investigacion

4.2.1. Andlisis descriptivos generales
Los resultados de la tabla 42 muestran que la mayoria de los estudiantes intervenidos
tienen 13 afos de edad (71.4%), mientras que el 21.4% de los mismos tienen 12 afios.

Ademas, una minoria del 7.1% de los estudiantes tienen 14 afos de edad.

Tabla 42
Edad de los estudiantes del segundo afio de educacién secundaria.
Edad Frecuencia Porcentaje
12 3 21,4%
13 10 71,4%
14 1 7,1%
Total 14 100,0%

La Tabla 43 muestra que el genero predominante de los estudiantes intervenidos es el

masculino, con una representacion del 64.3%, mientras que el 35.7% son de género femenino.
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Tabla 43
Género de los estudiantes del segundo afio de educacién secundaria.

Género Frecuencia Porcentaje
Masculino 9 64,3%
Femenino 5 35,7%
Total 14 100,0%

La Tabla 44 indica que una mayoria del 71.4% de los estudiantes intervenidos
proceden de la costa, mientras que el 21.4% de ellos provienen de la sierra. Ademas, una

minoria representada por un 7.1% proceden de la selva.

Tabla 44

Lugar de procedencia de los estudiantes del segundo afio de educacion
secundaria.

Lugar de procedencia Frecuencia Porcentaje
Costa 10 71,4%

Sierra 3 21,4%

Selva 1 7,1%

Total 14 100,0%

Los resultados de la Tabla 45 indican que el 78.6% de los participantes del programa

tienen un nivel socioeconémico medio, mientras que el 21.4% de los mismos es alto.

Tabla 45

Nivel socioecondémico de los estudiantes del segundo afio de educacion
secundaria.

Nivel socioeconémico Frecuencia Porcentaje
Alto 3 21,4%
Medio 11 78,6%
Total 14 100,0%
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La Tabla 46 indica que el 64.3% de los estudiantes intervenidos son adventistas,
mientras que el 28.6% de ellos son catolicos. Ademas, solamente un 7.1% de los participantes

pertenecen a otra filiacion religiosa.

Tabla.46

Filiacion religiosa de los estudiantes del segundo afio de educacion
secundaria.

Filiacion religiosa Frecuencia Porcentaje
Adventista 9 64,3%
Catdlico 4 28,6%

Otro 1 7,1%

Total 14 100,0%

4.2.2. Anélisis descriptivo relevante

En las siguientes tablas se muestra el analisis descriptivo relevante por niveles de acuerdo
con las dimensiones de la variable dependiente.

Los resultados que muestra la tabla 47, declara que la mayoria de los estudiantes, antes de
la aplicacion del programa “Oral expression in the classroom”, se encontraban en un nivel
deficiente en cuanto a la pronunciacion (85,7%) y solo un 14,3% se encontraba en un nivel
regular, esto quiere decir que los estudiantes no expresaban oraciones articuladas de acuerdo
al sonido de las palabras, presentaban bloqueos o prolongaciones innecesarias al hablar, el
volumen de la voz era inapropiado a la situacién comunicativa, entre otros. sin embargo,
después de la aplicacion del programa, un 14,3% de los mismos, alcanz6 un nivel bueno y
78,6%, un nivel regular, esto es que los estudiantes mejoraron en la articulacién, acento,
facilidad y espontaneidad de palabras y volumen de la voz al comunicarse en inglés. Por otro
lado, cabe mencionar que a pesar de que se trabajo con estrategias exclusivas correspondientes

a la dimension, un 7,1% de los estudiantes se mantuvo en un nivel deficiente.
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Tabla 47
Nivel de pronunciacion de los estudiantes del segundo afio de educacion
secundaria.

Nivel Antes Después

Iveles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 12 85,7% 1 7,1%
Regular 2 14,3% 11 78,6%
Bueno 0 0,00% 2 14,3%
Total 14 100,0% 14 100,0%

Respecto a la precision gramatical y lexical de los estudiantes antes de la aplicacion del
programa, la tabla 48 muestra que el total de los estudiantes se encontraba en un nivel
deficiente. En este sentido, los estudiantes no lograban formular frases u oraciones de acuerdo
a la estructura y categorias gramaticales aplicadas, no reconocian el vocabulario a emplear o
éste era limitado. En cambio, después de aplicar el programa, los estudiantes tuvieron un
incremento significativo en dicha dimension, ya que el 35,7% alcanzd un nivel regular,
seguido del 57,1% en un nivel bueno, esto quiere decir que los estudiantes lograron formular
oraciones de acuerdo a la estructura y categorias gramaticales utilizadas, reconocieron el
vocabulario a emplear de acuerdo a la situacién comunicativa y éste fue variado. Sin embargo,

un 7,1% de los estudiantes no mostraron mejora alguna a pesar de las estrategias de ensefianza

Tabla 48
Nivel de precision gramatical y lexical de los estudiantes del segundo afio
de educacion secundaria.

Nivel Antes Después

veles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 14 100,0% 1 7,1%
Regular 0 0,00% 5 35,7%
Bueno 0 0,00% 8 57,1%
Total 14 100,0% 14 100,0%
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Los resultados de la dimension interaccion se presentan en la tabla 49, la cual muestra que
el mayor porcentaje que obtuvieron los estudiantes antes de la intervencion del programa fue
un nivel deficiente con 64,3%, es decir, que los estudiantes no interactuaron con el
entrevistador o respondieron a pocas preguntas, interrumpieron con frecuencia a su
comparfiero o no hablaron en su turno, ademas no demostraron iniciativa para mantener la
comunicacion en el proceso comunicativo. Por altimo, un 35,7% alcanzaron un nivel regular.
Sin embargo, después de ejecutar dicho programa, un 21,4% de los estudiantes se mantuvo en
el nivel regular, y un 78,6% incrementaron su habilidad de interaccion en un nivel bueno, por
lo tanto, los estudiantes lograron interactuar con el entrevistador y sus comparieros, mostraron

iniciativa para mantener la conversacién y respetaron el momento que les correspondia hablar.

Tabla 49
Nivel de interaccion de los estudiantes del segundo afio de educacion
secundaria.
Nivel Antes Después

veles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 9 64,3% 0 0,00%
Regular 5 35,7% 3 21,4%
Bueno 0 0,00% 11 78,6%
Total 14 100,0% 14 100,0%

Los resultados de la tabla 50 respecto a la expresion corporal, declara que el total de los
estudiantes intervenidos antes de la aplicacion del programa “Oral expression in the
classroom” se encontraban en un nivel deficiente. Esto significa que los estudiantes
presentaron varias posturas durante el proceso comunicativo, no establecieron contacto visual
con el interlocutor, mostraron gestos incoherentes a lo que estaban hablando y no emplearon

mimicas. Por el contrario, después de ejecutar dicho programa, hubo una mejora significativa
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en la dimensién, ya que la mayoria de los estudiantes (64,3%) alcanzé un nivel regular y un
35,7% alcanzo un nivel bueno, en este sentido, los estudiantes lograron presentar una postura
recta y relajada, establecer contacto visual con su interlocutor y mostrar gestos y mimicas con

naturalidad.

Tabla 50

Nivel de expresion corporal de los estudiantes del segundo afio de
educacion secundaria.

Nivel Antes Después

veles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 14 100,0% 0 0,0%
Regular 0 0,00% 9 64,3%
Bueno 0 0,00% 5 35,7%
Total 14 100,0% 14 100,0%

Con relacion a la comprensién comunicativa, la tabla 51 muestra que antes de la
aplicacion del programa “Oral expression in the classroom”, la mayoria de los estudiantes
(78,6%) se encontraban en un nivel deficiente, esto demostré que los mismos no reconocian el
tema de la comunicacion, cometian muchos errores al seguir indicaciones, respondian
preguntas sin coherencia al tema propuesto y demoraban mucho para hacerlo. Ademas, el
21,4% de los mismos se encontraban en un nivel regular. En cambio, después de la aplicacion
de dicho programa, los estudiantes tuvieron un incremento del 14,3% en el nivel regular y
64,3% alcanzaron un nivel bueno, es decir que los estudiantes reconocieron el tema de la
comunicacion, realizaron las indicaciones emitidas por el emisor y respondieron las preguntas

con facilidad y en coherencia al contenido del tema.
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Tabla 51

Nivel de comprensién comunicativa de los estudiantes del segundo afio de
educacion secundaria.

Nivel Antes Después

Iveles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 11 78,6% 0 0,00%
Regular 3 21,4% 5 35,7%
Bueno 0 0,00% 9 64,3%
Total 14 100,0% 14 100,0%

Por otra parte, la tabla 52 evidencia el nivel de expresién y comprension oral del idioma
inglés. Antes de la aplicacion del programa, la mayoria de los estudiantes se encontraban en
un nivel deficiente (85,7%), esto es que los estudiantes no pronunciaban las palabras de
manera apropiada, emitian oraciones con errores gramaticales y lexicales, no interactuaban
con su emisor, ademas, no hacian uso de su expresion corporal para reforzar el mensaje que
deseaban comunicar y no comprendian las indicaciones y preguntas. Sin embargo, después de
aplicar el programa, un 28,6% de los estudiantes alcanz6 un nivel regular, seguido de un gran
incremento en el nivel bueno, con 71,4%. De modo que estos resultados demuestran que los
estudiantes pronunciaron frases u oraciones de manera apropiada, fueron precisos al emplear
estructuras gramaticales y vocabulario, interactuaron con su entrevistador y comparieros

utilizando su expresion corporal, ya que entendian el tema de la comunicacion.

Tabla 52

Nivel de expresidon y comprension oral de los estudiantes del segundo afio
de educacion secundaria.

Nivel Antes Después

IVeles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Deficiente 12 85,7% 0 0,00%
Regular 2 14,3% 4 28,6%
Bueno 0 0,00% 10 71,4%
Total 14 100,0% 14 100,0%
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4.2.3. Anadlisis bidimensional de la investigacion

En las siguientes tablas se describen los resultados obtenidos antes y después de la
aplicacion del programa enfatizando las dimensiones en estudio y los datos generales.

Los resultados de la tabla 53 declaran que del 100% de los estudiantes varones antes de ser
intervenidos con el programa, el 77,8% evidenciaron un nivel deficiente en el desarrollo de la
pronunciacion del idioma inglés y solo un 22,2% de los mismos alcanzaron un nivel regular,
por otro lado, el 100% de mujeres tuvo un nivel deficiente. Sin embargo, después de la
aplicacion del programa los resultados presentaron un cambio significativo, ya que del 100%
de los participantes varones, el 77,8% presentd un nivel regular y solo el 11,1% un nivel
deficiente. Asimismo, las estudiantes de género femenino revelaron un nivel regular con un
80% y 20% un nivel bueno. Esto demostrd que los estudiantes mejoraron en la fluidez,

articulacién, entonacion, y volumen de la voz al comunicarse.

Tabla 53
Analisis comparativo del género segun el desarrollo de la pronunciacion.
) Antes Después
Género __ Total - Total
Deficiente Regular Bueno Deficiente Regular Bueno

Masculino  77,8%  22,2% 0,00% 100,0% 11,1%  77,8% 11,1% 100,0%
Femenino 100,0% 0,00% 0,00% 100,0% 0,00%  80,0% 20,0% 100,0%
Total 85, 7%  14,3% 0,00% 100,0% 7,1% 78,6% 14,3% 100,0%

Por otro lado, los resultados de la tabla 54 sobre el género de los estudiantes en relacion al
desarrollo de la precision gramatical y lexical, evidencian que el 100,0% de ambos géneros se
encontraban en un nivel deficiente antes de la aplicacion del programa “Oral expression in the
classroom”. En cambio, después de la aplicacion del programa, los participantes mostraron

mejoras significativas, del 100% de varones, 55,6% lograron un nivel bueno frente al 60% de
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mujeres que alcanzaron mayor desarrollo en dicho nivel. En otras palabras, los estudiantes
formularon oraciones mejor estructuradas teniendo en cuenta la concordancia entre palabras y

aplicaron un vocabulario variado de acuerdo a la situacion comunicativa en que se

encontraron.
Tabla 54
Analisis comparativo del género segun el desarrollo de la precisién gramatical y lexical.
) Antes Despues
Género __ Total - Total
Deficiente Regular Bueno Deficiente Regular Bueno

Masculino  100,0%  0,00% 0,00% 100,0% 11,1%  33,3% 55,6% 100,0%
Femenino 100,0%  0,00% 0,00% 100,0% 0,00%  40,0% 60,0% 100,0%
Total 100,0%  0,00% 0,00% 100,0%  7,1% 35,7% 57,1% 100,0%

La tabla 55 sefiala los resultados del género de los estudiantes segun el desarrollo de la
interaccion oral. Antes de la aplicacion del programa, del 100% de los varones, el 77,8%
estaba en un nivel deficiente, frente al 40% de las mujeres que presentaban el mismo nivel.
Después de la aplicacion del programa, el 77,8% de los varones alcanzé un nivel bueno, y
80% las mujeres. Es decir, que los estudiantes de ambos géneros lograron interactuar con el
entrevistador y sus comparfieros, demostraron iniciativa y respetaron su turno para hablar
durante la comunicacion. Sin embargo, cabe destacar que los estudiantes varones evidenciaron

mejoras notables en el desarrollo de esta dimension.

Tabla 55
Analisis comparativo del genero segun el desarrollo de la interaccion.
) Antes Después
Género _ Total — Total
Deficiente Regular Bueno Deficiente Regular Bueno

Masculino  77,8%  22,2% 0,00% 100,0% 0,00%  22,2% 77,8% 100,0%
Femenino  40,0%  60,0% 0,00% 100,0% 0,00%  20,0% 80,0% 100,0%
Total 64,3%  357% 0,000 100,0% 0,00%  21,4% 78,6% 100,0%

89



Los resultados de la expresion corporal segun el género de los estudiantes se muestran en
la tabla 56, los cuales evidenciaron que el 100% de los estudiantes de ambos géneros, antes de
la ejecucién del programa “Oral expression in the classroom™, se encontraban en un nivel
deficiente. Sin embargo, después de la aplicacion de dicho programa, del 100% de los
varones, 77,8% se encontraron en el nivel regular, seguido del 22,2% en el nivel bueno. Por
otro lado, las mujeres lograron desarrollarse mejor en esta dimension, ya que el 60% de las
mismas alcanzd el nivel bueno. En este sentido, los estudiantes presentaron una postura
adecuada durante la comunicacion, mantuvieron contacto visual con el interlocutor, y

emplearon gestos y mimicas con naturalidad.

Tabla 56
Analisis comparativo del género segun el desarrollo de la expresién corporal.

Antes Total Después
Deficiente Regular Bueno otal "Deficiente Regular Bueno

Masculino 100,0% 0,00% 0,00% 100,0% 0,00%  77,8% 22,2% 100,0%
Femenino 100,0% 0,00% 0,00% 100,0% 0,00%  40,0% 60,0% 100,0%
Total 100,0%  0,00% 0,00% 100,090 0,000  64,3% 35,7% 100,0%

Total

Género

La tabla 57 muestra los resultados respecto a la comprensién comunicativa. De acuerdo al
género masculino, el 77,8% presentd un nivel deficiente antes de la aplicacion del programa y
un 80% por parte de las mujeres. En cambio, después de la aplicacion del programa, los
estudiantes demostraron mejoras importantes, ya que del 100% de los varones, el 66,7% logro
un nivel bueno y un 60% por parte de las mujeres alcanzé el mismo nivel. Esto quiere decir
que los estudiantes de ambos géneros mejoraron al reconocer el tema de la comunicacion,
realizaron las indicaciones sefialadas y emitieron respuestas de acuerdo a lo formulado por el

emisor.
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Tabla 57
Analisis comparativo del género segun el desarrollo de la comprensién comunicativa.

Antes Despueés Total

Deficiente Regular Bueno Total Deficiente Regular Bueno

Masculino  77,8%  22,2% 0,00% 100,0% 0,00%  33,3% 66,7% 100,0%
Femenino  80,0%  20,0% 0,00% 100,0% 0,00%  40,0% 60,0% 100,0%
Total 78,6%  21,4% 0,00% 100,0% 0,00  357% 64,3% 100,0%

Género

Los resultados de la tabla 58 sobre el género de los estudiantes y el desarrollo de la
expresion y comprension oral, evidencian que del 100% de los estudiantes varones, antes de la
aplicacion del programa, el 77,8% se encontraba en un nivel deficiente, seguido de un 22,2%
en un nivel regular. Ademas, el 100% de las mujeres se encontraban en un nivel deficiente.
Sin embargo, después de la ejecucion del programa, un 77,8% de varones alcanzaron un nivel
bueno, frente al 60% de las mujeres quienes lograron el mismo nivel. Estos resultados
demuestran que tanto los estudiantes varones como mujeres mejoraron en la pronunciacion de
frases y oraciones en inglés, emitieron oraciones con precision gramatical y lexical,
interactuaron con el entrevistador y comparfieros, la expresion corporal empleada fue de

acuerdo a lo que deseaban comunicar y comprendieron el mensaje del emisor.

Tabla 58
Analisis comparativo del género segun el desarrollo de la expresion y comprension oral.
Género _ Antes Total _ Después Total
Deficiente Regular Bueno Deficiente Regular Bueno

Masculino  77,8%  22,2% 0,00% 100,0% 0,00%  22,2% 77,8% 100,0%
Femenino 100,0%  0,00% 0,00% 100,0% 0,00%  40,0% 60,0% 100,0%
Total 85,7% 14,3% 0,00% 100,0% 0,00%  28,6% 71,4% 100,0%
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4.3. Analisis estadistico que responde a la investigacion

4.3.1. Pruebat para la primera dimension: pronunciacion

Las diferencias observadas constituyen una muestra aleatoria con una poblacion
distribuida normalmente, las cuales pudieron generarse bajo las mismas circunstancias
utilizando los andlisis estadisticos correspondientes.

Hipotesis:
HO;: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la pronunciacion del

idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I.E.

Adventista “El Buen Pastor” de Naiia - Lurigancho.

Ha;: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la pronunciacion del
idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I.E.
Adventista “El Buen Pastor” de Nafia. - Lurigancho.

Ho: ' = p?

Ha: p! # p?
Estadistica de prueba:

A la luz de las suposiciones, la estadistica de prueba aprobada es:

Se =
S n-1
9
X, = Media aritmética de las diferencias

S, = Desviacion estandar de las diferencias

n = NUmero de sujetos de la muestra
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Distribucion de la estadistica de prueba:
La estadistica de prueba esta distribuida con la t de Student, considerando n-1 grados de
libertad y 1- o de probabilidad. Las condiciones respecto a la Ho, se detalla a continuacion:
Rechazar la Ho, sig < a
Aceptar la Ho, sig > a

Estadistica utilizando SPSS 20.0

Los resultados de la tabla 59, muestra un puntaje promedio de 5,07 y una variabilidad de
1,385 respecto a la pronunciacion antes de la aplicacion del programa. Sin embargo, los
resultados después de la aplicacion del mismo demostraron que los estudiantes obtuvieron un
puntaje promedio de 9,29 y una variabilidad de 1,26. Los resultados fueron favorables debido
a que los participantes del programa mejoraron de manera satisfactoria en la articulacion,

acento, facilidad y espontaneidad de palabras y modulacion de la voz al expresarse en inglés.

Tabla 59

Analisis de comparacion de medias para muestras relacionadas de la pronunciacion.
Criterios Media N Desviacion tip. Error
Pronunciacién antes 5,07 14 1,385 0,370
Pronunciacién después 9,29 14 1,267 0,339

El andlisis de prueba t para muestras relacionadas; evidencio una diferencia significativa
en los puntajes de la pronunciacion de 4,214. Ademas, el valor de prueba (p < 0,05) fue
significativo, resultado que permite rechazar la hipotesis nula favoreciendo a la alterna, donde
se demuestra la efectividad del programa “Oral expression in the classroom” en la dimension

pronunciacion. (Ver tabla 60)
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Tabla 60
Prueba t de muestras relacionadas de la dimension pronunciacion.

Diferencias relacionadas
Desv. Errorde  95% confianza T gl. Sig.
Estand. lamedia Inferior Superior

Puntaje Media

Pronunciacion
Antes- -4.214 1,311 0,350 -4.971 -3,457 -12,024 13 0,000
despues

Figura 8. Campana de Gauss del anélisis de la prueba t en la dimensién pronunciacion.

Regla de decision

Como el valor t-cal =-12.024 < t-tab = -1,77 y (sig = 0,000 < a = 0,05), se decide rechazar
la hipdtesis nula a favor de la alternativa.

Conclusion

El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la pronunciacion del
idioma inglés debido a que los estudiantes intervenidos expresaron frases y oraciones
articuladas de acuerdo al sonido de las palabras, pronunciaron con mayor intensidad la silaba
tonica de cada palabra, demostraron facilidad y espontaneidad al hablar y controlaron el

volumen de su voz de acuerdo a la situacién comunicativa.
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4.3.2. Prueba t para la segunda dimension: precision gramatical y lexical

Las diferencias observadas constituyen una muestra aleatoria con una poblacion
distribuida normalmente, las cuales pudieron generarse bajo las mismas circunstancias
utilizando los analisis estadisticos correspondientes.

Hipétesis:
HO;: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la precision

gramatical y lexical del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion

secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Ha;: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la precision gramatical y
lexical del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I.E.

Adventista “El Buen Pastor” de Nafia. - Lurigancho.
Ho: p' = p?
Ha: pt # p?

Estadistica de prueba:

A la luz de las suposiciones, la estadistica de prueba aprobada es:

>_<_;j :Zi]“ Xi1;Xi2
X, $a.-%,
S/f Sa= n-1

X, = Media aritmética de las diferencias

t

S, = Desviacion estandar de las diferencias

n = NUmero de sujetos de la muestra
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Distribucion de la estadistica de prueba:
La estadistica de prueba esta distribuida con la t de Student, considerando n-1 grados de
libertad y 1- o de probabilidad. Las condiciones respecto a la Ho, se detalla a continuacion:
Rechazar la Ho, sig < a
Aceptar la Ho, sig > a

Estadistica utilizando SPSS 20.0

Los resultados de la tabla 61, muestra un puntaje promedio de 4,57 y una variabilidad de
0,852 respecto a la precision gramatical y lexical antes de la aplicacion del programa. Sin
embargo, los resultados después de la aplicacion del mismo demostraron que los estudiantes
obtuvieron un puntaje promedio de 10,21 y una variabilidad de 1,847. Los resultados fueron
favorables debido a que los participantes del programa mejoraron al formular oraciones
estructuradas teniendo en cuenta la concordancia entre palabras y al aplicar vocabulario

variado de acuerdo a la situacion comunicativa.

Tabla 61
Analisis de comparacion de medias para muestras relacionadas de la precision gramatical y
lexical.

Criterios Media N Desviacion tip. Error
Precision gramatical y
_ 4,57 14 0,852 0,228
lexical antes
Precision gramatical y
10,21 14 1,847 0,494

lexical después

El anélisis de prueba t para muestras relacionadas; evidencié una diferencia significativa
en los puntajes de la precision gramatical y lexical de 5,643. Ademas, el valor de prueba (p <

0,05) fue significativo, resultado que permite rechazar la hipdtesis nula favoreciendo a la
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alterna, donde se demuestra la efectividad del programa “Oral expression in the classroom” en

la dimension precision gramatical y lexical. (Ver tabla 62)

Tabla 62
Prueba t de muestras relacionadas de la precision gramatical y lexical.

Diferencias relacionadas
Puntaje . Desv. Errorde  95% confianza t gl. Sig.
Media . - .
Estand. lamedia Inferior Superior

Pronunciacion
Antes- -5,643 1,692 0,452 -6,620 -4.666 -12,479 13 0,000

después

Figura 9. Campana de Gauss del analisis de la prueba t en la dimension precision gramatical y
lexical.

Regla de decision

Como el valor t-cal =-12.479 < t-tab = -1,77 y (sig = 0,000 < a = 0,05), se decide rechazar
la hipétesis nula a favor de la alternativa.

Conclusion

El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la precision gramatical y
lexical del idioma inglés debido a que los estudiantes intervenidos formularon oraciones
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estructuradas teniendo en cuenta la concordancia entre palabras y aplicaron vocabulario

variado de acuerdo a la situacion comunicativa.

4.3.3. Pruebat para la tercera dimension: interaccion

Las diferencias observadas constituyen una muestra aleatoria con una poblacién
distribuida normalmente, las cuales pudieron generarse bajo las mismas circunstancias
utilizando los analisis estadisticos correspondientes.

Hipétesis:
HO;: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la interaccién del

idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I.E.

Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Ha;: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la interaccion del idioma
inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la 1.LE. Adventista “El

Buen Pastor” de Nafia. - Lurigancho.
Ho: p' = p?
Ha: pt # p?

Estadistica de prueba:

A la luz de las suposiciones, la estadistica de prueba aprobada es:

Xd :ZXu;Xiz
1

_Xq
s,/ g[dl_x; J

S n-1

t
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X, = Media aritmética de las diferencias
S, = Desviacion estandar de las diferencias
n = NUmero de sujetos de la muestra
Distribucion de la estadistica de prueba:
La estadistica de prueba esta distribuida con la t de Student, considerando n-1 grados de
libertad y 1- o de probabilidad. Las condiciones respecto a la Ho, se detalla a continuacion:
Rechazar la Ho, sig < a
Aceptar la Ho, sig > a

Estadistica utilizando SPSS 20.0

Los resultados de la tabla 63, muestra un puntaje promedio de 6,86 y una variabilidad de
1,460 respecto a la interaccion antes de la aplicacion del programa. Sin embargo, los
resultados después de la aplicacion del mismo demostraron que los estudiantes obtuvieron un
puntaje promedio de 11,21 y una variabilidad de 1,311. Los resultados fueron favorables
debido a que los participantes del programa mejoraron en la interaccion oral con el

entrevistador y comparieros, demostrando iniciativa y respeto durante la comunicacion.

I\ﬁgll?s?ssde comparacién de medias para muestras relacionadas de la interaccion.
Criterios Media N Desviacion tip. Error
Interaccion antes 6,86 14 1,460 0,390
Interaccion después 11,21 14 1,311 0,350

El anélisis de prueba t para muestras relacionadas; evidencié una diferencia significativa
en los puntajes de la interaccion de 4,357. Ademas, el valor de prueba (p < 0,05) fue

significativo, resultado que permite rechazar la hip6tesis nula favoreciendo a la alterna, donde
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se demuestra la efectividad del programa “Oral expression in the classroom” en la dimensioén

interaccion. (Ver tabla 64)

Tabla 64
Prueba t de muestras relacionadas de la interaccion.

Diferencias relacionadas

Puntaje . Desv. Error de 95% confianza t gl. Sig.
Media . - -
Estand. lamedia Inferior Superior
Interaccion
Antes- -4,357 1,216 0,325 -5,059 -3,655 -13,410 13 0,000
después

Figura 10. Campana de Gauss del analisis de la prueba t en la dimension de interaccion.

Regla de decision

Como el valor t-cal =-13.410 < t-tab = -1,77 y (sig = 0,000 < o = 0,05), se decide rechazar

la hipotesis nula a favor de la alternativa.
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Conclusion

El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la interaccion del idioma
inglés debido a que los estudiantes intervenidos interactuaron oralmente con el entrevistador y

compafieros, y demostraron iniciativa y respeto durante el proceso comunicativo.

4.3.4. Pruebat para la cuarta dimension: expresion corporal

Las diferencias observadas constituyen una muestra aleatoria con una poblacién
distribuida normalmente, las cuales pudieron generarse bajo las mismas circunstancias
utilizando los analisis estadisticos correspondientes.

Hipdtesis:
HO;: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la expresion

corporal del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la

I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Ha;: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la expresion
corporal del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la

I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia. - Lurigancho.
Ho: p' = p?
Ha: pt # p?
Estadistica de prueba:

A la luz de las suposiciones, la estadistica de prueba aprobada es:

e >_<_;j _ n Xi1;Xi2
- Rd il[d < ]Z
AN
S S, = |-
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X, = Media aritmética de las diferencias
S, = Desviacion estandar de las diferencias
n = NUmero de sujetos de la muestra

Distribucion de la estadistica de prueba:

La estadistica de prueba esta distribuida con la t de Student, considerando n-1 grados de
libertad y 1- o de probabilidad. Las condiciones respecto a la Ho, se detalla a continuacion:
Rechazar la Ho, sig < a
Aceptar la Ho, sig > a

Estadistica utilizando SPSS 20.0

Los resultados de la tabla 65, muestra un puntaje promedio de 6,14 y una variabilidad de
0,535 respecto a la expresion corporal antes de la aplicacion del programa. Sin embargo, los
resultados después de la aplicacién del mismo demostraron que los estudiantes obtuvieron un
puntaje promedio de 10,07 y una variabilidad de 1,141. Los resultados fueron favorables
debido a que los participantes del programa mejoraron en la postura presentada durante la
comunicacion, mantuvieron contacto visual con el interlocutor, y utilizaron gestos y mimicas

con naturalidad.

I\ﬁgll?si?de comparacion de medias para muestras relacionadas de la expresion corporal.
Criterios Media N Desviacion tip. Error
Expresion corporal 6,14 14 0,535 0,143
antes
Expresion corporal 10,07 14 1,141 0,305
después
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El andlisis de prueba t para muestras relacionadas; evidencio una diferencia significativa
en los puntajes de la expresion corporal de 3,929. Ademas, el valor de prueba (p < 0,05) fue
significativo, resultado que permite rechazar la hipotesis nula favoreciendo a la alterna, donde
se demuestra la efectividad del programa “Oral expression in the classroom” en la dimensioén

expresion corporal. (Ver tabla 66)

Tabla 66
Prueba t de muestras relacionadas de la expresion corporal.

Diferencias relacionadas
Puntaje Media Desv. Errorde  95% confianza
Estand. lamedia Inferior Superior

Sig.

Expresion
corporal
-3,929 1,141 0,305 -4,587 -3,270  -12,881 13 0,000
Antes-

después

Figura 11. Campana de Gauss del analisis de la prueba t en la dimension expresion corporal.
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Regla de decision

Como el valor t-cal =-12.881 < t-tab = -1,77 y (sig = 0,000 < o = 0,05), se decide rechazar
la hipdtesis nula a favor de la alternativa.

Conclusion

El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la expresion corporal del
idioma inglés debido a que los estudiantes intervenidos presentaron una postura recta y
relajada durante la comunicacion, mantuvieron contacto visual con el interlocutor, y

emplearon gestos y mimicas con naturalidad.

4.3.5. Pruebat para la quinta dimension: comprension comunicativa

Las diferencias observadas constituyen una muestra aleatoria con una poblacion
distribuida normalmente, las cuales pudieron generarse bajo las mismas circunstancias
utilizando los andlisis estadisticos correspondientes.

Hipotesis:
HO1: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la comprension

comunicativa del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de

la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Hai: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la comprension
comunicativa del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de

la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia. - Lurigancho.
Ho: p! = p?

Ha: it # 2
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Estadistica de prueba:

A la luz de las suposiciones, la estadistica de prueba aprobada es:

>_<_;j _ - X~ Xio
>_(_;j i(dl_x_;{J
t=—— g, = !
‘ n-1

S /
X, = Y1 Media aritmética de las diferencias
S, = Desviacion estandar de las diferencias
n = NUmero de sujetos de la muestra

Distribucion de la estadistica de prueba:

La estadistica de prueba esta distribuida con la t de Student, considerando n-1 grados de
libertad y 1- o de probabilidad. Las condiciones respecto a la Ho, se detalla a continuacion:
Rechazar la Ho, sig < a
Aceptar la Ho, sig> a

Estadistica utilizando SPSS 20.0

Los resultados de la tabla 67, muestra un puntaje promedio de 5,43 y una variabilidad de
0,869 respecto a la comprension comunicativa antes de la aplicacion del programa. Sin
embargo, los resultados después de la aplicacion del mismo demostraron que los estudiantes
obtuvieron un puntaje promedio de 11,00 y una variabilidad de 1,359. Los resultados fueron
favorables debido a que los participantes del programa mejoraron al reconocer el tema de la
comunicacion, realizaron las indicaciones y emitieron respuestas de acuerdo a lo formulado

por el emisor.
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Tabla 67
Analisis de comparacion de medias para muestras relacionadas de la comprension
comunicativa.

Criterios Media N Desviacion tip. Error
Comprension 5,43 14 0,869 0,500
comunicativa antes

Comprension 11,00 14 1,359 0,363

comunicativa después

El andlisis de prueba t para muestras relacionadas; evidencié una diferencia significativa
en los puntajes de la comprension comunicativa de 5,571. Ademas, el valor de prueba (p <
0,05) fue significativo, resultado que permite rechazar la hipétesis nula favoreciendo a la
alterna, donde se demuestra la efectividad del programa “Oral expression in the classroom” en

la dimensidén comprensién comunicativa. (Ver tabla 68)

Tabla 68
Prueba t de muestras relacionadas de la comprensién comunicativa.

Diferencias relacionadas
Puntaje . Desv. Error de 95% confianza t gl. Sig.
Media . - -
Estand. lamedia Inferior Superior

Comprension
comunicativa
Antes- -5,571 1,950 0521  -6,697 -4446  -10,691 13 0,000

después
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Figura 12. Campana de Gauss del andlisis de la prueba t en la dimensién comprension
comunicativa.

Regla de decision

Como el valor t-cal = -10,691 < t-tab = -1,77 y (sig = 0,000 < o = 0,05), se decide rechazar
la hipdtesis nula a favor de la alternativa.

Conclusion

El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la comprension
comunicativa del idioma inglés debido a que los estudiantes intervenidos reconocieron el tema
de la comunicacién, realizaron las indicaciones y emitieron respuestas de acuerdo a lo

formulado por el emisor.

4.3.6. Pruebat para la variable expresion y comprension oral
Las diferencias observadas constituyen una muestra aleatoria con una poblacion
distribuida normalmente, las cuales pudieron generarse bajo las mismas circunstancias

utilizando los andlisis estadisticos correspondientes.
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Hipétesis:
HO;: El programa “Oral expression in the classroom” no fue efectivo en la expresion y

comprension oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion

secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia- Lurigancho.

Ha;: El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la expresion y
comprension oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion

secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia. - Lurigancho.
Ho: ' = p?
Ha: pt # p?

Estadistica de prueba:

A la luz de las suposiciones, la estadistica de prueba aprobada es:

)_(__ _ N X~ Xie
d il &__ 2
- di d]
tZ—Xd Se= —_
n-1

Xq

S . - o - .
%m Media aritmética de las diferencias
S, = Desviacion estandar de las diferencias

n = NUmero de sujetos de la muestra

Distribucion de la estadistica de prueba:

La estadistica de prueba esta distribuida con la t de Student, considerando n-1 grados de
libertad y 1- o de probabilidad. Las condiciones respecto a la Ho, se detalla a continuacion:
Rechazar la Ho, sig < a

Aceptar la Ho, sig > a
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Estadistica utilizando SPSS 20.0

Los resultados de la tabla 69, muestra un puntaje promedio de 28,07 y una variabilidad de
5,269 respecto a la expresion y comprension oral antes de la aplicacion del programa. Sin
embargo, los resultados después de la aplicacion del mismo demostraron que los estudiantes
obtuvieron un puntaje promedio de 51,79 y una variabilidad de 6,142. Los resultados fueron
favorables debido a que los participantes del programa mejoraron en la pronunciacion de
frases y oraciones en inglés, emitieron oraciones con precision gramatical y lexical,
interactuaron con el entrevistador y compafieros, la expresion corporal empleada fue de

acuerdo a lo que deseaban comunicar y comprendieron el mensaje del emisor.

Tabla 69
Andlisis de comparacion de medias para muestras relacionadas de la expresion y
comprension oral.

Criterios Media N Desviacion tip. Error
Expresion y comprension 28,07 14 5,269 1,408
oral antes

Expresidon y comprension 51,79 14 6,142 1,641

oral después

El anélisis de prueba t para muestras relacionadas; evidencié una diferencia significativa
en los puntajes de la expresion y comprension oral de 23,714. Ademas, el valor de prueba (p <
0,05) fue significativo, resultado que permite rechazar la hipdtesis nula favoreciendo a la
alterna, donde se demuestra la efectividad del programa “Oral expression in the classroom” en

la variable expresion y comprension oral. (Ver tabla 70)
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Tabla 70
Prueba t de muestras relacionadas de la expresion y comprension oral.

Diferencias relacionadas

o .
Puntaje Desy  EffOr 95% confianza

Media dela

Estand. Inferior Superior

Expresion y
comprensionoral 23714 5663 1,513 -26,984 -20,445
Antes- después

-15,669 13 0,000

Figura 13. Campana de Gauss del analisis de la prueba t en la variable expresion vy

comprension oral.

Regla de decision

Como el valor t-cal = -15.669 < t-tab = -1,77 y (sig = 0,000 < a = 0,05), se decide rechazar

la hipétesis nula a favor de la alternativa.

Conclusién

El programa “Oral expression in the classroom” fue efectivo en la expresion y

comprension oral del idioma inglés debido a que los estudiantes intervenidos pronunciaron

frases y oraciones de acuerdo al sonido de cada palabra, emitieron oraciones con precision
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gramatical y lexical, interactuaron con el entrevistador y compafieros, emplearon su expresion

corporal de acuerdo a lo que deseaban comunicar y comprendieron el mensaje del emisor.

4.4.  Discusion de resultados

La discusion de los resultados de la investigacion se realizd a través de la comparacion de
las variables en estudio con los antecedentes mas significativos, los cuales se detallan a
continuacion.

Para la dimension pronunciacion, en la cual se involucré la articulacién, el acento, la
facilidad y espontaneidad de palabras y el volumen de la voz, los resultados de la
investigacion coincidieron favorablemente con los de Almanza (2006) quien obtuvo una
diferencia de medias de 2.23 respecto al 4.214 obtenido en el estudio. A pesar de que los
resultados de ambas investigaciones evidenciaron mejoras en la dimension, los de la
investigacion fueron superiores a los de Almanza, estos resultados pueden deberse a la
cantidad de estudiantes que participaron en ambas investigaciones (81 para el caso de
Almanza y 14 para el caso del investigador) y el nivel de estudio en que se encontraban los
mismos. Por otro lado, Almanza propuso solo una alternativa metodologica para el
mejoramiento de la expresion oral, sin embargo, en el estudio se aplicaron diversas estrategias
metodoldgicas y didacticas debido a que los estudiantes en estudio se encontraban en un nivel
de educacion basica regular (segundo afio de educacion secundaria).

Los resultados de la dimension precision gramatical y lexical, en la cual se consideré la
formulacién de oraciones, la concordancia entre palabras y la aplicacion de vocabulario
variado de acuerdo a la situacion comunicativa, concordaron con los obtenidos por Mamani
(2013) en el indicador construccidn de oraciones, dado que ambos estudios mejoraron el nivel

de los participantes en esta dimension, aunque los resultados del estudio evidenciaron una
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diferencia de 18,1% sobre los de Mamani. Sin embargo, en el indicador vocabulario de dicho
investigador, el 94% de los estudiantes alcanzaron un nivel bueno, demostrando que los
resultados del programa “Playing and learning” fueron superiores a los del estudio. Esta
diferencia de resultados se debe a que los estudiantes, en el caso de Mamani, se encontraban
en el nivel primario y los participantes del estudio, en el nivel secundario, al tiempo de
ejecucion de los programas y a los temas trabajados en ellos.

Por otro lado, los resultados obtenidos en la investigacion realizada por Vera (2007), en
estudiantes del quinto afio de educacion secundaria en Trujillo, demostré que el indicador que
tuvo un menor desarrollo en los participantes fue la precisién, seguido del uso de vocabulario.
Estos resultados discrepan con los obtenidos en el programa, ya que en la dimension precision
gramatical y lexical, la mayoria de los estudiantes alcanzé un nivel bueno, debido a que Vera
basé su estudio solamente en la técnica juego de roles, mientras que el investigador aplico la
técnica antes mencionada y de otras actividades comunicativas.

En la dimensién interaccion, en la cual se involucré la interaccion oral con el
entrevistador, la participacion en una conversacion con su compafero, la iniciativa para
mantener la conversacion y el respeto durante la misma, los resultados coincidieron con la
investigacion realizada por Rodriguez M. C., (2010), aplicada a estudiantes de sexto grado de
primaria en Cuba, puesto que el 75% de los estudiantes demostraron facilidad comunicativa
entre sus compafieros partiendo de situaciones nuevas en un nivel alto en el diagnéstico final,
comparado con la investigacion que obtuvo 78,6% en esta dimension. Esto es, que el
desempefio de los estudiantes en cuanto a la interaccion oral, a pesar de la diferencia de edad,
fue desarrollada de manera significativa tras la aplicacion de las actividades comunicativas

propuestas en ambas investigaciones.
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En lo que concierne a la dimension expresion corporal, la cual consideré la postura
presentada durante la comunicacion, el contacto visual establecido con el interlocutor, los
gestos y las mimicas utilizadas, los resultados coincidieron con los obtenidos por Mamani
(2013) puesto que ambos programas lograron desarrollar esta dimensidn en sus participantes.
Sin embargo, después de ejecutado el programa de Mamani, mas del 50% de los estudiantes
intervenidos lograron un nivel bueno en esta dimension, frente al 35,7% logrado por los
participantes del estudio. Es decir, que el programa realizado por Mamani obtuvo mejores
resultados que los de la investigacion. La diferencia de los resultados se debe a los niveles en
que se encontraban ambos grupos antes de la aplicacion de los programas, ya que la mayoria
de los participantes en el estudio de Mamani se encontraban en un nivel regular (66,5%) y los
del investigador en un nivel deficiente (100,0%).

Respecto a la comprension comunicativa, la cual involucré el reconocimiento del tema de
la comunicacidn, la realizacion de las indicaciones y la emisién de respuestas de acuerdo a lo
formulado por el emisor, los resultados coincidieron con los de Arce (2012) y Mamani (2013),
sin embargo, los estudios de los autores antes mencionados lograron mejores resultados
después de la aplicacion de sus respectivos programas (89,7% y 72% respectivamente) frente
a los obtenidos por el estudio (64,3%). Estos resultados puede que se deban a la diferencia de
niveles en que se encontraban los grupos antes de la ejecucion de los programas (69% de los
participantes del programa de Arce se encontraban en un nivel regular, y los de Mamani 44%
en un nivel regular y 39% en un nivel bueno). Ademas, en el programa aplicado por Arce,
todas las estrategias metodoldgicas estuvieron centradas en el desarrollo de la comprension
oral, en cambio, en el estudio se aplicaron tanto actividades para la expresion como para la

comprension oral.
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Asimismo, la investigacion realizada por Vera (2007) demostré que el indicador con
mayor desarrollo fue el de la comprension oral, a diferencia de los resultados del programa,
los cuales evidenciaron mejoras importantes en la dimension, sin embargo, no fue la

dimension mejor desarrollada.
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Capitulo V

Conclusiones y recomendaciones

5.1. Conclusiones
Después de analizar los resultados de la investigacion, se llegd a las siguientes
conclusiones:

1. Los resultados de la evaluacion de la expresion y comprension oral del idioma inglés,
realizada a estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la I. E. Adventista
“El Buen Pastor” de Naifia, evidenciaron un limitado desarrollo en las dimensiones
evaluadas, siendo las de menor desarrollo la precision gramatical y lexical y la
expresion corporal. No obstante, los estudiantes presentaron mejoras significativas en
las dimensiones interaccion y comprension comunicativa al finalizar el programa,
resultados que se evidenciaron a través de que los estudiantes demostraron una efectiva
interaccion entre ellos mismos en el proceso comunicativo.

2. Respecto al programa, se utilizé la metodologia sistematica propuesta por el Ministerio
de Educacion, la cual esta basada en estrategias de motivacion, recuperacion de
saberes previos, generacion de conflicto cognitivo, adquisicibn de nuevos
conocimientos y su aplicacion en actividades comunicativas. Por otro lado las
estrategias didacticas aplicadas en las sesiones de aprendizaje fueron: memory game,
completing a survey, Bingo!, crossword, calculating money, completing a catalogue,
charades, one and ones board game, guessing game y role-play, las cuales estuvieron
basadas en el factor ludico, para motivar el aprendizaje del idioma en estudio, ademas,

éstas contribuyeron a la mejora de la expresion y comprension oral en los estudiantes.
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En el desarrollo del programa se aplicaron sesiones con temas referentes a la
aplicacion de vocabulario relacionado a prendas de vestir y accesorios, colores,
nimeros del 0-1000, y al uso de la moneda americana, los cuales fueron de féacil
comprension por parte de los estudiantes, ya que los relacionaron con conocimientos
previos del idioma. Sin embargo, los temas gramaticales, como el uso de how much,
pronombres demostrativos (this, that, these y those), one y ones, want y would like
fueron méas complejos para comprender y para su dominio requirieron de la interaccién
oral entre comparieros.

Los resultados demostraron que el programa fue efectivo en el rubro de la
pronunciacion, debido a que los estudiantes articularon con mayor facilidad las
palabras y oraciones, pronunciaron con mayor intensidad la silaba tonica de cada
palabra, demostraron facilidad y espontaneidad al hablar y controlaron el volumen de
su voz de acuerdo a la situacion comunicativa. Ademas, éste fue efectivo en la mejora
de la precision gramatical y lexical, debido al notable progreso que lograron en la
formulacién de oraciones estructuradas y en la aplicacién de vocabulario variado.
También fue efectivo en el desarrollo de la interaccion oral con el entrevistador y
compafieros, asi como en la expresion corporal presentada durante la comunicacion.
Por ultimo, el programa fue efectivo en la comprension comunicativa, dado que los
estudiantes mejoraron al reconocer el tema de la comunicacion, realizaron las
indicaciones y emitieron respuestas de acuerdo a lo formulado por el emisor. Estos
resultados demostraron que el programa “Oral expression in the classroom” fue un

efectivo plan de accion docente, el cual incrementé el desarrollo de la expresion y
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comprension oral en los estudiantes de la I. E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia,

en el distrito de Lurigancho, como lo verifican los resultados presentados en el estudio.

5.2. Recomendaciones
El investigador, basandose en los resultados de la investigacion, recomienda lo siguiente:

1. La administracion de las instituciones educativas deben ejecutar talleres innovadores
de inglés, en horarios extracurriculares y con costos accesibles de tal manera que los
estudiantes puedan participar de ellos y de esta manera mejorar en la expresion y
comprension oral del idioma inglés de los estudiantes.

2. El docente debe ser competente tanto en el campo pedagogico asi como en el dominio
de su especialidad, en este caso del idioma inglés; para ello, la administracion de las
instituciones educativas deben apoyar a sus docentes para que estén en constante
capacitacion y actualizacion en el area de su especialidad, ademas, éstos deben estar
concientizados a seguir instruyéndose.

3. El docente de idiomas debe ser capaz de diversificar y crear sus propios materiales
didacticos, ya sea utilizando materiales nuevos o reciclados, de acuerdo al contexto e
intereses de sus estudiantes, asi como aplicar variedad de actividades que apunten a
diferentes estilos de aprendizaje.

4. El docente debe aplicar estrategias variadas para desarrollar la expresion corporal de
sus estudiantes, ya que les es dificil relacionar lo que hablan en inglés con sus gestos y
mimicas.

5. Los docentes deben considerar que el dominio de la expresion y comprension oral de
un idioma se logra a través de su uso frecuente, por lo tanto, se recomienda extender el

tiempo de aplicacion del programa para obtener mejores resultados.
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El tiempo requerido para la ejecucion de las sesiones de aprendizaje del programa es
de 45 minutos, por ello, se recomienda la disposicion total del tiempo asignado para
futuras aplicaciones.

Los estudiantes deben estar involucrados en situaciones comunicativas en el idioma
que estan aprendiendo, por lo tanto, el docente debe aplicar diferentes técnicas de
grupo para lograr la interaccion entre ellos y desarrollar su competencia comunicativa.
Los estudiantes deben estar en contacto diario con el idioma extranjero de su
preferencia a través de diversos medios, tales como: canciones y peliculas, la lectura de
libros y revistas fisicos o virtuales, relacionarse con personas que hablen el idioma en
estudio, entre otros, para que de esta manera consoliden su aprendizaje.

Los estudiantes deben tener el respaldo de los padres cuando desean aprender un nuevo
idioma. En tal sentido, los padres deberian matricular a sus hijos en talleres de idiomas
en horarios extracurriculares o durante las vacaciones, pues es necesario el dominio de

otro idioma por las actuales exigencias profesionales.
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ESTADO ACTUAL

Limitado desarrollo de habilidades
sociales en el entorno de habla

inalesa.

Anexo 1. Arbol de problemas

Limitacion para acceder al campo

laboral.

Limitacion para acceder a informacion

y al uso de tecnologias actuales.

™

Limitacion para estudiar en el

extranjero.

/

Frustracién en el estudiante.

Limitado desarrollo de la expresion y comprensién oral del idioma

inglés en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria.

Deficiente formacion docente.
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Rechazo por parte del estudiante de

aprender el idioma ingleés.

Imposicion de la ensefianza de una
segunda lengua segun politicas del

estado.




FUTURO DESEADO

Comportamiento social asertivo del
idioma inglés.

Anexo 2. Arbol de soluciones

Oportunidades laborales por el
dominio de otro idioma.

Movilidad académica.

AN

Acceso a mayor informacion.

A

AN

Estudiantes competentes.

a

Aplicacion de un programa para el desarrollo de la expresion y
comprension oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio

de educacion secundaria.

Fomentar el perfeccionamiento
docente.
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Fomentar el interés de los estudiantes
por el idioma inglés a través de
estrategias de su contexto real.

Revision de las politicas educativas
referentes a la ensefianza de lenguas
extranjeras.




Anexo 3. Instrumento de evaluacién

( @\OPD pE’*’U% UNIVERSIDAD PERUANA UNION ) \
i’?/ 761 FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION
z S E.A.P. EDUCACION

GUIA DE OBSERVACION DE
EXPRESION Y COMPRENSION ORAL

INSTRUCCIONES
Las siguientes preguntas estan disefiadas con el proposito de optimizar el desarrollo de la

expresion y comprension oral del idioma Inglés, en los estudiantes del segundo afio de
educacion secundaria de la .E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafia - Lurigancho.

Marque con una (X) o con un (V) o escriba con claridad en la opcién que cumpla con lo
requerido. Recuerde no se pueden marcar dos opciones.

|. DATOS GENERALES:
1. Nombre:
2. Edad:
3. Género:
(1) (2)
Masculino Femenino

4. Lugar de procedencia:

(1) (2) (3)

Costa Sierra Selva

5. Nivel socioecondémico:

(1) (2) (3)
Alto Medio Bajo

6. Filiacion religiosa

(1) (2) (3) (4)

Adventista Catdlico Evangélico Otro
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l. DATOS SOBRE EXPRESION ORAL:

ITEMS/DIMENSION

Deficiente

)

Regular

O]

Bueno

®3)

DIMENSION 1: Pronunciacién

Expresa frases u oraciones articuladas de acuerdo al sonido de cada

1 palabra.
2 | Pronuncia con mayor intensidad la silaba tonica de cada palabra.
3 | Demuestra facilidad y espontaneidad de palabras al hablar.
4 | Controla el volumen de su voz de acuerdo a la situacion comunicativa.
DIMENSION 2: Precision gramatical y lexical
5 Formula oraciones siguiendo la estructura gramatical del tiempo verbal
utilizado.
6 Formula frases u oraciones en concordancia con las categorias
gramaticales utilizadas al momento de hablar.
7 | Utiliza un vocabulario variado durante el proceso comunicativo.
8 Reconoce con facilidad el vocabulario a utilizar segun la situacién
comunicativa.
DIMENSION 3: Interaccion
9 Interactia oralmente con el entrevistador, respondiendo a sus
preguntas.
10 | Participa en la conversacion con su compafiero de manera activa.
1 Demue_stra_ iniciativa para mantener la comunicacién durante el proceso
comunicativo.
12 | Respeta el momento que le corresponde hablar en la comunicacién.
DIMENSION 4: Expresion corporal
13 | Presenta una postura recta y relajada en el proceso comunicativo.
1 Estable_ce _contacto visual con el interlocutor durante el proceso
comunicativo.
15 Muestr_a gestos con naturalidad de acuerdo a lo que pretende
comunicar.
16 | Utiliza mimicas que refuerzan el mensaje que desea comunicar.
1. DATOS SOBRE COMPRENSION ORAL:
DIMENSION 5: Comprension comunicativa
17 | Reconoce el tema de la comunicacién con facilidad.
18 | Realiza las indicaciones de acuerdo a lo emitido por el emisor.
19 Responde coherentemente a las preguntas formuladas por el emisor
segun el tema propuesto.
20 | Responde las preguntas con facilidad de acuerdo al contenido del tema.
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Area de conocimiento: Inglés

Organizador del area: Expresion y comprension oral

Nivel: Secundaria

FICHA DE COTEJO

DIMENSIONES INDICADORES VALORACION
1= Expresa frases u oraciones con una inadecuada articulacion
Expresa frases u oraciones di\ los sonidos de cada pa}labra. . .,
; 2= Expresa frases u oraciones con una articulacion de los
articuladas de acuerdo al .
- sonidos de cada palabra poco adecuados.
sonido de cada palabra. _ . . .
3= Expresa frases u oraciones articuladas de acuerdo al sonido
de cada palabra.
= 1= No pronuncia la silaba tonica de cada palabra.
Q Pronuncia con mayor 2= Pronuncia con poca intensidad la silaba tonica de cada
S: intensidad la silaba tonica de palabra.
O cada palabra. 3= Pronuncia con mayor intensidad la silaba ténica de cada
% palabra.
zZ Demuestra facilidad y 1= Presenta bloqueos, repeticiones o muletillas al hablar.
8 espontaneidad de palabras al 2= Presenta pausas Yy prolongaciones innecesarias al hablar.
o

hablar.

3= Demuestra facilidad y espontaneidad de palabras al hablar.

Controla el volumen de su voz
de acuerdo a la situacion
comunicativa.

1= El volumen de su voz es inapropiado a la situacion
comunicativa.

2= El volumen de su voz es ligeramente adecuado a la situacion
comunicativa.

3= Controla el volumen de su voz de acuerdo a la situacion
comunicativa.

PRECISION GRAMATICAL Y LEXICAL

Formula oraciones siguiendo la
estructura gramatical del
tiempo verbal utilizado.

1= Formula oraciones con muchos errores en la estructura
gramatical del tiempo utilizado.

2= Formula oraciones con algunos errores en la estructura
gramatical del tiempo utilizado.

3= Formula oraciones siguiendo la estructura gramatical del
tiempo verbal utilizado.

Formula oraciones en
concordancia con las categorias
gramaticales utilizadas en la
situacién comunicativa.

1= Formula oraciones sin concordancia con las categorias
gramaticales utilizadas en la situacion comunicativa.

2= Formula oraciones con poca concordancia con categorias
gramaticales utilizadas en la situacion comunicativa.

3= Formula oraciones en concordancia con las categorias
gramaticales utilizadas en la situacion comunicativa.

Utiliza un vocabulario variado
durante el proceso
comunicativo.

1= Utiliza un vocabulario limitado durante el proceso
comunicativo (1-21 palabras).

2= Utiliza un vocabulario adecuado, aunque comete algunos
errores durante el proceso comunicativo. (22-43 palabras)
3= Utiliza un vocabulario variado durante el proceso
comunicativo. (44-65 palabras)

Reconoce con facilidad el
vocabulario a utilizar segun la
situaciéon comunicativa.

1= No reconoce el vocabulario a utilizar en la situacion
comunicativa.

2= Reconoce con dificultad el vocabulario a utilizar en la
situaciéon comunicativa.

3= Reconoce con facilidad el vocabulario a utilizar segun la
situacion comunicativa.

INTERACCION

Interact(ia oralmente con el
entrevistador, respondiendo a
sus preguntas.

1= No interactda con el entrevistador o responde pocas
preguntas.

2= Intenta interactuar con el entrevistador y en general responde
a sus preguntas.

3= Interactlia oralmente con el entrevistador, respondiendo a sus
preguntas.
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Participa en la conversacién
con su compafiero de manera
activa.

1= No participa en la conversacion.

2= Participa en la conversacion con su compariero de manera
inconstante.

3= Participa en la conversacion con su compariero de manera
activa.

Demuestra iniciativa para
mantener la comunicacion
durante el proceso
comunicativo.

1= No demuestra iniciativa para mantener la comunicacion en el
proceso comunicativo.

2= Demuestra iniciativa para mantener la comunicacion en
algunas partes del proceso comunicativo.

3= Demuestra iniciativa para mantener la comunicacion durante
el proceso comunicativo.

Respeta el momento que le
corresponde hablar en la
comunicacion.

1= No habla o interrumpe con frecuencia a su compafiero.
2= Habla, aunque Interrumpe de manera ocasional a su
compafiero cuando conversa.

3= Respeta el momento que le corresponde hablar en la
comunicacion.

Presenta una postura recta y
relajada en el proceso
comunicativo.

1= Presenta varias posturas durante el proceso comunicativo.
2= Presenta una postura rigida en el proceso comunicativo.
3= Presenta un postura recta y relajada durante el proceso
comunicativo.

1= No establece contacto visual con el interlocutor en el

- . .
< . proceso comunicativo.
% !Establece contacto visual con el 2= Establece contacto visual inconstante con el interlocutor
i interlocutor durante el proceso q S
o comunicativo. urante el proceso comunicativo.
8 3= Establece contacto visual con el interlocutor durante el
> proceso comunicativo.
o Muestra gestos con naturalidad | 1= Muestra gestos incoherentes a lo que esté hablando.
A de acuerdo a lo que pretende 2= Muestra gestos forzados durante el proceso comunicativo.
x comunicar. 3= Muestra gestos con naturalidad de acuerdo a lo que pretende
ﬁ comunicar.
1= No utiliza mimicas.
Utiliza mimicas que refuerzan | 2= Utiliza mimicas no coherentes al mensaje que desea
el mensaje que desea comunicar.
comunicar. 3= Utiliza mimicas que refuerzan el mensaje que desea
comunicar.
1= No reconoce el tema de la comunicacion.
Reconoce el tema de la _ . L
comunicacion con facilidad. 2= Reconoce con dificultad el tema dg !a comunicacion.
3= Reconoce el tema de la comunicacidn con facilidad.
< 1= No realiza las indicaciones emitidas por el emisor o comete
E Realiza las indicaciones de m_uchos errores al realizarlos. . T .
< acuerdo a lo emitido por el 2= Comet_e pocos errores al realizar las indicaciones emitidas
S) - | emisor.
> emisor. por el emisor. .~ .
% 3= Realiza las indicaciones de acuerdo a lo emitido por el
S emisor.
8 1= No responde las preguntas formuladas por el emisor o lo
= Responde coherentemente a las | hace sin coherencia al tema propuesto.
O preguntas formuladas por el 2= Responde con poca coherencia las preguntas formuladas por
2 emisor segun el tema el emisor segun el tema propuesto.
E‘:J propuesto. 3= Responde coherentemente a las preguntas formuladas por el
CEL emisor segun el tema propuesto.
8 1= No responde las preguntas con facilidad.

Responde las preguntas con
facilidad de acuerdo al
contenido del tema.

2= Demora para responder las preguntas de acuerdo al
contenido del tema.
3= Responde las preguntas con facilidad de acuerdo al
contenido del tema.
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Oral Assessment
A. Interview:
What’s your name?

What clothes do you like?

What clothes do you dislike?

What clothes do boys usually wear?
What clothes do girls usually wear?
What’s your favorite color?

What color do you dislike?

What’s your favorite number?
What’s the currency of your country?
10. What’s the currency of the U.S.?

B. Real Life:

Student A:
You are a salesclerk. You work at Fashion clothing store. Offer the clothes you sell.

SV L

$ 60.05 $12.50 $ 120 $80 $42.10

© oo NOk~wD P

Useful language:

Do you want...?

Would you like...?

It’s / They’re (dollars)
It’s/ They’re (cheap/expensive).

Student B
You are a customer. You are at Fashion clothing store. Ask to the salesclerk for three
clothes you want to buy.
: J
[
L

Useful language:

How much...?

Is/Are cheap/ expensive?

I want...
I’d like...




Anexo 4. Ficha de actividades: Clothes (Sesion 01)

! Clothes :

1. Find the vocabulary words in the word square, then write their names below the pictures. 1

=3

|
|
c
o
>
=z
—
w
(@]
o
~
w
=
[
|

|
|
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Anexo 5. Colors Survey

COLORS SURVEY

1. Survey at least twelve students and color the circles according to their answers.

® Favorite color

[7,]

Total

Red
Yellow

Blue
Sky blue
Orange
Green
Purple
Black
White
Pink
Gray
Brown

000000000000
0000000000001
0/0/0/0/0]0000000 L
000000000000
0/0/0/00/00/00/0/00 L
000000000000,
000000000000 F
0/0/0/00/0000000 L

-+
S
-+
=
(1)

® Colors your classmates don’

1 Total

Red
Yellow

Blue
Sky blue
Orange
Green
Purple
Black
White
Pink
Gray
Brown

000000000000
0/0/0/0/0/0,0/00000 1
0/0/0/0/0]0/0/000/0/0 5
000000000000
0/0/0/0/0]0000000L
000000000000,
0000000000008
0/0/0/0/0]0000000

TN NN RN R RN NN EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

2. Answer the following questions. Useful language

What's the most popular color in your What your ?
class? :

What color do most students dislike?

.............................................................

“Oral Expression in the Classroom”
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Anexo 6. Ficha de actividades

: Colors (Sesion 02)

COLORS
1. Color.
Red Yellow Blue Green
Orange Purple Pink Brown
Black White Sky blue Gray
2. Write the colors in the sentences.
a) Bananasarey
b) Applesarer__ __org__
c) B__ ty_ =g_ _ _ _
d) Blue+red=p__
e) Red+yellow=o_
f) Eggsarew ___ob__
g) B +white=g__
h) Red +white=p__
i) The Americanflagisr___ ,w___ __andb__
j) B____ isadarkcolor.
3. Read, draw and color.
green pants ared T-shirt black shoes
a pink dress blue jeans orange sunglasses

“Oral expression in the classroom”
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Anexo 7. Bingo

BINGO

“Oral expression in the classroom”
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Anexo 8. Ejercicios matematicos para el Bingo.

50:5-9=(1) 46 — 35 = (11) 3x6+3=(21)
6x6—34=(2) 23-11=(12) 36— 14 = (22)
45:5-6=(3) 15:3+8 = (13) 5x 2 +13 = (23)
Ax4-12=(4) 8x2-2=(14) 30:5x4 = (24)
47 - 42 = (5) 3x7-6=(15) 50 — 25 = (25)
36:6 = (6) 36 — 20 = (16) 45:3 + 11 = (26)
(16 +5):3=(7) 4x8-15=(17) 3X7+6=(27)
33-25=(8) 23-5=(18) 2 x 2 + 24 = (28)
27:3=(9) 33-14 = (19) 48— 19 = (29)

18 +3 - 11 = (10)

6 x 8 + 28 = (20)

3x 3 +21 = (30)
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Anexo 9. Ficha de actividades: Numbers 0 — 50 (Sesion 3)

Numbers O - 50
Werite the numbers 1 to 10 in the spaces.
three eight two five ten four  six seven one nine

1

Write the words in the box in the correct spaces.
sixteen eighteen twelve fifteen
twenty fourteen eleven nineteen
thirteen seventeen

11 12 13 14 15

eleven L i s e
16 17 18 19 20

Do the calculation. Then write the numbers in full.
a. 20+11= ..31....

b. 16+18= ...

) 14+22= ..................................................................................................................
; 30+7= .........................................................................................
. 19+10= ..................................................................................................................

a. Do the calculation and find the answers in the word square.

M—TMA<Z—Z2m=<w o -

(9x8)-24  50-16 (4x4)

7 + (4x9) (6X6)-1

(5%6) + (32-8) (2x2) + (11x5)
(40:8) (13-4)  (9x3) + 23+7

(7x6) — 2 (9x6) — (14:7)

mZ2Zm<mown<—T7—m"mwI
- IO —mMm<—<4>X0™mMQO-H —
NVZW—mMmOOMLS AmMm=
ARCwmMIICSmMIWnWSZZH
MmM—MM—aA<Or<<-4>Xx0m™m
Omx——<604dmmAO" —
MmMr T A< —<m—<
>PON<OMA—«>»ITOM
mCTnm—Tm—H4<mT10O0OC=>X-HZ2
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Anexo 10. Crosswords

Student A
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Student B
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Anexo 11. Ficha de actividades: Numbers 51 — 1000 (Sesion 04)

Numbers 51- 1000

a. Write the words in the box in the correct spaces.

fifty-six fifty-eight fifty-two fifty-five

sixty fifty-four fitty-ene fifty-nine

fifty-three fifty-seven

51 52 53 54 55
Fifty-one

56 57 58 59 60

62 83 58 71 73

c. Write the missing numbers.

a) Sixty, , Sixty-eight, seventy-two, ,

b) Eighty-one, , eighty-five, , eighty-nine.

c) , hinety, , one hundred, one hundred and five.

d) Two hundred and ninety-four, , ,

three hundred, three hundred and two.

e) Six hundred and twenty-one, , Six hundred and twenty-
three,

d. Write the following numbers in words

365

958

408

555

742

250

“Oral expression in the classroom”
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Anexo 12. Bills and coins
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Anexo 13. Ficha de aprendizaje: U.S. Currency (Sesion 05)

U.S. Currency

1. Match the coins to their correct names and values.

NAME VALUE

quarter 10 cents
penny 1 cent
dime 25 cents
nickel 5 cents

2. Work out the correct totals for these coins.

a) 1 quarter + 2 dimes + 6 pennies = ¢+ ¢+ ¢= ¢
b) 2 quarters + 1 dime + 3 nickels = ¢+ ¢+ ¢t= ¢
¢) 2 quarters + 3 dimes + 2pennies = ¢+ ¢+ ¢= ¢
d) 1 quarter + 2 dimes + 4 nickels = ¢+ ¢+ ¢= ¢

3. Work out the amount of money shown in cents.
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Anexo 14. Catalogue

Student A Foshion Siow Catalogue

CLOTHES ACCESSORIES

Name: Name: Name: (\\\(\ Name:
- - . G il GLOVES
Price: ) Price: % Price: \ Ve Price:

$30.20 g 5 - & $1610
Name Name:
Name: Name: HAT
- Price: Price: Price:
rice: rice: O $18.01

$28.50

Name: Name:

Useful Language
Price: Price: Singular
How much is ?

S s
It's

y’
: /S .
s
Name: Name: Plural
- SHOES How much are ?
Price: Price: They’re )
$100.10
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Student B Fovtion Siore Catalogue

CLOTHES ACCESSORIES
Name: Name: Name: (\W\ Name:
@ g - 4 GLOVES
Price: ) Price: Price: \ /\ Price:
Yl g se340 $25.50 &
) ) Name: Name:
Name: Name: HAT
Pri P— Price: Price:
rice: rice:
21.82
$ 98.65 o o> — $

Name: Name:

Useful Language

Price: Singular

$12.10 How much is ?
It's

Ty
)9
. ’ .
[ ' A
Name: Name: Plural
- SHOES How much are ?

“Oral expression in the classroom”
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Anexo 15. This, that, these and those

1. Those are socks.

11. That is a yellow purse.

That is a purple skirt.

12. Those are pants.

These are black shoes.

13. That is a green T- shirt.

That is a baseball cap.

14. That is a pink dress.

This is a green T- shirt.

15. Those are red sunglasses.
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1.These are jeans. 16. Those are jeans.

2. These are gray shorts. 17. This is a blue sweatshirt.
3. These are brown boots. 18. This is a pink dress.
4. Thisis a purple skirt. 19. That is an orange sweater.

5. Those are rings. 20. Those are gray shorts.
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Anexo 16. Ficha de aprendizaje: This, that, these and those. (Sesion 7)

[ e B e

This / That / These / those

1. Complete the table with this, that, these, those.

Near

Far

Singular

Plural

2. Circle the correct alternative.

a) These / This are pants.
b) This / Those is a t-shirt.
c) Those / That are shoes.

d) These/ That is a skirt.

e) Those/ That are sunglasses.
f) These/ This is a sweatshirt.

3. Write this/ that/ these/ those. And complete the short answers.

149
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@ er®2

®x®2

: Are shoes?
: No, they aren’t.

Are socks?
: Yes, they are.

Is a t-shirt?
:No, itisn’t.

Is a sweater?
: Yes, Itis.

Is a shirt?

No, .

Is a dress?

Yes,

Are shorts?

No, .

Are pants?

Yes,

J
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Anexo 17. Juego de mesa

One and Ones

FINISH

$15.85

$185.20 $389. 25

\/

$23.75

$16.30 $40.99
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Anexo 18. Ficha de aprendizaje: Want (Sesion 09)

Want= informal
1. Complete the table:

Question Do you this skirt ?
Short Yes,

answers No,

Affirmative |

form

2. Complete the conversations.
a. It's summer and Linda is going shopping.

ks

Customer: Do you this sweater?
Linda: No, N that
Customer: Do you those jeans?
Linda: No, N those
Customer: Do you this ?
Linda: Yes, .l love it.

b. It's winter and Renato is going shopping.

Customer: Do you these ?
Linda: Yes, . They are great.

Customer: Do you those sunglasses?
Linda: No, N those
Customer: Do you this baseball cap?
Linda: No, N those

“Oral expression in the classroom”
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Anexo 19. Actividad de aprendizaje: Role play (Sesién 10)

Student A:
You are a salesclerk. You work at Fashion clothing store. Offer the clothes you sell.
£ R

?:V’;i o I{{
P
' & G
Ll 2
$ 80.05 $40.50 $68.99 $103.25 $999.10

Useful language:

Would you like...(this/these) ?
Would you like...this/these (one/ones)?

It’s / They’re (dollars)

It’s/ They’re (cheap/expensive).

Student B
You are a customer. You are at Fashion clothing store. Ask to the salesclerk for three
clothes you want to buy.

Useful language:

How much...?

Is/Are cheap/ expensive?
I’d like this/these

I’d like this/these (one/ones)
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Anexo 20. Validacion de instrumento de evaluacion

INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como finalidad evaluar el dominio de la expresién y comprensién
oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de secundaria, el mismo sera aplicado a
los estudiantes de la I.E. “El Buen Pastor” de NaRa — Chaclacayo, quienes constituyen los
participantes en estudio de la validacion del instrumento titulado: Guia de observacion de
expresién y comprension oral.

Instrucciones

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a fin
de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos a: relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccion, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello debera asignar una valoracién si el item presenta
0 no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las observaciones si
hubiera.

Juez N2: A Fecha actual: _25-05-14 Sexo: = Edad: __ 3)

x A Sau oU o
Nombres y apellidos del Juez: Rotoly ousan oae2 2edalles

. SR , ) .
Titulo: Licencicda  on Glucauan Categoria profesional: Docente
S . Toad > do ldicmes - UPel
Institucién donde labora: JToshiste © ¥
Afios de experiencia profesional o cientifica: o5 ancs

/ Firmay Sello

DNI: .. IEAZ6 25
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DICTAMINADOS
POR EL JUEZ

1) ¢Estd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacion y estructura del
INSTRUMENTO?
A

Si( NO( )

2) A su parecer, é‘e}orden de las preguntas es el adecuado?
L

NO( )

V1L =1 (oI R R

3) ¢Existe dificultad para entender las preguptas del INSTRUMENTO?
Si( ) NO (
Observaciones:.

4) ¢Existen palabras dificiles de entender en Jos items o reactivos del INSTRUMENTO?
SI( ) NO (
Observaciones:.

5) ¢élas opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?
Si/) NO( )

SUGEIENCIAS c.vcvnievrsssersessis s

6) élos items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el coy&ructo?
SI(¥)

O DS EIVACIONES .eveeeeveies e eeseseeeesasse e snsssses e iss s s sn s s

Sugerencias:.

Nombre y apellidos:

P 7
Fecha: e 25 —o3-¥" ..
Documento de identidad: ......... AU LS

/D

Firm uella dital
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JULCIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como finalidad evaluar el dominio de la expresion y comprensién
oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de secundaria, el mismo seré aplicado a
los estudiantes de la I.E. “El Buen Pastor” de Nafia — Chaclacayo, quienes constituyen los
participantes en estudio de la validacién del instrumento titulado: Guia de observacion de
expresion y comprension oral.

Instrucciones

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a fin
de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos a: relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccién, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello debera asignar una valoracion si el item presenta
o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las observaciones si
hubiera.

Juez N¢: “a Bacha actialy OF ~07-205 sppe a Edad: _ 353

] o -
Nombres y apellidos del Juez: /‘70/’«‘ Lel /\[(:m 1ant Ofdo’?"u

Titulo: Jeenuudo am gchttactc‘"- Categoria profesional: a,(/«XAleL

Institucion donde labora: U‘rlL'/rc'w(dad' @LL{OML Urigm

Afios de experiencia profesional o cientifica: q onvy
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DICTAMINADOS
POR EL JUEZ

1) ¢Estda de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacion y estructura del
INSTRUMENTO?
SI( ) NO
Observaciones:..... fQXX&a....

é'u'gé};;'n'é};;iﬁﬁﬂf'.'.Z".Aﬁg'.i}g;}ﬁﬂ’.ﬁﬁ’.é’(é’f.‘i{ﬁﬁé{}jﬁf.ﬁﬁﬁk@a«{‘ A enprishe
..A./,xm.....‘jma ..... .Lf...m!idfﬁf!!f}.f}}ﬂgﬂ&...«zﬂ.m

conocomunty amltc  guulucszes
2) Asu parecer, éel orden de las preguntas es el adecuado?

Sty NO( )
Sugerencias:........c.o......

3) ¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
SI( ) NO (X)
Observaciones:..........cooo........

Sugerencias..................

4) ¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?

SI( ) NO (Y)

Observaciones:........ccoooevveenonn.

5) ¢las opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?
SH( ) NO ()
Observaciones: .

ST oLl L —— e

6) ¢los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimension al que
pertenece el constructo?
SI( )

SUBEIeNCIAS: e

Nombre y apellidos:

Fecha:
Documento de identidad: ... N 4///{-({3 U'F

bt
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como finalidad evaluar el dominio de la expresion y comprension
oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de secundaria, el mismo serd aplicado a
los estudiantes de la I.LE. “El Buen Pastor” de Nafia — Chaclacayo, quienes constituyen los
participantes en estudio de la validacién del instrumento titulado: Guia de observacion de
expresion y comprension oral.

Instrucciones .

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a fin
de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos a: relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccion, tendenciosidad o sesgo en su’
formulacion y dominio del contenido. Para ello deberd asignar una valoracion si el item presenta
o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las observaciones si

hubiera.
Juez N¢: 3 Fecha actual: /4 - 03~ 20/Y sexo: hud adins  Edad:
Nombres y apellidos del Juez: £loy  CO lqu e pliz

B ’ . [ x
Titulo: Licenciade e Ediaic on Categoria profesional: Aw 4 oy «
Institucion donde labora: UPC Z//

Afios de experiencia profesional o cientifica: // X

7

Gl

Firmay Sello

1369

DNI: ...
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DICTAMINADOS
POR EL JUEZ

1) ¢Estd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacion y estructura del
INSTRUMENTO?
SI('() NO( )

Observaciones:..

Sugerencias:

2) Asu parecer, ¢el orden de las preguntas es el adecuado?
siH) NO ()

3) (¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
SI() No () ‘

Observaciones:..

4) (¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?

Si( ) NO (Y)

Observaciones:..

5) ¢las opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?
1R NO( )
Observaciones:...

6) ¢los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimension al que
pertenece el constructo?

SI(4) NO( )

RL0Y. COlgun 02
-03° 2079

FitAta y huella digital

e
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como finalidad evaluar el dominio de la expresiéon y comprension
oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de secundaria, el mismo serd aplicado a
los estudiantes de la I.E. “El Buen Pastor” de Nafia — Chaclacayo, quienes constituyen los
participantes en estudio de la validacion del instrumento titulado: Guia de observacion de
expresion y comprension oral.

Instrucciones .

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a fin
de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos a: relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccion, tendenciosidad o sesgo en su’
formulacién y dominio del contenido. Para ello deberd asignar una valoracion si el item presenta
o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las observaciones si
hubiera.

Juez N2: l Fechaactual: 10-093_] Y Sexo: W\ Edad: 30

Nombres y apellidos del Juez: NEWIAS  SABpN A £ 03

Titulo: :nﬁ\\)(’)f\\‘ o Categoria profesional: AuxiL AR

Institucién donde labora: \ ?Q\)

Afos de experiencia profesional o cientifica: 8 Anos

/Firma y Sello

Yoz, ...

DNI: ..

NEMIAS SABOYA RIOS
Consultor Estadistico e Investigador
saboyafix2003@hotmail.com
TFLF.: 989946356
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DICTAMINADOS
POREL JUEZ

1) ¢Estd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacion y estructura del
INSTRUMENTO?
SI( NO( )

2) Asuparecer, ¢el orden de las preguntas es el adecuado?

SL()) NO( )
(8 o -1 4V Tl o 1T T I—

3) ¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
NO( )

Sugerencias

4) (Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
] NO( )
Observaciones:.

5) ¢las opciones de respuesta estdn suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?

S| 5( NO( )
Observaciones

Sugerencias

6) ¢los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimension al que
pertenece el constructo?

SIX) NO( )
O D SI8 VR CHOIYES Yo msnsmvssusasvsmass st S o B S S S

Nombre y apellidos:
Fecha:
Documento de identidad: ... {209/ %2/

Ul " s, $hONK S
=" lor Estadistico e Investig

: igi sabo h l.com

Firmay h%}{lgltal .aL_{u'a‘n;z_.oggg 922?5.6
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como finalidad evaluar el dominio de la expresion y comprensién
oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de secundaria, el mismo sera aplicado a
los estudiantes de la I.E. “El Buen Pastor” de Nafa — Chaclacayo, quienes constituyen los
participantes en estudio de la validacion del instrumento titulado: Guia de observacion de
expresion y comprension oral.

Instrucciones .

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a fin
de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos a: relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccion, tendenciosidad o sesgo en su
formulaciéon y dominio del contenido. Para ello debera asignar una valoracion si el item presenta
o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las observaciones si
hubiera.

Juez N¢: 5 ¥  Fechaactual: /J/ éﬂ/‘z Sexo: ’_ Edad: {0
Nombres y apellidos del Juez: MMK W%’/ W /é:’—l/"’ﬁ)

Titulo: /%é Categoria profesional: Wf‘é
o
Institucién donde labora: W’Z/ /?@'—6(471& /%C%/

Afios de experiencia profesional o cientifica: <>7 ¢

)/@zi/‘ il

Firmay Sello

DNI: @/”5’3?7’5
a
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DICTAMINADOS
POR EL JUEZ

1) ¢Estda de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacion y estructura del
INSTRUMENTO?

SIt<) NO( )

Sugerencias:

2) Asu parecer, el orden de las preguntas es el adecuado?
SO NO( )

3) (¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
SI( ) NODY
Observaciones:..

4) (¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
SI( ) NO
Observaciones:...

5) ¢las opciones de respuesta estdn suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?
s;K)/ NO( )
Observaciones:

Sugerencias:.

6) ¢los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimension al que
pertenece el constructo?
s NO( )

Sugerencias:.. W&ATT | AL

Nombre y apellidos:
Fecha: s
Documento de identidad: ..

Wbatibis Lonyesd

Firma y huella digital
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Anexo 21. Validacion de programa

INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente programa tiene como finalidad desarrollar el dominio de la expresién y
comprensién oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de secundaria, el
mismo serd aplicado a los estudiantes de la I.E. “El Buen Pastor” de Nafia — Chaclacayo,
quienes constituyen los participantes en estudio de la validaciéon del programa titulado: Oral
Expression in theClassroom

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos arelevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccién, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello deberd asignar una valoracién si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario, se ofrece un espacio para las
observaciones, si hubiera.

Juez Ne: 1 Fecha: _ Q%—0¥%- 4 Sexo: F&er&w Edad: _.2,€

Nombres y apellidos del Juez: G\Q;&\\\ls h&\f‘\h’ I&r‘w, %(umzuxo‘.

Titulo: Z/Cmua ~ 4, Categoria profesional:

Institucién donde labora: T-ED. €1 Boen Cusdor da (‘IJJ\Q

0 =

Afos de experiencia profesional o cientifica: < anel

Firmay Sello

DNI: . XA ZL T C ..
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL PROGRAMA

¢Estd de acuerdo con la estructura y caracteristicas del programa?
SI( NO( )
Observaciones:......

¢Esta de acuerdo ¢con la organizaclén del programa?
SI NO( )
Observaciones:

Sugerencia o { S RV ANENN e
....... (S Sesee el Ja. S65. %&wuﬁﬁ %.. 34,6 ey Aol
A su parecer, ¢la fundamentacion responde al propésito del programa?

SI( NO( )
Observaciones:

¢Esta de acuerdo con la formulacién de los objetivos?
Sl ( NO( )
ODSEIVACIONES: ......eereereierere e sessae s seas s s ssasaesessaensssresesssnnes

Sugerenc,as 5 X8 . u\me&wu SRR

A su parecer, ¢la metodologia propuesta permitira el logro de los objetivos?
S| NO( )

¢Esta de acuerdo el sistema de evaluacién propuesto?
Sl M}m NO( )
Observaciones:... e

Nombre y apellidos: .....L.!
Fecha:
Doc to de identidad: ..... 7L 54694

(firma y huella digltS!EJ'
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Anexo 22. Consentimiento escrito

Consentimiento escrito

Titulo de la investigacion:

Efectividad del programa “Oral Expression in the Classroom” en el desarrollo de la
expresion y comprensién oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo afio de
educacion secundaria de la I.E. Adventista “El Buen Pastor” de Nafa - Chaclacayo, 2014.

Propésito y procedimientos

Tengo conocimiento que el titulo de la investigacion es “Efectividad del programa “Oral
Expression in the Classroom” en el desarrollo de la expresion y comprensién oral del idioma
inglés en los estudiantes del segundo afio de educacién secundaria de la |.E. Adventista “El
Buen Pastor” de Nafla — Chaclacayo, 2014”. Este proyecto esta siendo realizado por la bachiller
Daisy Rebeca Ferro Quintanilla, bajo la supervision de Ester Grelte Del Pozo Gamarra,
directora del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Uni6n. La guia de observacion
tiene un tiempo de duraciéon de aproximadamente 90 minutos y sera grabada. La informacién
recopilada seré utilizada para elaborar el informe final de la tesis, el cual sera publicado fisico y
digital. Alguna informacién personal basica puede ser incluida como mi edad, sexo y mi cargo
en la Asociacion. ’

Riesgos del estudio

No hay ningun riesgo fisico, ni econémico asociado con esta investigacion, ni compensacion
monetaria por la participacion en el mismo. Ademas, es posible que mi nombre aparezca en el
cuerpo del trabajo, ya que al estar nombrada como directora del objeto de estudio, he
autorizado el desarrollo de la investigacion. Sin embargo, la identidad de los estudiantes que
participen en la investigacion no seran publicados. Aparte de ello, se me ha aclarado que los
datos recopilados en el estudio no serdn manipulados, porque seran publicados tal y como se
encuentren en el momento de la aplicacion de la guia de observacion.

Beneficios del estudio

Por haber consentido el desarrollo de la investigacion, recibiré un ejemplar del informe final de
la investigacion con la posibilidad de discutir los resultados con el autor antes de ser
publicados. Ademas, estoy autorizada a aplicar de forma permanente el programa propuesto.

Participacion voluntaria

El consentimiento 1o hago de forma voluntaria ya que infiero que es una oportunidad para
mejorar en los estudiantes el dominio del idioma inglés. Sin embargo, tengo derecho a retirar mi
autorizacion en cualquiera de las etapas del proyecto antes que sea elaborado el informe final,
y para ello no acepto ningun tipo de penalizacion.

Preguntas e informacién
En caso de necesitar alguna informacién respecto al estudio o surja alguna pregunta del
mismo, puedo comunicarme con:

Nombre del investigador: Daisy R. Ferro Quintanilla Nombre del asesor: Ester Grelte del Pozo G.
Direccién: La Era Mz. X Lt. 6 — Segunda Etapa Direccién: Carretera Central Km. 19.5 Nafia
Institucién: Universidad Peruana Unién Institucién: Instituto de Idiomas - UPeU
Teléfono: 986478785 Teléfono: 618-6326 Anexo 3260

e-mail: daiferq@gmail.com e-mail: greltechoroco@yahoo.com

Después de leer el consentimiento y escuchado las explicaciones del investigador, fue
posible aclarar todas las dudas referidas al estudio, por lo que he accedido al
consentimiento voluntario para el desarrollo de la investigacion.

Nombre del director
f/ﬂr il /;lkk [(‘/auza.u

Nombre del investigador irma del investigador y fecha
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