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Resumen

Este tabajo de investigacion tuvo fanalidad de mejorar la cenprension de textos
escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad
Peruana Uniémpor mediodelpogr ama fiReading as a major too
en el uso de estrategias de lectura y la incorparat@dlas Tecnologias d& Informacién y
Comunicacion (TIC) tales comdas plataformas MOODLE y Adobe ConnectLa
investigaodn tuvo un enfoque cuantitativo; se empleétodoexperimental el disefio fue
el cuasiexperimental. La muestra estuvo conformada por 18 estudiantes entre las edades de 27
y 60 afos, distribuidos en un grupo control y otro experimental, cadaamfiormado por 9
estudiantesEl instrumento de recoleccién de datoskngpa do f ue | a prueba A
reading conp r e h e pasaimedir ta comprension de textos en sus diferentegsisetjin
las cuatro dimensiones propuestas, el cual sagif@prepruba y posprueba. Este consto de 4
lecturas y 20 preguntas cerradas opciéon multiple y respuesta Unid2ara la prueba de la
hipotesis se utilizé el estadistico no paramétrico U de Mahitney y el analisis descriptivo,
qgue involucran el analisis de los resultados en la preprueba y la posprueba. Los resultados
evidenciaon una mejora significativa en la posprueba ya que el 100% de estudiantes de
posgrado se ubicd en los niveles bueno y excelente, mientras que en la preprueba solo el
44.4% se ubico6 en el nivel bueno y el resto en el nivel deficiente o regular. tBotolose
concluye que el programvirtual fue efectivo para mejorar la comprension de textos escritos
en inglés.
Palabras claves:comprension de textos escritos en @sglestrategias de lectura, Ttodigo

de superficie, base del texto, modelo de siturac
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Abstract

This research aimed at improving reading comprehension of English texts of graduate
students of the Peruvian Union University Language Institute through the application of the
proposed virtual program "Reading as a major tool for resedated on the use of reading
strategies and the incorporation of Information and Communication Technology (ICT) such as
MOODLE and Adobe Connect platform3$he research had a quantitative approach. In
addition, the experimental method and gtegerimenth design were used. The sample
consisted of 18 students between the ages of 27 and 60 years, distributed in a control group
and an experimental group, each of them with 9 stud&h&sinstrument used to collect data
was the "Test to measure readimmpreéhension“to measure the comprehension of English
texts in their different levels according to its four dimensions. The instrument was used as the
pretest and posttest, it consisted of four passages and 20 multiple choice questions with a
single correct anger. The MannWhitney U, which is anonparametric test, and the
descriptive statistics which involves the analysis of the results obtained in the pre and posttest,
evidenced that in the experimental group there was a significant improvement in the posttest
since 100% of the postgraduate students were placed in the good and excellent levels, whereas
in the pretest, results showed that only 44.4% of the postgraduate students got the good level
and the rest of them were deficient or regular. Therefore, ibmgladed that the virtual
program was effective in improving reading comprehension of written English texts.
Keywords: Readingcomprehension of written Engligbxts reading stitegies, ICT, surface

code text-base, situation model.
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Capitulo |
Introduccion

Esta tesis tuvo ebbjetivo de determinar la efectividad del prograrea modalidad
vituali Readi ng as a ma,pararmejorar @lcomprension dectextwsaescithso
en inglés de los asdiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana
Union, Lima, 2014Consta de cinco capitulosuyos contenidos se describen a continuacion:

En el capitulo I Introduccién,se identificael problemaa tratar, sus posibles causas y
efectos,y se ofrecen argumentos que justifican la investigacibe la misma forma, se
presenta ebbjetivo general y losbjetivosespecificogle la investigacion

En el capitulo Il Marco teérico,se mencionardos antecdentes internacionales y
nacionales déa investigacionasi como labase filosoficas y psicopedagdogica$ambién se
hace referencia las bases tedricas ths dos variables en discusion, la variable dependiente:
comprension de textos escritos en isgfé la variable independiente: programa en modalidad
vitualh Reading as a major tool for researcho.

En el capitulo 1l Metodologia de la investigaciose proporcionanformacion tal
como el lugar de ejecucién, la poblacion, la muestra, el tipo falide la investigacion, la
hipétesis principal ylas especifica, las variables y laoperacionalizacion déa variable
dependiente. Ademase muestra el instrumento emplegoa la recoleccion de datgsse
incluyelos procedimientos de validacion y dméabilidaddel mismo

En el capitulo 1V Resultados y Discusi¢se indicanos resultados obtenidos a través
de la presentacion de tablas. Asimismo, se muésttarrespondiente prueba de bondad de

ajuste y lagespectivapruebas de hipoétesis



Finalmente, en el capitulo V Conclusiones y Recomendaciones presenta las
conclusiones del trabajo de investigacion y se incluyen las respectivas recomend&aones
concluye que el programa AReading as a major
comprensién de textos escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de
Idiomas de la Universidad Peruana Unién, Lima, 2014.

1.1. Identificacién del problema

El proceso de la comprension de textos escritos es una experiencia compleja. Para
comprender un texto necesitamos un bagaje de habilidades que debemos aplicar
simultdneamente antes, durante y después de leer. Al saber que la comprension de textos
escritos implica subprocesos complejos, tales como la percepcion, la codificacion, @l acces
léxico, asi como el procesamiento sintactico, gramatical, de inferencias, de medidas de
cohesién y construccion de significados, y por ultimo, la comprension como un producto final;
se afirma que es necesario que el lector posea la competencia lingilgsidioma en el que
estd escrito el texto que lee (Escudero, 2010). Justamente por esta complejidad, se ha
observado con preocupacién que la mayoria de estudiantes de diferentes niveles, edades y
estratos econdmicos y sociales presentan muchas difiesilyadeficiencias en la comprensién
de textos escritos, y al verse expuestos a textos escritos en una segunda lengua (L2), el desafio
es doble pues también se debe poseer la competencia lingliistica de esta segunda lengua para
comprenderlos.

Esta realidadse evidencia en los resultados obtenidos en examenes internacionales,
como es el caso del Tercer Estudio Regional Comparatixplicativo (TERCE) realizado
en el afio 2013, evaluacion rendjlar estudiantes de tercer y sexto grado de primaria de 15

paise latinoamericanos con promedios semejantes. Este examen mostrd, entre otros



resultados, que la mayoria de dichos estudiantes alcanzaron solo el nivel Il en comprension
lectora de cuatro niveles existentes en la prueba, siendo el IV, el nivel de excelencia
(UNESCO, 2015); mientras que los resultados de la prueba del Programa para la Evaluacion
Internacional de los Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés), disefiada por la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) y aplicadaaioe2012 a jévenes

de 15 afios de ambos sexos que cursan el nivel secundario en colegios estatales y privados de
65 paises a nivel mundial, mostraron que los 8 paises latinoamericanos que participaron:
Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Colombia, MéxiBeru y Uruguay calificaban dentro

del 25 % que obtuvo el mas bajo rendimiento, y ubicé a los estudiantes peruanos en el ultimo
puesto en aptitudes lectoras y matematicas, lo que conlleva a declarar al Peru en un estado de
emergencia en materia de compiéngle textos y otras areas (OCDE, 2013).

Corpas (2014), realiz6 un estudio para conocer y valorar el desarrollo de la
comprension de lectura en inglés del alumnado de cuarto afio, el Gltimo &tabeion
Secundaria Obligatoria (ESQ) se desarrollo eobase en tres objetivos: conocer el desarrollo
global del proceso de la comprension de textos en inglés, de los elementos especificos y
determinar si existen diferencias segun el género del alumnado.

Para esta investigacion se construyé una prueba derdeque consistio en la
realizacion de cinco tareas, cada una de ellas contenia un texto y diferentes actividades de
comprension. La prueba consisti6 en 19 items con una duracién de 35 minutos. Para la
evaluacion de la prueba se empledé una escala gradleadaa 5. La muestra real fue
constituida por el alumnado que cursa la materia de inglés en cuarto de ESO, 94 estudiantes

(48 de género femenino y 46 de género masculino) con una media de edad de 16 afos.



Los resultados con base a los objetivos, muesiedajcapacidad del alumnado medio
en comprension de textos escritos en inglés es insuficiente, puesto que la media obtenida fue
de 2,54 en una escala de 1 a 5, en el que 3 indica suficiente. Esto quiere decir que la mayoria
del alumnado fue capaz de resger pregunta sobre informacién explicita y previa relativas a
un texto, pudiendo reconocer informacion correcta a partir de su conocimiento previo, mas
presentan dificultades cuando tienen que responder a unas preguntas relacionadas con la
interpretaciory extraccion de informacion global de los textos y no son capaces de sintetizar
un texto escrito, de analizar la estructura ni deducir la relacion entre personajes.

En la investigacion también se mostpde las alumnas consiguen un mayor desarrollo
de la comprensién de lectura, con una media de 2,78 frente a 2,29 que obtuvieron sus
compaferos varones. Esta diferencia fue estadisticamente significativa segun la prueba de U
de MannWhitney. Sin embargo, tampoco ellas se encuentran en un nivel aceptable de
comprension, lo que permitié a la investigadora dejar a reflexién de los profesionales de la
educacién en lengua extranjera que den importancia primordial a la lectura en el aula de inglés
y que cambien de metodologia con la aplicacion efectiva de las [@l@&yguccion de la ratio
entre otras medidas que podrian favorecer el aprendizaje mas eficiente.

Otras investigaciones realizadas por Parodi & Peronard (citado por lbafiez, 2008)
revelaron serios problemas de comprension por parte de los alumnos universitarios de
América Latina al enfrentar textos escritos correspondientes a su ambito disciplinario. La
situacion se complicd aun mas para ellos cuando se consideré su condicion frente a textos
escritos en inglés (L2) considerada la lingua franca y una herramienta indispensable para

acceder al conocimiento especializado.



A su vez, Ibafez (2008) realizb unanvestigaci -n | |l amada ACO
acad®mi cos escritos en ingl ®s: rel acniveln entr
de dominio del inglés de los alumnos, su grado de insercién en la comunidad disciplinar y su
habilidad para comprder textos en lengua materna). El tipo de investigacion fue
correlaciongl utilizando un disefio no experimentednsacional la muestra fue dearacter
censal, por lo g& se trabajécon la poblacién completatodos los estudiantes (n=84)
pertenecientes la carrera de Quimica Industrial de la Pontificia Universidad Catdlica de
ValparaisoPara degibir los grados de relacién das hipétesiplanteadaslos valoregueron
medidos a partir de la aplicacién del Coeficiente de Correlacion de Pearson gnitebGle
Goodman y KruskalPara este propdsito, se hizo uso de tres instrumentos: uno destinado a
evaluarla comprension del texto académico escrito en espafisgegundo para evalukr
comprension de texto académicos escritos en inglét tercerocorrespongé al Quick
Placement Test (QPT), esta ultimi@efiada por la Universidad de Cambridige aplicacion
de los instrumentos fue llevada a cabo durante cuarenta y cinco dias.

Cada alumno enfrenté primero la prueba para evaluar la comprension del texto
académico escrito en inglés, luego la del texto académico escrito en espafiol y, finalmente, la
prueba para medir el nivel de dominio del inglés para no tener alteraciones en los resultados.
El estudiodemostré que la relacion entre el nivel de comprensi@los alumnos alcanzaron
y cada una de las variables consideradas no representa una correlacion positivllrfuerte.
hallazgo interesante fue gleevariable con mayor incidencia en el nivel de comprension del
texto académico escrito en inglés corresporaita variable nivel de dominio del inglés,
seguida de la variable insercion disciplinar y, por ultimo, a la variable habilidad de

comprension en lengua materna.



En el estudio que hizo la organizacién privada EF por sus siglas en inglés (Education
First, 2QL4), en su cuarta edicién del ranking EPI (English Proficiency Index) tomando en
cuenta losdatos de los examenes de inglies cuales consistieroan dospruebas de 25
minutos cada unae escritura y comprensiggue 750,000 adultos mayores de 18 afios
rindieron en el 2013;oloca al Perl entre los paises con un nivel bajo del idicoma51.46
puntos, figuradoen el puesto 34 entre 63 paises y territorios del mBideembargo, esde
el 2007, afio en que comenzd a hacerse este indice, nuestro paisr,ECoémmbia y
Argentina tuvieron una significativa foea en la ensefianza del inglés, lo que le ha permitido
al Peru estar en tercer puesto en el territorio de los paises latinoamecoanessepcion de
Argentinaqueencabeza el ranking con 59.02 (ési@co pais hispanoparlante con nivel alto)

y Republica Dominicaneon 53.66.

EF EPI Score Change
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Figura 1. English Proficiency Index [indice de suficiencia en el idioma inglés]

Otras conclusiones interesantes fueron que los jovenes latinoamericanos de los rangos
de edades de 1% y 3544 son los que tuvieron las mas altas calificaciones. Sin embargo,

estos mismos jovenes se encuentran significativamente detras de los joVesastrdepaises



participantes de Asia, Europa, el Medio Oriente, el norte de Africa y los paises BRICS,
comparandose con los resultados obtenidos por los adultos de 55 a + de esos mismos paises.
El estudio también evidencié qea el mundo esta aumentandl nivel de inglés entre los
adultos, que las mujeres hablan mejor inglés que los hombres en casi todos los paises
investigadosguelos adultos en todo el mundo llegan a tener mejores habilidades en inglés a

la mitad de sus carreras, y que existen @sedorrelaciones entre el nivel de inglés y el
ingresomonetariq la calidad de vida, la facilidad para hacer negocios, el uso de Inteaset y |
oportunidadesle estudio.

Por otro lado; en el ambito nacional, la Oficina de Medicion de la Calidad de los
Aprendizajes (UMC), ejecuté una Evaluacion Censal del Estudiante (ECE) en el afio 2014
para evaluar las areas de comprension de lectura y matematicas en escolares de segundo grado
de primaria, arribando a la conclusion que solo el 44% de los estudianteadesalu
comprende lo que lee, es decir, menos de la mitad de dicha poblacion, mostrando una vez mas
un gran déficit de comprension de textos (Minedu, 2014).

En investigaciones a nivel superior realizadas en la Universidad de Piura, con alumnos
universitariosde la carrera de Ingenieria, se ha hallado que de un 79% a 95% de los alumnos
gue conformaban la muestra de estudio comprendian textos a nivel literal; que un minimo de
53% y un maximo de 71% de los alumnos poseian una comprension inferencial, y solo el
2%, la comprensién a nivel criterial (Lop8aca, 2014).

Asimismq Vivar (2013)en suestudio realizado en estudiantes del primer grado de
secundaria de |l a Instituci-n Educativa fAFe
durante el segundo trimtes del afio lectivo 2012, el 20,4% de los estudiantes obtuvieron

calificaciones de 0 a 10 en evaluaciones de comprension de textos escritos en inglés; mientras



que el 50% de los estudiantes obtuvieron calificaciones entre 11 y 13, y el 22,2% alcanz6

calificaciones de 14 a 17. Solo el 7,4% de estudiantes obtuvieron calificaciones satisfactorias
de 18 a 20. Estos resultados, indiscutiblemente, dejaron ver la carencia de destrezas que
poseian estos alumnos para comprender textos escritos en L2.

Dadas las eviehcias antes mencionadas través de loexamenesplicados en sus
clases regulares de inglés, se identifico una deficiente comprensién de textos escritos en inglés
en los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién
Lima, 2014. Esto esposiblemente producid@or una metodologia inadecuada para la
ensefianza del inglés como lengua extranjera para adultos; el uso de estrategias insuficientes
para la comprensiéon de lectura en su propia lengua (L1) y en lengua extriaRjesapor el
poco dominio de la L2 a niveles sintacticos y Iéxicos (Lagos, M & Equipo de ESP, 1999).

Estos factores daban lugar a que los estudiantes tengan una accesibilidad limitada a las
fuentes de conocimienten inglés y de estamanera, menguar susportunidades de
crecimiento profesional; ademas, traia como resultado que los estudiantes presenten
dificultades al desarrollar sus trabajos de posgrado, posean pobreza cultural y sientan
frustracion en el aprendizaje de la L2 (idioma inglés).

A partir deello, he formulado la siguiente hipoétesis: ¢En qué medida el Programa en
modal i dad virtual AReadi ng as a major t ool
comprension de textos escritos en ingléslate estudiantes de posgrado del Instituto de
Idiomasde la Unversidad Peruana Unidhima, 20147
1.2. Justificacion de la investigacion

El proceso de globalizacion y de intercambio cultural ha sido irreversible y ello ha

derivado en hechos innegables como la lectura en varios idiomas, la cual ha ceeado un



necesidad de lectores plurilinglies y multiculturales que tomen conciencia de la diversidad de
retéricas discursivas y de las diversas formas de comprender el mundo que existen
actualmente.

En este caso, la importancia y la universalidad del inglés cdibma usado en la
ciencia, la tecnologia y los negocios, ha creado la necesidad de incluir su ensefianza en los
planes de estudio de la mayoria de las universidades y centros de estudios. Hoy en dia,
cualquier investigador o profesional que quiera estar\ahguardia y acceder a fuentes de
informacion especializadas y de interés académico y profesional necesita irremediablemente
saber inglés para estar informado de los rapidos avances que estan dandose en su area de
conocimiento, debido a que el 75% déilaliografia cientifica esta en inglés.

Durante su formacion profesional, los alumnos de posgrado se veran en la necesidad
de dominar el inglés como una segunda lengua; mas especificamente necesitaran desarrollar
destrezas de comprension de textos escp@ira usarlas como herramienta a fin de obtener
informacion actualizada, relevante y de primera mano que les permitiran complementar sus
estudios cumplir con las demandas impuestas en sus categingsjar conocimientos,
profundizar algunas materiasrdarmarse sobre los ultimos adelantos e investigaciones en su
campo de estudio. De la misma manera, cabe mencionar también que en la actualidad, segun
el reglamento de grados vy titulos de las universidades peruanas, para obtener el grado de
magister es nesario dominar una segunda lengua (inglés de preferencia), en un nivel
intermedio o intermedio superior.

Es as? qgue el programa de intervenci -n
propuesto por la investigadora, fue de gran interés para dicha pobjagéara quienes

necesitan mejorar la comprension de textos esa@itasglésde manera eficaz y sisteméatica



porque se propuso empoderar las estrategias que poseen los participantes en su lengua materna
(L1), y a partir de ellas desarrollar una serie dtrategias nuevas para mejorar la
comprension de textos escritos en inglés de manera eficaz y sistematica como base del
aprendizaje de la segunda lengua (L2).

Y como parte de la implementacion de nuevas y Optimas metodologias de la
ensefianza, la investig@ara también propuso el uso de las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion (TIC) como medio para impartir nuevos conocimientos. Estas herramientas
fueron favorables para crear un programa educativo innovador que facilite los conocimientos
en L2, rompéndo barreras de tiempo y espacio, ya que se contd con participantes extranjeros
en la muestra.

1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo general

Determinar | a efectividad del programa en
f or r e ara meajocahla compprension de textos escritos en inglés de los estudiantes de
posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién, Lima, 2014.

1.3.2. Objetivos especificos

Determinar | a efectividad del programa en
for researcho para mejorar | a comprensi - -n de
inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la UlsigePgruana
Union, Lima, 2014.

Determinar | a efectividad del programa e€en

for r esear ch omppeasidade ladgsedeldexto d nivel deda microestrudeura
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los textos escritos en inglés de los estuidia de posgrado del Instituto de Idiomas de la
Universidad Peruana Union, Lima, 2014.

Determinar | a efectividad del programa en
for resear cho ppeasiorade labgsedel éexto a nevel de tamatmostsrade
los textos escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la
Universidad Peruana Union, Lima, 2014.

Determinar | a efectividad del programa en
for resear c hacompransi@ dehmqgdela de situacion de los textos escritos en
inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana

Unién, Lima, 2014.
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Capitulo Il
Marco tedrico
2.1 Antecedentes de la investigacion

Existen investigaciones internacionales que se han dedicado al estudio de la
comprension de textos escritos en segundas lenguas las cuales estan sirviendo como
artecedentes de esta presente investigacién. Sin embargo, en el ambito nacional, no se han
realizado muchas investigaciones sobre la comprension de textos en una segunda lengua. Por
consiguiente el campo de estudio queda abierto para nuevas investigaciones.

2.1.1. Antecedentes internacionales

Gomez (2003) en su tesis doctoral propuso aplicar un procedimiento instruccional
para mejorar la comprensién de textos cientificos escritos en inglés, el cual ocupd un tiempo
total de seis horas y se desarrolld en rcuaesiones sobre una muestra de 76 estudiantes
universitarios espafioles, de ambos sexos. Los resultados mas resaltantes fueron que los
alumnos identificaron mejor las ideas principales y presentaron menos errores de comprension
lectora.

En la prepruebdps estudiantes de la muestra identificaron un promedio de 5.4. ideas
principales de las 11 determinadas por los expertos. Sin embargo, tras la instruccion, los
mismos estudiantes lograron identificar un promedio de 6.0 ideas principales en sus
resumenes &l posprueba, de un total de 9 determinadas por los expertos. Ademas, en la
preprueba, los alumnos incluyeron 1 error por cada 3 ideas en sus resumenes, mientras que en
la posprueba, cometieron 1 error por cada 13 ideas aproximadamente. El promedicesde error
cometidos en la preprueba fue de 4.6, mientras que en la posprueba, el promedio descendid

hasta 1.1 errores por sujeto, lo cual representd una mejora muy significativa.
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|l b8fez (2008), en su tesis AComprensi -n

Rd aci -n entre nivel de | ogro y wvariabl es
estudiantes de la carrera de Quimica Industrial de la Pontificia Universidad Catdlica de
Valparaiso, Chile, muestra que los participantes alcanzaron el porcentaje iproimath

47.7%. Este porcentaje de logro reflejé un nivel deficiente de comprension de textos escritos
en inglés, ya que el investigador considerd un 60% de logro como un nivel minimo aceptable,
y una de sus conclusiones fue que el 23.8% de los partiegpalbtuvo un porcentaje de logro
inferior al 30%. Del mismo modo, se observa que el 54.8% de ellos no supera el 50% de logro
y, mas precisamente, los que alcanzan un nivel de comprension considerado como el minimo
aceptable, es decir, aquellos que supel&9% de logro, solo llegan al 28.6% del total de los
alumnos. Estos datos permitieron sostener que la mayoria de los participantes presentaron
serios problemas de comprension al enfrentar un texto de su disciplina escrito en inglés.

Por otro lado, en uastudio realizado en Texas State University (EE.UU.), donde los
estudiantes de la carrera docente tomaban un examen de inglés estandar (TEXES), que
constituia las pruebas de licenciatura para los maestros en Texas, se identificO que estas
pruebas signifidaan un obstaculo para los estudiantes y profesores por su complejidad, al
presentar un laberinto de opciones multiples. A raiz de este problema, surge la necesidad de
un entrenamiento mas especifico para la toma de estos examenes y la comprension de los
textos en ella encontrados.

Para ello se desarroll6 una guia de estudio que empleaba un enfoque interactivo donde
los profesores asumian el papel de facilitadores de instruccion y entrenaban a los estudiantes
en la creacién de esquemas para organizar, ifitaply dominar el contenido. El trabajo de

investigacion establece la eficacia del enfoque interactivo en un intento de optimizar las
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habilidades de comprension de lectura con el fin de aprobar los examenes de certificacion del
Estado. La muestra en edinl constd de 22 estudiantes universitarios voluntarios del ultimo
ciclo de educacion primaria y secundaria quienes habian desaprobado con anterioridad la
preprueba para el TEXES. Finalmente, luego de aplicar la guia de estudio, los estudiantes
indicaron una mejora promedio de 14% y una mejora maxima de 32% entre la preprueba y
prueba 1. Después de la prueba 2, la mejora promedio fue del 15%, con una mejora maxima
de 29%.

En cuanto al rendimiento en examenes estandares de diagndéstico de lectura como el
Woodcock Diagnostic Reading Battery (WDRB), también considerada como parte de la
evaluacion en Texas, en un estudio piloto, los puntajes de los estudiantes arrojé un amplio
rango de notas equivalentes a los niveles de lectura desde 6.9 a 16.9. Aunque el 77% de estos
estudiantes fueron incapaces de comprender el material de lectura en su correspondiente nivel,
hasta la fecha, el 73% de los 15 estudiantes que resolvieron @regdaroertificacion TEXES
aprobaronifadley, Eisenwine & Sanders, 2005).

Garcia Jurado (2009) propuso una metodologia basada en estrategias para la ensefianza
de la comprension de lectura en inglés debido a que existian niveles altos de reprobaciéon de
los exdmenes para la certificacion de comprensién de lectura en un idioma extranjero como
requisito de egreso para licenciaturas y de ingreso para estudios de posgrado en México. Para
analizar esta situacion, se obtuvieron medidas de los resultados de hogetessofrecidos en
los cursos regulares de comprension de lectura en inglés, impartidos durante los semestres de
los afios 2001 a 2004 en el Centro de Enseflanza de Idiomas de la Facultad de Estudios
Superiores (FES) Acatlan. Los datos revelaron lo sigetiete 282 estudiantes inscritos, solo

58.5% aprobo los examenes mientras que la desercion y reprobacién sumaron 41.5%. Por otro
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lado, muchos estudiantes optaron por presentar examenes extemporaneos de comprension de
lectura en vez de tomar un curso; dglexadmenes se ofrecen en varias fechas durante el
semestre. Para analizar la situacion de estos examenes, se obtuvieron los datos de las 43
fechas de examenes extemporaneos aplicados durante los semestres de los afios 2001 a 2004.
Las cifras mostraron quels el 42.8% logra acreditarlo; aguellos que no acreditan o no se
presentan al examen representan el 57.1%.

Los datos estadisticos hallados revelaron la necesidad de llevar a cabo una
intervencién que fomente un mejor rendimiento en materia de compradesif@ctura en
inglés. El modelo que se utilizé en la investigacion fue el Modelo Instruccional respaldado por
el Modelo Situacional propuesto por Van Dijkyntsch (1983), el cual tuvo como objetivo
proporcionar estrategias al lector a través de un anogrde intervencion que consto de 12
sesiones de trabajo de 2 horas cada una y tomd en cuenta las estrategias de aprendizaje de
ensayo, de elaboracién y de organizacion.

En el estudio participé6 una muestra de 73 estudiantes entre 18 y 23 afios de edad
provenientes de las licenciaturas impartidas en la FES Acatlan. Se asignaron 43 participantes
al grupo experimental: 11 hombres y 32 mujeres, y 30 al grupo control: 7 hombres y 23
mujeres. Los participantes colaboraron de manera voluntaria. En el grupd parttoiparon
estudiantes de las licenciaturas de Ciencias Politicas y Administracion Publica, Derecho,
Disefio Grafico, Ingenieria Civil, Letras Hispanicas, Matematicas Aplicadas, Pedagogia,
Periodismo, Relaciones Internacionales y Sociologia; en el gjperimental participaron
alumnos de la licenciatura de Comunicacién. Los datos obtenidos a partir del arreglo
experimental se analizaron mediante pruebas t para establecer si existian diferencias

significativas entre las medias de los grupos experitngistantrol.
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Al observar las medias de ambos grupos, se puede advertir que en la preprueba de
inglés no se encontraron diferencias significativas entre los grupos experimental y control. Sin
embargo, en la posprueba de inglés, el grupo experimental abdias superiores al grupo
control después del tratamiento. Los resultados estadisticos obtenidos en esta investigacion
mostraron que el Modelo Instruccional desarroll6 en los alumnos un mejor empleo de
estrategias utilizadas para la comprension de texi@adémicos en inglés.

Jouini (2005) afirma que a partir de mdaltiples investigaciones realizadas sobre la
comprension de lectura, se cree que el Modelo Interactivo es el mas acertado debido a que
este deriva de una interaccion entre el lector y el texto ¥s una mera descodificacion
basada en el texto como se creia antes, y considera que el nucleo del proceso lector es la
comprension per se y no la velocidad con la que se lee. En este proceso interviene el texto: su
formay su contexto, y por otro ladsal:lector, sus expectativas y sus conocimientos previos.

Por otro lado, este autor también sugiere la efectividad de la aplicaciéon y la ensefianza
de las diversas estrategias para la comprension lectora, en especial el uso de las estrategias
inferenciales,las cuales posibilitan el acceso a la profundidad del texto, desarrollan la
competencia comprensiva del lector y favorecen su autonomia para enfrentarse a cualquier
texto y poder construir significados asertivamente. A su vez, asevera que el proceso de la
comprension es de naturaleza constructivista porque el lector lee construyendo significados
constantemente, no tiene un rol pasivo y va pensando en lo que va leyendo.

Ademas, en investigaciones como las de Ferrer (2008) quien en su estudio sobre
estrategas de comprension lectora en el area de inglés para estudiantes de primer afio de
educaci -n media diversificada y profesional

Fe y Al egr2ao, en el Estado Zul i alpriméreaiioe z uel a
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de una educacién técnica en Perd), evidencié limitaciones para alcanzar la comprension
lectora de textos en inglés y la poca utilizacion de estrategias cognitivas y metacognitivas por
parte de los docentes. A partir del diagndstico y de lsiéevbibliografica, el investigador

disefi6 algunas estrategias con el fin de ofrecer alternativas a los docentes para mejorar la
comprension lectora de textos en inglés en dichos alumnos.

La poblacion de esta investigacion estuvo constituida por 35 atuynBanaestros de
dicha institucién. Los instrumentos que se utilizaron fueron: una guia de observacién, un
cuestionario y una guia de correccion. El cuestionario estuvo constituido por una lectura
extraida de una revista (fuentes originales del idiomi&shgontextualizada con la realidad
cotidiana de los alumnos, contuvo preguntas abiertas y cerradas alusivas a la lectura.

Entre los hallazgos estadisticos, se encontré6 que el 69% de los estudiantes de la
muestra no logré vincular el conocimiento previbdre el tema y la informacién obtenida a
partir de la lectura, siendo esto un factor negativo para la comprensién, la cual requiere una
reconciliacion integradora, es decir, la relacion entre la estructura cognitiva que el alumno
posee con la inclusion dauevos aprendizajes. Solo el 18% logré construir la informacion
global del texto, lo cual indica que no hubo una comprension interpretativa; esto trae como
consecuencia la incapacidad por parte del alumno de identificar las ideas principales. El 16%
logro deducir el significado de las palabras desconocidas por medio del contexto, siendo esta
una de las grandes dificultades para comprender textos en inglés. Por lo tanto, es necesario
que el docente guie a los alumnos hacia la inferencia de términos o ikzéeidn del
diccionario.

El 13% del alumnado se limitdé a contestar, no tuvieron la capacidad de autorregular su

propio aprendizaje. Por ello, es importante que el docente clarifique los pasos a realizar
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durante la aplicacion de cada estrategia metadéegmieé una manera periddica. Por altimo, el

87% de los alumnos no pudo identificar los factores que le ayudaran a comprender el texto,
estaban limitados para tomar las decisiones adecuadas que solventaran sus problemas de
comprension.

En conclusion, se edencio que los docentes siguen utilizando un modelo tradicional
de la ensefianza en la media profesional, resistiéndose al cambio que la practica educativa les
exige hoy en dia y no toman en cuenta la realidad y el entorno del alumno, al trabajar con
textosno auténticos fuera de contexto sin tomar en cuenta la mencién que estudian ni sus
intereses y necesidades. Ademas de eso, utilizan pocas 0 ninguna estrategia de ensefianza para
la comprension lectora, motivo por el cual los alumnos presentan un bajo deivel
comprension.

2.1.2. Antecedentes nacionales

En lo concerniente a las investigaciones nacionales, hay una cantidad considerable de
estudios referentes a la comprensién de textos escritos en espafiol (L1); sin embargo, las
investigaciones sobre comprenside textos en una segunda lengua son escasas (L2).

Aliaga( 2011) , citada por Cabanillas (2004),
entre los niveles de comprension lectora y el conocimiento de los participantes de un
Programa de Formacion docentedstancia de la Universidad Nacional José Faustino
S8nchez Carri-n de Huachoo, uti i z- como i n:
los niveles de comprensién de lectura, las calificaciones para establecer el nivel de
rendimiento académico y una enstéede opinion, las cuales aplicé a una muestra de 124
participantes. Los resultados establecieron una estrecha relacion entre los puntajes obtenidos

en la evaluacion de comprension de textos y las notas del rendimiento general de los
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participantes. Asimiso, se aseverd que los textos son interpretados de acuerdo al esquema
mental de cada estudiante, observandose que los resultados son mejores cuando el contenido
es parte de su experiencia. Finalmente, se puso en evidencia que el 38,7 % de los estudiantes
(48 de 124) se encuentran en un nivel de frustracion de comprension lectora; mientras que el
43,5 % (54 de 125) se sitda en un nivel instruccional, es decir, la gran mayoria de ellos no
posee buena comprension lectora, lo cual representa una situaciGppreéedratandose de
maestros.

Ella concluy6 que los pobres habitos de lectura no permiten comprender textos escritos
en nuestra lengua materna. Leer y comprender textos escritos en segunda lengua representara
aun un mayor desafio para las futuras invast@nes como la que se esta planteando en esta
tesis.

P®rez (2014), en su investigaci- -n Al nflue
desarroll o de | as capacidades de comprensi -t
demostré que el uso dasl Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion (TIC) mejora
las competencias de la comprension y produccion de textos en el area de inglés. La
investigadora baso6 su estudio en demostrar la influencia que tiene el uso de la plataforma
virtuall aiyd uceanp el desarroll o de estas dos
educacion secundaria de una institucion educativa ubicada en el distrito de La Perla, Callao.
El tipo de investigacion fue cuasiexperimental, con una muestra intencional conformada po
40 estudiantes, de los cuales 20 conformaban el grupo experimental y otros 20, el grupo
control, y ambos grupos se encontraban en el nivel Al (principiante) segun el Marco Europeo

de Referencia para las Lenguas (CEFR en inglés).
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La metodologia consisti@n tomar una prueba de entrada (preprueba) de nueve
preguntas de opcion multiple para evaluar la capacidad de comprension de textos a través de
actividades como: responder preguntas de comprension lectora, colocar verdadero o falso y
unir con la informacid correcta luego de observar y escuchar la informacion de un video
atentamente. Por otro lado para evaluar la capacidad de produccion de textos, se desarrollaron
actividades como: ordenar las letras, unir con la informacién correcta, escoger la respuesta
correcta y crear oracionefdemas, se aplicO 1 cuestionario y entrevistas dirigidas a los
estudiantes y profesores participantes y, finalmente, se aplicO una prueba de salida
(posprueba) que fue el mismo que en la preprueba.

La preprueba reveld que losuainos que conformaban el grupo experimental
obtuvieron un resultado promedio de 13.8 y el grupo control de 13.6 en la subvariable
comprension de textos. Vemos de esta manera que el resultado promedio del grupo control es
menor al grupo experimental. Esteego permitié ver cuanta es la influencia de la plataforma
virtual AEducapl ayo en el aprendi zaje del i
de lectura y produccion escrita.

Las observaciones del funcionamilayo seée
realizaron durante 8 horas pedagogicas de 45 minutos. Al finalizar ese periodo, se aplico la
posprueba, y con respecto a la subvariable comprension de textos, el grupo experimental
obtuvo un resultado promedio de 13.8, y el grupo control de \t8ros de esta manera que
el resultado promedio del grupo control es menor al grupo experimental, lo que llevé al
investigador a concluir que a pesar que los alumnos aun se encuentran en proceso de
aprendizaje para una comprension de textos exitosa, dtadeswobtenido por el grupo

experimental en la posprueba se incrementd de una manera minima luego de desarrollar
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actividades de compresi-n |l ectora en | a plat
y motivadora para los participantes, en comparacidn los resultados obtenidos en la
preprueba. En relacién con los resultados del grupo de control, estos disminuyeron en la
posprueba de una manera significativa, entonces se pudo decir que el uso de las TIC es
efectivo para mejorar la comprension y procdn de textos.

En lo que respecta a la historia educativa del Peru, las reformas y las leyes educativas
han tenido un efecto limitado debido a la mala aplicacion o financiacion de los recursos
econdémicos Y los frecuentes cambios en el liderazgo delgmaiembargo muchos han sido
los intentos del Estado por mejorar la educacion. Por ejemplo, en el 2001, se puso en practica
el programa educativo Huascaran, relacionado con las TIC. Si bien se ofrecié dedicacion al
aprendizaje de las TIC, un mayor accesasallC no se tradujo necesariamente en un mayor
uso de las TIC en asignaturas como las areas numéricas y los idiomas. Entre marzo y junio del
2004, se seleccion6 350 escuelas secundarias para que reciban un paguete de TIC que incluia
infraestructura elédca, diez computadoras y la instalacion de red. Se financié este esquema
con un pr ®stamo del Banco I nteramericano de
por Ni Too [ Onei QLQ]tseodespl®gé casi fon compmleto a nivel nacional.
Luego c las primeras pruebas en el 2007, le siguié un despliegue masivo de 800.000 equipos
en el 2010, y hoy en dia, se ha distribuido a los nifios en el Perd mas de un millén de
computadoras OLPC. El impacto de este proyecto en la calidad educativa es obgiatde
todavia.

A consecuencia de que el Perl ha experimentado un rapido desarrollo econémico en
los ultimos afios, se ha visto necesario el aprendizaje del idioma inglés de una forma aln mas

intensiva en las escuelas. Es asi guel 2014, el presidente Ollanta Humala anunci6 que la

21



ensefianza del idioma inglés seria una prioridad debido a que esta lengua es reconocida
internacionalmente en el ambito de los negocios y es un medio para el desarrollo del pais. Por
ello, se adviertser un pais bilingle para el afio 2021.Para alcanzar esta finalidad, el gobierno
ha destinado importantes inversiones en la educacion publica y estd desarrollando
subvenciones y becas para enviar a profesores de instituciones publicas al extranjeso por tre
semanas con el fin de mejorar el conocimiento del inglés, incluyendo la metodologia para
ensefarlo. Ademas, se han firmado acuerdos con las embajadas de Australia, Canada, los
EE.UU. y el Reino Unido y se ha invitado a profesores de inglés extranjeeosnseiar y
capacitar en el Peru. Por ultimo, el Minedu se comprometiéo a aumentar el nimero de horas
dedicadas al aprendizaje del inglés, de dos a cinco horas por semana en el sector publico, con
el objetivo de tener tiempo de practicar, llevar a cabggsiele roles y desarrollar la habilidad

oral.

En lo que respecta a la educacion superior, la importancia del inglés se ha establecido
en la legislacion. La Ley 30220 establece que el conocimiento de una lengua extranjera,
preferentemente inglés, es necesa nivel de pregrado; igualmente establece como requisito
aprobar una lengua extranjera para los programas de maestria y dos para los programas de
doctorado.

A su vez, el Estado ha puesto a disposicion de los peruanos una amplia gama de becas
y oportundades para estudiar en el extranjero. Por ejemplo, se ofrecen las becas Pronabec que
incluyen el acceso a programas de estudios totalmente financiados en las 400 mejores
universidades del mundo para estudiantes de alto rendimientos y, actualmenteaetd day

Becas Presidente de la Republica brinda un apoyo de hasta US$40.000 para 1.004 estudiantes
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de pregrado y posgrado con alto rendimiento. La Comisién Fullbright e instituciones
educativas privadas como ICPNA también ofrecen becas para sus mejotizstes.

Se conoce ademas que el acceso a estos programas aumenta si se tiene conocimientos
del inglés, y se sabe que el nimero de estudiantes que tomaron los examenes de Cambridge a
través de proveedores privados se ha triplicado en los ultimos afebsngvilidad de los
estudiantes es cada vez mayor, sobre todo a nivel de posgrado. Por su parte, el Estado Peruano
ha destinado un nuevo fondo para becar a los estudiantes no angléfonos para que estudien
inglés intensivo por un lapso de 18 meses. Este ti@n objetivo aumentar las habilidades de
los estudiantes a un nivel que les permita culminar maestrias internacionales. Hay 700
vacantes disponibles para los estudiantes que han terminado sus estudios de pregrado (British
Council, 2015, pp®4).

El British Council encuestd a 1002 peruanos entre las edades de 16 y 34 afios, y
alrededor del 60% de ellos eran mujeres, de las cuales, el 53% informaron haber estudiado
inglés, comparado con el porcentaje de hombres que estudiaron ingles que reprdéséfita el
de los varones encuestados. El propédsito de la encuesta fue comprender mejor la actitud con
respecto al aprendizaje del inglés. La encuesta se realizé en espafiol.

Las ocupaciones con los mayores indices de estudiantes de inglés eran la agrécultura, |
pesca Y la silvicultura (75%), las ciencias fisicas, de la vida y sociales (71%) y gestion (71%).

El cuidado y servicio personal (63%), la arquitectura y la ingenieria (63%), la educacion, la
capacitacion y biblioteca (62%), legal (61%), la comunidadl servicio social (60 %) y las
operaciones empresariales y financieras (58%). Menos de una cuarta parte (23%) de los
desempleados en nuestra encuesta eran estudiantes de inglés. Existe a su vez una correlacion

directa entre el aumento de los ingresos gpeéndizaje del inglés en el Perud. En la banda de
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menores ingresos, que incluye alrededor de 50% de los encuestados, el 60% de ellos no eran
estudiantes de inglés, mientras que de los encuestados con mayores ingréses,eran
estudiantes de inglés.

De los 1002 encuestados, 501 indicaron que habian aprendido o estaban aprendiendo
inglés. Para comprender mejor sus experiencias, les preguntamos cual era la razon para haber
aprendido el idioma. La mayoria de sus motivaciones principales para aprenégrsing
relacionaban con la educacion y el empleo. Una gran proporcion (40%) lo habia aprendido
porque era necesario para la universidad. Mientras que mas de 1 de cada 3 encuestados
aprendieron inglés para mejorar sus perspectivas laborales (39%) y €% abrendid
porque era necesario para su trabajo. Otro porcentaje significativo de los encuestados (23%)
aprendi6 inglés para acceder a mas fuentes de informacion. Otras motivaciones con menor
frecuencia incluyen viajar (9%), padres y/o amigos que losvamoh (10%), ampliacion de
redes personales y profesionales (8%) y una mejor posicién social (3%).

Le solicitaron a los 501 encuestados que habian estudiado inglés que evalien sus
competencias en los rangos elemental/basico, intermedio, hasta avanfadio.yLos
resultados fueron particularmente interesantes cuando se cruzé la informacién con los niveles
de educacion: los encuestados con menor educacidén superior eran mucho mas propensos a
evaluar sus competencias como elementales/basicas que losiqueute titulo profesional.

Si bien esta evaluacion era subjetiva, la mayoria de los encuestados no consideré que ninguna
de sus competencias en inglés era avanzada y solo de 3 a 4 % lo consideraban fluido. Los
estudiantes de inglés peruanos tenian mudwmaonfianza en sus competencias lectoras y de
redaccion que en sus competencias orales: mas de la mitad (53%) de los encuestados describié

sus competencias orales como elementales/basicas. La proporcion de los encuestados con
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competencias avanzadas fueyomrapara la comprension lectora (15%) y solo el 34% de los
encuestados describié su comprension lectora como elemental/basica.

Gran parte de los encuestados (40%) consideraron que su buena comprensién lectora
fue en gran parte el resultado de su propioergb a diferencia de las fortalezas o debilidades
de sus profesores o de la educacién recibida, y el uso de Internet y las redes sociales en inglés
(21%). Otros atribuyen su competencia a sus propias circunstancias, incluyendo el tener que
leer en ingléxomo parte de su trabajo (10%) o de su asignatura académica (6%) o a factores
tales como los curriculos (14%) o sus profesores (7%). La ocupacion que tenia altos niveles de
comprension lectora eran los encargados de operaciones empresariales y finaicieras,
embargo, obtuvieron los niveles mas bajos en expresion escrita y oral. Esta tendencia de una
mayor comprension lectora en inglés se observé en un numero de otras ocupaciones,
incluyendo la arquitectura y la ingenieria, la informatica y niumeros, lass/g conexos,
siendo también evidente entre los estudiantes y los desempleados. Las industrias con los
niveles mas bajos de competencia en todas las categorias fueron la gestion, el apoyo
administrativo y de oficina, ventas y conexos.

Por otro lado, laevaluacion internacional de inglés TOEFL, el cual es un examen para
la medicion de los niveles de inglés mas comunmente aceptada por universidades a nivel
mundial, se compone de cuatro secciones: Comprension lectora, comprension oral, expresion
oral y expesién escrita, cada uno con un puntaje entre 0 y 30 y un puntaje total de 0 a 120. El

puntaje medio de TOEFL en el Pera en el 2013 fue de 87, lo que significa que las

competenci as de | os peruanos s e clasifican
Ai nedr mo para | a comprensi-n | ectora y HfAacecg
escrita.
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A su vez, el examen de International English Language Testing System (IELTS)

también es ampliamente aceptado a nivel mundial para ingresar a la universidad y es

principal competidor del TOEFL. El examen consta de cuatro secciones: Comprension lectora,

comprension oral, expresidn oral y expresion escrita y los estudiantes pueden tomar la version

6acad®mi cab o] 6general 6 del e X amennlELTSL o s p
6acad®mi cob6 en el 2014 obtuvieron | os mej or e
or al y | os menores puntajes en expresi n e
obtuvieron los mejores puntajes en expresion oral y los menoresgsuatajcomprension

|l ector a. E I puntaje promedio para | os que t
indicativo de habilidades O6competenteso, s e
aqguell os que tomaron el e X a ndie de 6fbalccualréflaja c 0 0
habilidades entre 6écompetentesd y Obuenasd(B

Tabla 1. Andlisis comparativo de los resultados de los examenes internacionales de
conocimiento de inglés TOEFL y IELTS en elltPegn el MCER
MCER (Marco Comitin

Europeo de Referencia
para las Lenguas) [ELTS Académico
c2 120
Lov ] 10
c2 105 75
C1 100 7
c
B2 *® 66
B2 B0 55|
B2 n 5
B1 61 Entre 4.5-5
B1 Inferior a 4
A2
Nota. Fuente: British Council (2015, p.31)
* El rango del puntaje obtenido por los peruanos en el examen TOEFL (2013) = 87,

aproximadamente equivaite a un nivel B2 /C1.

Como resultado también de las dltimas encuestas hechas por el British Council, se ha

reconocido que la tecnologia permite acceder a peliculas, musica, juegos y redes sociales, los
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cuales a opinion de los encuestados, son un medio esencial para megwardekencias en

inglés. Es por ello que el Minedu en su Ultima reforma pretende introducir software de
aprendizaje combinado en las primeras 1000 escuelas secundarias. Se ha doblado esfuerzos
para brindar cursos de inglés en linea, con el fin de llegampahlico mas amplio, a aquellos

gue no pueden acceder a un centro de estudios por la distancia y el tiempo que les toma llegar
alli, a los empleados de las empresas en su lugar de trabajo, y las personas que trabajan en
areas remotas, en particular, coemw el sector minero. Este tipo de aprendizaje por-auto
acceso abarca canales privados, o a través de la radio, la prensa y otros medios de
comunicacioén. Al parecer hay un gran mercado para este tipo de aprendizaje en el Perl, donde
el posicionamiento de farnet es una de las mas altas de América Latina. Otros ven el
aprendizaje en linea como una manera de aumentar la igualdad y la inclusion en la educacion
de nuestro pais (British Council, 2015, p.59).

2.2. Basesilos6ficas

En las Santas Escrituras, sgrest r a en Apocalipsis 1:3 (
gue | ee. .. 0 mani festando que | as personas QL
gue dice a continuaci - npailDalcrhaossto (el a gSieen tgau a

Version Internacioal, 1999) es decir, es dichoso el que las comprende y las extrapola a su
realidad, el que es capaz de extraer las ensefianzas para su vida en los textos que lee. A partir
de esa premisa, se disefi0 la presente investigacion con el proposito de logras que |
participantes mejoren su capacidad no solo de leer sino de comprender lo que leen en una
segunda lengua.

Otro de los fundamentos filoséficos en los cualesapoyod esta investigacifue la

cosmovision antropolégica propuesta por el Departamento deaéidncde la Division
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Sudamericana de la Iglesia Adventista del Séptimo Dia (2009), el cual considera al ser
humano desde una ¢ptica creacionista y no evolucionista, y se le concibe como un ser
inteligente, libre, social y dotado de espiritualidad. Escasd,en la presente investigacion se
respeta la individualidad de cada participante, considerando sus ritmos y formas de
aprendizaje, propiciando un ambiente pertinente para que el discente se desarrolle de manera
individual y a su vez pueda experimentaraprendizaje colaborativo y de intercambio de
experiencias.

Ademas debido a que la investigacion es sobre la comprension de lectura, se tuvo en
cuenta lo que dice White (1967) acerca del cuidado de la eleccion de las lecturas que los
jovenes y adultos leerporque estos pueden elevar o enervar sus facultades mentales y
espirituales. Por ello, se seleccionaron cuidadosamente los textos a utilizar en el programa de
intervencidn y en los instrumentos de evaluacion y recoleccion de datos que se utilizaron en
el presente estudio.

2.3. Bases psicopedagogicas
2.3.1. Teoria de Krashen

Krashen es un experto en el campo de la linglistica y gran parte de su investigacion ha
consistido en estudios sobre la adquisicidon de una segunda lengua. Sobre esto, él propone
cinco hipotesis: la hipotesis de la adquisicion / aprendizaje, hipétesis del monitor, hipotesis de
orden natural, hipotesis de entrada y la del filtro afectivo.

Esta investigacion, considera la hipotesis de entrada (input) la cual postula que se
adquiere lasegunda lengua (lengua meta) cuando el aprendiz se encuentra expuesto a textos
(orales o escritos) que contengan elementos o estructuras linguisticas ligeramente superiores a

su nivel actual de competencia linguistica (i+1). Este input se hace comprgrasdides a la
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informacion proporcionada por el contexto y los factores extralinguisticos del texto, y el

conocimiento del mundo por parte del estudigi@entreras, 2012)Es por ello que los

participantes que conformaron fhauestra de este estudio fueron expuestos a tanto input
comprensible como fue posible para obtener buenos resultados al momento de la lectura.

2.3.2. Teoria de Knowles

Esta investigacion también se sustentd en el modelo andragdgico propuesto por

Knowles erlos afios 70, quieconsiderdgue los adultos necesitan ser participantes activos de

su propio aprendizaje, que ellos aprenden de una forma diferente que los nifios y que los

entrenadores en su rol de facilitadores del aprendizaje (maestros) deberiagtodalogias

diferentes para facilitarlo (citado por Fasce, 2006).

Este modelo andragogico se basa en tres principios segun Adam (citado por Gutiérrez,

2011):

a) Participacion: El estudiante no es un mero receptor, sino que es capaz de interactuar e
intercambar experiencias con otros participantes en aras de contribuir para la mejor
asimilacion del conocimiento.

b) Horizontalidad: La horizontalidad hace referencia a la relacion de igualdad que se
manifiesta cuando el facilitador y el participante tienen caratitar$ similares (adultez y
experiencia). Son las caracteristicas cuantitativas las que hacen la diferencia.

c) Flexibilidad: Es de entender que los adultos requieren de lapsos de aprendizaje de acuerdo a
sus aptitudes y destrezas.

Este modelo propone queaulto manifiesta ciertas caracteristicas en los procesos de
su aprendizaje, tales como:

1. Autoconcepto del individuo
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2. Experiencia previa
3. Prontitud de aprender
4. Orientacion para el aprendizaje
5. Motivacion para aprender

El aprendizaje desde un punto de vigtalragégico tiene una relacién Orientaeion
Aprendizaje, donde surgen dos roles principales.
1. El facilitador

Su funcién es orientar, ayudar y facilitar los procesos de aprendizaje.
2. El participante

Participa en el proceso de aprendizaje como un agente activo.
2.4.Bases teoricas
2.4.1. La lectura

En la década de 1920, cuando imperaba la teoria conductista planteada por Skinner se
pensaba que leer era solamente verbalizar lo escrito y se buscaba que el lector repitiera las
ideas del autor, sin considerar unaeraccion entre ellos. También se pensaba que leer
consistia en decodificar signos y relacionar letras con fonemas, lo cual resultaba en un acto
mecanico y pasivo.

Sin embargo, actualmente se cree que en la lectura no basta la identificacion linguistica
y la decodificacion de los elementos y unidades del cédigo linguistico; sino que leer es mas
que ello porque el acto lector involucra un dialogo interactivo entre el texto y el lector, dialogo
dirigido por el lector al aportar sus ideas, conocimientos grealculturales segun Mendoza

(citado por Cabanillas, 2004).
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Adicionalmente, Barthes (1987) considera que la lectura es asociativa mas que
deductiva porque vincula el texto material con otras ideas como una légica que es diferente a
las reglas de composiei y reconstituye y trasciende al individuo lector, debido a las
asociaciones gestadas por el texto que pueden precederlo, encontrase en él o ser insertadas en
determinados cddigos. Asimismo, este autor afirma que el verbo leer es un verbo transitivo
gque pede tomar como objeto textos, imagenes, ciudades, rostros, y un sinfin de
complementos.

Es también la lectura una habilidad linguistica de caracter superior que se vale de un
proceso mental y se concretiza en un contexto de interaccion social (Fefi@irp,Zicho de
otro modo, la lectura es una actividad inagotable e irreductible, al formar parte de un hecho
cultural y no natural, y ser una instancia de la comunicgBiamirez, 2009)

Desde un punto de vista de su utilidad, la lectura forma parte del quehacer académico /
profesional de los futuros profesionales que los maestros esperan formar, y la comprensién de
textos escritos es un medio inapelable para aprender los contenidostuaesefe las
diversas disciplinas que estos deben congarino, 2005)
2.4.1.1La lectura en la actualidad

La lectura por ser una practica antigua ha sufrido varios cambios de una época a otra.
En la Edad Media, escribian por ende se leia en piezas de arcilla o piedra, tablillas de
bambd, y papiros. Esta practica comprendia parte de las habilidades de los que tenian el poder
y se limitaba a ciertas lenguas. Luego, la lectura se convirtié6 en una actividad profesional de
quienes querian dedicarse a un oficio. Después de ello, como fruto de muchas revoluciones
sangrientas en Europa y alrededor del mundo, los primeros textos antes sefialados sufrieron

multiples variaciones hasta convertirse en libros gracias a la creacianndierénta antes de
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mediados del siglo XV, escritos en nuevas lenguas derivadas del latin imperante. Con el
tiempo, la comunidad de lectores se expandio, los textos escritos se diversificaron, y surgieron
nuevas formas de leer.

En el siglo XX con la creaién del internet y la amplia red mundial (www), los textos
y la practica lectora cambiarotle manera colosal con los nuevos soportes electronicos del
texto impreso, el correo electrénico, paginas webs, etc. (Ferreiro, 2001). En lo que va del siglo
XXI, la lectura ha adoptado matices distintos en la manera de comunicarnos y de recibir
informacion, esto es leatebido a factores multiples: leemos otros tipos de textos, en mayores
cantidades, con fines cada vez mas ambiciosos, en contextos nuevos, scbee més
diversos, con accesibilidad mayor en tiempo y espacio; en una realidad o una alterna; que
discurren en soportes novedosos (tecnoldgicos) que provienen de autores, idiomas y culturas
gue difieren de la propia del lect@assany, 2004)
2.4.1.1.11 a lectura en la pantalla

La migracion paulatina e irreversible de las formas de lectura tradicionales (libros,
catalogos, cartas, periodico en papel) hacia las nuevas formas en formatos electronicos (e
books, correo eleainico, web, chat) constituyen un factor importante para modificar las
formas en que estamos ensefiando a leer y comprender.

También se reconoce que la irrupcion de Internet en nuestras vidas ha producido
grandes cambios en nuestras practicas comunicabvales y escritas, y ha favorecido el
aprendizaje de la lengua materna y de otras extranjeras. Visto asi, este hecho puede ser
realmente favorable para el individuo, especificamente para el lector, que en este contexto es
denomi nado fel estenhace la difarentiaehtre $adectara Usl iy fiable y textos

gue no lo son.
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A su vez, la lectura de textos electronicos no presenciales, sincronicos (chats) y
asincronicos (correos electronicos, sitios web, foros) construyen discursos totalmente
noveds o s , por | o gener al menos coherentes o0 po
del uso de neologismos, relajacion ortografica (reducciones o ausencia de puntuacién), uso de
lenguaje y convenciones notablemente particulares, por lo que exigen puéstasas de
lectura y generan necesidades intrinsecas de comprensiéon (Cassany, 2a0Y), pp.9

En definitiva, saber leer se ha vuelto una habilidad esencial en la cultura letrada actual
y en este mundo globalizado contemporaneo; por tal razon, el lettat aecesita ciertos
conocimientos y habilidades diferentes de las que hemos usado hasta ahora, nuevos planes
estratégicos en donde su protagonismo como interactuante con el esarit@vés de la
virtualidad cobra una envergadura insospech@earod, Peronard & Ibafiez, 2010ks asi
gue surge de esta situacion la necesidad de plantear nuevos objetivos educativos y desarrollar
una nueva metodologia para ensefiar a leer y comprender textos, conseguir una literacidad
electrénica que requiere una multidatidad de estrategias para desarrollar diversas
habilidades necesarias para la comprensindo una de ellas el domirdel idioma inglés
(Cassany, 2006).
2.4.1.1.21La multilectura

La multilectura es un fenbmeno que nace como resultado de la globalizacion, a raiz del
boom tecnoldgico mencionado en los parrafos anteriores producto del desarrollo de las TIC,
del incremento de la actividad migratoria y, en consecuencia, de hablamtisgfies, y la
multiplicacion de traducciones e interpretaciones de los textos escritos.

En la actualidad, leer en otros idiomas, sobre autores extranjeros y sobre culturas

lejanas ha dejado de ser una practica elitista. Los lectores han pasado depkréddico a
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leer un texto electrénico, de un articulo manuscrito a una pagina web, y de su lengua materna
a una lengua franca (inglés) (Cassany, 2004-pp.5

En este sentido, el presente trabajo de investigacion considera este concepto como una
de sudases tedricas considerando que debe existir una renovacién del texto y del lector, de la
practica de lectura y de los modos adecuados de lectura para los lectores de este siglo.

2.4.2. La comprension de textos escritos

Hemos visto que la lectura no kmita ni a la descodificacion ni a la reproduccion
literal de un mensaje, sino que es un proceso de construccion de significados donde el lector
pretende comprender el mensaje que el autor quiere expresar. Esta construccion de nuevos
significados constitye aspectos importantes de la comprension.

Pero, entonces ¢qué es comprender? Desde la psicologia cognitiva, un texto o un
discurso supone una guia incompleta al significado, en la que el lector debe ser capaz de
construir una representaciéon apropiadardehdo real o ficticio a la que hace referencia el
texto, Vega, Diaz y Lebn (citado por Escudero, 2010). Este esfuerzo implica que la
comprension se obtenga mediante diferentes procesos cognitivos y de decodificacion de la
palabra, el acceso léxico, el pesamiento sintactico, distintos niveles de representacion
mental, la realizacion de mudltiples inferencias que conecten los conocimientos previos del
lector y las actividades posteriores a la lectura como: resumir, argumentar o responder
preguntas. Esta coapcion constructivista ha ido formando parte cada vez mayor en los
estudios sobre L2 (segunda lengua).

Para Urria (2014), la comprension de textos escritos permite al lector la incorporacion
del codigo escrito a su vida y desde alli su interaccion couitlara de la actualidad. Ademas,

la lectura es la llave que accesa al conocimiento y permite fijar el contenido en la mente del
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lector y recurrir a este en diversas circunstancias cuando le es necesario. Por ello, la
comprension de lectura constituye tnesramienta fundamental en el aprendizaje.

Autores como Parodi et al. (2010, pp112) afirman:

[ é] nuestra perspectiva es psicolingu?2st.i
comprension como producto de procesos mentales estratégicos; social mbo cua
consideramos el contexto cultural y situacional que determina la diversidad de textos;
linglistica, puesto que aquello que pretendemos que los lectores enfrenten son actos de
comunicacion mediante la modalidad escrita de la lengua, esto es, textos.escr
2.4.2.1 La comprension de textos escritos en el adulto

Es conveniente entender que el adulto aprende y lee de forma distinta que los nifios o
los jovenes. El adulto, por ejemplo, no retiene informacidén que no le sea beneficiosa, ya que
este la someta un ordenamiento y jerarquizacion, y luego la analiza y la interrelaciona con lo
aprendido anteriormente. El hecho de que el lector adulto realice todos estos procesos:
asimilar, organizar, acomodar y almacenar de manera coherente lo nuevo que hdbconoci
dependera de su capacidad de aprendizaje (Verner, 1982, citado por Torres, 2000).

Por otro lado, se afirma que la memoria y la velocidad del aprendizaje disminuyen con
la edad. Este fendmeno se debe a que funciones como la de la vision declinalyldas
nerviosas del oido se deterioran conforme pasan los afios a partir de los 20, por ello el maestro
o facilitador de los aprendizajes debe disponer de buena iluminacion en el area de clases y
recursos visuales que faciliten la comprension, usar undenvoz claro, lento y sonoro; y
debe trabajar con grupos pequefios. No obstante, Kidd (1979), citado por Torres (2000),

afirma que los sistemas de comprensidn cognitiva se van perfeccionando conforme el adulto
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se involucra con la tarea, y son factoressdma importancia: su motivacion, sus aptitudes,
actitudes y las ideas previas que posee para la realizacion de dicha tarea.
2.4.2.2 La comprensién de textos escritos en una segunda lengua

Por las dificultades que conlleva el observar como sucede el pratesla
comprension de textos escritos en una segunda lengua (inglés), pocas investigaciones se han
hecho para tratar de determinar qué rol juegan la lengua 1 y la lengua 2 en las estrategias de
lectura que aplica el lector de segundas lenguas o cOommkEesgtgia en diferentes niveles de
dominio de la segunda lengua.

Cuando hablamos de la comprension de textos escritos en una segunda lengua, como
lo es el inglés, hablamos de la activacién de procesos psicolinguisticos complejos como:
reconocer e interprat las palabras del mensaje escrito a nivel gramatical como semantico y, a
partir de ello, elaborar conclusiones.

Algunos expertos consideran que los modelos de lectura en una primera lengua
difieren de la segunda, como es el caso de Eskey (1988), pwadeernandez & Montero
(2005). Sin embargo, los estudios demuestran que la lectura en una segunda lengua (L2) no es
una accién monolingual, porque los lectores de segundas lenguas aplican sus conocimientos
del proceso de lectura en su propia lengua mareoimprension de textos en una segunda
lengua, y puede llegar a una comprension satisfactoria de textos escritos en inglés alin con un
bajo nivel de competencia lingiistica en esta segunda lengua (Fecteau, 1999).

Al respecto, Cook (1992), citado pdpton (1997, argumenta mas a fondo que todos
los aprendices de segundas lenguas acceden a su lengua materna (L1) mientras procesan la
lengua 2. Ella sugiere que los usuarios de la segunda lengua no desconectan su conocimiento

de la lengua materna del todo mrast procesan la segunda lengua, mas bien la tienen
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constantemente disponible para su uso. Dicho en otras palabras, la lengua 1 esta siempre
presente en las mentes de los estudiantes de segundas lenguas y el conocimiento de esta
segunda lengua que ha sidginailada por los aprendices esta conectado en muchas formas
con el conocimiento de la lengua materna.

Cohen (1995), citado podpton (997, realizé una investigacion en estudiantes
universitarios bilinglies y multilinglies para explorar los factores queyanf en el lenguaje
de los pensamientos y encontré que las personas con acceso a dos o mas idiomas,
frecuentemente hacen intercambio entre ellos. Estos intercambios pueden ser no intencionales
(por ejemplo, es mas facil pensar en un idiomas que en aotiances el cerebro hace el
cambio de lengua automéaticamente) o intencionales (por ejemplo usando otro idiomas para
ayudar a entender la gramatica o el vocabulario de la lengua meta).

Por su parte, Hawras (1996), citado pgton (1997, argumenta que paaprendices
principiantes de la segunda lengua, la traduccion mental es no solo la principal sino la Unica
herramienta de comprension a su disposicion. Sin embargo, mientras mas competente el lector
es en una segunda lengua, con menos frecuencia recuaritd @ara ayudarse a comprender.

Por otro ladoMendoza (2002) asevera que ser buenos lectores en la lengua materna nos ubica
en una postura ventajosa cuando decidimos leer en una segunda lengua.

Desde la perspectiva de su utilidad, la comprensioorkeets esencial para tener éxito
al momento de adquirir o aprender una segunda lengua por ser esta la base de la instruccion en
todos los aspectos del aprendizaje de la lefiglileulecky, 2008) Asimismo,Barrera (2009)
consicera que todas las habilidades del lenguaje reportan beneficios al proceso de aprendizaje
del idioma inglés, no obstante, la lectura suele destacarse debido a que contribuye al

mejoramiento del resto de habilidades: escucha, escritura y habla. Es destirdienée que
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lee en inglés con regularidad asimila una gran cantidad de lenguaje [y diversas estructuras
gramaticales] que le ofreceran mas posibilidades de mejorar su producciéon oral, escrita y al
mismo tiempo su comprensiéon auditiva.

Por otra parte, pa el National Reading Panel (2000), la comprension de lectura es una
habilidad esencial para resolver problemas en los &mbitos académicos y ejecutar tareas en los
entornos no tan académicos, tales como: seguir indicaciones en el trabajo o el haceegleccio
sobre salud (citado pétock & Mellard, 2011).

Por su parte, autores como Bestard & Pérez (1992) asentan que sisar al alumno el
contacto con la lengua escrita por un largo periodo de tiempo puede resultar desfavorable para
su aprendizaje de la segundagua; y mas bien es necesario exponer al estudiante desde un
principio para que vaya mejorando sus conocimientos de dicha lengua. El texto escrito a pesar
de su menor carga de expresividad, posibilita la permanencia de lo dicho en el tiempo.

En conclusi@d, a través de la comprension lectora se puede ampliar el bagaje del
vocabulario y aprender expresiones y estructuras nuevas de la lengua extranjera, los cuales no
son mostrados con normalidad en contextos orales. Este factor resulta en importantes
reperciones en el desarrollo linguistico e intelectual del lector.
2.4.3.Factores que intervienen en la comprension de textos escritos

Por un lado, desde la psicologia cognitiva, se explica como se produce la comprension
del discurso, precisando como factacksses el papel de la memoria y el conocimiento previo
del lector, la elaboracién de inferencias y la construccion de distintos niveles de
representacion mental que interactia con las caracteristicas del texto (Escudero, 2010; Ibafiez,

2008).
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Por otro ladose encuentran otros factores tales como: la motivacion, las estrategias
qgue se emplean al leer, la edad y el conocimiento de la lengua en que se lee. Sin embargo, en
el presente estudio nos enfocaremos en la motivacion y las estrategias de lectura como
factores relevantes para la comprension de textos escritos, tal como lo afirmarian autores
como Alonso & Mateos (1985), Bestard & Pérez (1998hyraki (1995),quienes muestran
estudios a favor y otros en contra sobre la intervencion de los factores: eolaacimiento
de la lengua en la comprensién. En consecuencia; no hay una posicion clara, como también es
mostrado en los estudios hechos por Ibafiez (2008).
2.4.3.1. La memoria

Con respecto a este factor, Ericsson y Kintsch en 1995 refirieron que nuechus
modelos de comprension de texto incluyen importantes pardmetros de la memoria,
especialmente la memoria de trabajo (MT). Los mismos proponen que un lector experto
cuente con estructuras de recuperacion de informacidén que residen en la memabajae tr
de largo plazo, las cuales mitigan las limitaciones de la memoria procesando de manera
inmediata la informacion relacionada con estas estructuras de conocimiento y reduciendo la
informacion restante en la memoria de trabajo (Escudero, 2010). La Mimde la
informacion activa en cada momento de la lectura e influye en el tipo de inferencias que se
generen durante el proceso de la comprension (Ledn & Escudero, 2004).
2.4.3.2. El conocimiento previo

Para Smith (1984) la lectura eficaz tiene lugaanclo hay conocimiento previo o
conocimiento del mundo, y este conocimiento es relevante para cualquier proceso de
aprendizaje, no solo para la lectura. Asevera también que solo podemos darle sentido al

mundo a partir de lo que ya conocemos, y aquel nuewmocimiento que no podemos
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relacionar con nuestro saber previo no tiene sentido, por lo tanto, no sentimos la necesidad de
aprenderlo, y no lo aprendemos (citado peangelista, 2011).

Al respecto, Ausubel (1978), psicélogo y pedagogo estadounidens®) afirsu obra
fiPsicologia educativeque el factor individual mas importante que influye en el aprendizaje
es | o que ndnel estudiante ya sabeo. Con &esta
ideas y relaciones que el individuo ha organizado emente mediante los procesos de
asimilaci-n del mund o, conocida como fAestru:
previos), que serviran luego para construir el nuevo conocimiento. También, €l propone que el
Aaprendi zaj e si gniahdodanueva informaciénese encorfparaga la ¢ u
estructura cognitiva del aprendizaje, es decir, cuando esta informacion tiene significado a la
luz de la red de conceptos que el individuo ya posee (citado por Novak, J., 2011).

Por su parte Hudson, en sus iniggstiones encontré que si los lectores de segundas
lenguas son inducidos a tener un alto grado de conocimiento previo, esto puede reemplazar los
déficits de competencia linglistica (citado Sbiraki, 1995).

NRéPara tener una Vi s ipremde ehgosocimientp lprevio sed e q u
debe incluir a los textos, sus caracteristicas y al conocimiento que el lector tiene sobre ellos.

El uso estrat®gico de este conocimiento pre
Dijk & Kintsch, 1983).
2.4.3.3. L& inferencias

Generalmente los textos contienen dos clases de informacién: una explicita y otra
implicita. La primera se denomina asi porque se refiere a las ideas que estan manifiestas
literalmente. El segundo tipo de informacién es la que el lectoranfigoartir de la lectura.

Entonces, inferir es sacar una consecuencia, conclusién o deducir ideas del texto. El factor de

40



hacer inferencias es esencial para una comprension adecuada. La memoria serd la que facilite
el acceso a la informacion necesarisagarelaboracion de inferencias.

Brunner (1957) dec?a que | a mente humana
referirse a su destreza para activar el conocimiento ya almacenado y utilizarlo para organizar e
interpretar la nueva informacion entrange través de complejas relaciones abstractas no
proveniente de los estimulos (Le6n, J.A., 2001).

De acuerdo con Cassany, Luna & Sanz (2003)

La inferencia es la habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto a
partir del significado del rest@onsiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen
en el proceso de construcci-n de | a comprens
son un hecho habitual en la lectura, la inferencia se convierte en una habilidad importantisima
para quesl alumno adquiera autonomia.

Actualmente, existe un consenso sobre el papel relevante que las inferencias ejercen en
la comprensién e interpretacion de cualquier discurso oral o escrito, y las inferencias han
llegado a constituir el nicleo mismo de la®gesos de comprensidiiLedén & Escudero,

2004; Evangelista, 2011). Cabe resaltar también que son tres las funciones esenciales de las
inferencias, segun Gutierr€alvo (citadgpor Escudero, 2010):
2.4.3.3.1. Funcion cognitiva

Mediante las inferencias egpamos la superficie de los datos, aprehendiendo
cualidades inherentes a la naturaleza de las cosas, mas alla de lo aparente.
2.4.3.3.2. Funcion comunicativa

Facilitan la transmision de informacién de un modo econdmico y atractivo que

requiere de un ajusten el nivel de conocimientos entre el emisor y receptor.

41



2.4.3.3.3. Funcion conductual
Son utiles para dirigir y predecir las conductas, optimizar beneficios y minimizar
posibles dafios.
Las tres funciones potencian nuestra capacidad de adaptaci@eyadello, asi como
la forma de entender e interpretar nuestro entorno.
2.4.3.3.4La motivacion

La motivacién es considerada como el eje central de la conducta humana, como el

motor que mueve a | a persona par aelgrocesor eal i
gue provoca <cierto comportamient o, manti ene
educati vo, Amotivar es conducir al estudi ant
error, por imitaci-n o por es000.exi - -no (N®ric

La motivacion es entonces un factor muy importante en el proceso de aprendizaje, y
por consecuencia, en el proceso de lectura. En investigaciones propuestas por Gardner y
Lambert sobre las actitudes y motivaciones que intervienen en el apjerdizuna segunda
lengua, se pone de manifiesto la existencia de dos clases de motivacion: la motivacion
integradora, la cual es propia del individuo que se acerca al estudio de la lengua porque la
adquisicion de la misma le permite incorporarse a la oafad linguistica que admira o a la
que quiere pertenecer; y la segunda, es la motivacion instrumental, que suele tenerla las
personas quienes quieren estudiar la lengua extranjera para conseguir un buen puesto de
trabajo o una mejor calificacién profesaiiBestard & Pérez,1992).

La motivacién en el adulto a diferencia del nifio, depende de si el aprendizaje a

adquirir le ofrezca una ayuda real para poder mejorar y afianzar sus capacidades y

42



posibilidades de autorrealizacion. Ese aprendizaje debe pradtisfaccion en la solucion de

sus problemas, asi como en el logro de sus metas y proyectos.

Otra diferencia entre la motivacion del adulto y la de un nifio es que esta es mas
intrinseca que extrinseca, y se torna mas interesante y duradera porque deslalta
autorregulacion consciente y deliberada de su aprendizaje. La capacidad de aprendizaje del
adulto no disminuye con la edad, su capacidad mental dependera de la intensidad y duracién
de los estimulos que recibe y de las exigencias sociales del nomitd en el cual se
desenvuelve (Torres, 2000).

Segun Barrera (2009), esos estimulos pueden ser:

a) Un buen tema y formato de lectura: El tema de la lectura debe resultar de interés para el
lector y el formato llamativo para captar la atencion del lectolopgue dice el texto.

b) Ambiente de lectura: Es importante promover un ambiente adecuado, donde se pueda
contar con tranquilidad para hacer lectura individual y comparferismo cuando se requiera
hacer actividades colaborativas o en grupo. [Por ejemplo, laaeph del método
suggestopedia, propuesta por Georgi Lovanov en los afios 70, contribuye para promover un
ambiente adecuado para el aprendizaje de segundas lenguas].

c) Propésito de la lectura: Identificar el propdsito de la lectura antes de empezar i leer u
texto es de suma importancia porque permitira al lector elegir la(s) mejor(es) técnica(s)
para llegar a comprender el texisbartin (1992) afirma que cada texto se desarrolla dentro
de una situacion comunicativa especifica dentro de un contexto quenidatesu
configuracion estructural y linguistica , a partir de su propdsito, el tema o el estilo (citado

por Ibafez2008).
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d) Tipo, extensidn y nivel del texto: Es recomendable poder presentarle al lector textos reales
y auténticos, con un contenido Gtil, adado a su nivel de conocimiento [solo con una
ligera superioridad como lo sefalara la hipotesis de entrada (i+1) de Krashen antes citada],
y debe ser de una extension ideal evitando proporcionar al lector textos muy largos y
tediosos de leer.

2.4.3.3.5. las estrategias de lecturague posea el lector

Trabasso & Bouchard definen a las estrategias de comprensién de textos como una
toma de decisiones sobre la seleccién y uso de procedimientos de aprendizaje que facilitan
una lectura activa, intencional, autgulada y competente en funcion de meta del material
textual (citados por GutierreBraojos & Salmeron, 2012).

Por su parte Corpas (2010) asevera que el desarrollo del proceso lector en lengua
extranjera implica la construccion de significados, la recoodtin de la experiencia y de la
cultura del individuo. El estudiante elige qué método o estrategia de aprendizaje va a utilizar
para alcanzar la meta de la comprension del texto. Esta eleccion es de suma importancia para
la consecucion eficaz de este divje (citado por Corpas, 2014).

Estudios como el de Shiraki (1995) afirman que el problema de la comprensién de
lectura en segunda lengua radica en la falta 0 escasez de estrategias de lectura en la segunda
lengua (L2), provenientes también de la faltascasez de estrategias aplicadas al leer en su
primera lengua (L1), y no se origina a causa de una insuficiencia linguistica. Por ello, este
i nvestigador cita a Coady quien afirm-: i ma
transfer from their first laguage, and thus, in many cases, we must teach reading skills which
should have been |l earned in first | anguage i

lectura muy pobres para transferir a partir de su lengua materna, y por lo tanto, en muchos
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casos, los maestros debemos ensefarles estrategias de lectura las cuales debieron haber sido
aprendidas en la instruccién de la primera lengual.
2.4.4. Los nodelos que explican el proceso de la comprension de textos escritos en inglés

Para explicar el procesde la comprension de textos, a través de tiempo se han
desarrollado diversos modelos, entre ellos se encuentran el Modelo Bottom up, el Modelo Top
Down, el Modelo Interactivo y el Modelo de la comprension del discurso escrito.
2.4.4.1. The Bottom up moddgEl modelo Ascendente]

Este modelo fue propuesto por Gough (1972) y encierra la perspectiva mas tradicional
de los modelos de comprension de textos. EI mismo propone que la informacion se entiende
de abajearriba, es decir que se empieza a comprenelstalel reconocimiento visual de las
letras su pronunciacion, valor semantico, morfologia,-étasta comprender unidades mas
amplias como las palabras, oraciones, parrafos y finalmente llegar a interpretar el texto
completo. También, este modelo propguoe la comprension de un texto escrito es el proceso
cognitivo mediante el cual se construye, en la mente del lector, la informacién transmitida por
el autor a través del medio escrito.

Sin embargo, este modelo ha parecido ser muy limitado puesto hagssbado que
la percepcion de las letras es mas rapida en palabras conocidas que en otras que no lo son, y el
significado no se recibe a través de la oralidad.
2.4.4.2. The Top down moddElI modelo Descendente]

Este modelo fue propuesto por Smith (1988 representa una alternativa
diametralmente opuesta al primer modelo antes sefalado, dadas sus deficiencias. Se
denomina fAdescendenteodo por g tabkajo,ses dedradesperla nd e

mente del lector al texto. Esta teoria asevera quélemos lectores, al interpretar el
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significado del texto hacen uso de sus conocimientos sintacticos y semanticos de forma
anticipada a los detalles graficos, asi el lector comienza su proceso de comprension por los
aspectos mas generaled titulo, la dea principal de cada parrafo, etc., y solo después
detenerse en los pormenores de las unidades linguisticas.

No obstante, este modelo también guarda algunas limitaciones porque las pruebas de
movimiento ocular durante la lectura indican que los buentsréscfijan la mirada en cada
palabra, independientemente de su prediccion. Este reconocimiento de palabras se torna
automatico con el tiempo, y los macroprocesos complementan a los microprocesos y no los
sustituyen (ambos citados por Solé, 1987).
2.4.4.3.The Interactive model[El modelo Interactivo]

Este modelo propuesto por Carrel (1988) surgio a partir de las limitaciones de los dos
modelos unidireccionales anteriores: Bottojmy Topdown, y los fusiona. Este modelo
plantea que la comprension de texéssritos es un procesamiento de interaccion entre los
datos explicitos del texto y el conocimiento previo del lector, ello implica un rol activo de
parte del lector para procesar dichos textos.

Este modelo a diferencia del modelo Bottom up y Top down,cancibe la
comprension de lectura como un proceso secuencial sino como un conjunto de operaciones
gue se manifiestan en paralelo, condicionandose mutuamente ent(eitalthspor Alonso &
Mateos, 1985)

Torres, en 1997, afirmd que el modelo interactivee que el lector necesita dominar
la decodificacion, pero ahonda mas en el tema porque asume gque el lector interpreta el texto,
no lo repite de forma mecanica. En la comprension del texto interactian como referentes: el

contexto, el texto y el lectoci(ado por Coello & Bayas, 2011).
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Los aportes de los psicologos constructivistas como Piaget y Ausubel enriquecieron
este enfoque interactivo haciendo énfasis en el importante papel queeljuEgecimiento
previo del lector en la comprension de los textos escritos y definieron a la comprensién como
un proceso mediante el cual el lector configura los esquemas apropiados para lograr la
comprension del texto que lee, y si no logra esta cowfogim no se puede dar la
comprension (Cabanillas, 2004).

READING INSTRUCTION

Reading begins with reader background knowledge of
people, places, events, and activities
[La lectura comienza con el conocimiento previo de
personas, lugares, acontecimientos y actividades]

v

Knowledge ofindividual soundsletters, and words.
[Conocimiento de sonidos, letras o palabras por individugp

INTERACTIVE
EADIG NSTRUCTION

]

READING INSTRUCTION

Figura 2. The Interactive model [El modelo interactivo]

2.4.4.4The Shema theory [Teoria del esquema en la lectura en segundas lenguas]

La teoria del esquensostiene que los procesos involucrados en el acto lector son:
interpretar el texto, contrastar cada informacion extraida de él con las estructuras del
conocimiento abstracto existentes en la mente del lector (schemas). Estos esquemas operan en
la seleccidninterpretacion, e incluso distorsidon de la informacién. Pero para que se produzca
la comprensién del texto, debe existir compatibilidad entre la informacion obtenida del texto y

el esquema activado para ella (Carrell & Eisterhold, 1983).
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Para Coll (1986), un esquema de conocimiento es la representacibn mental que
produce el lector en un momento determinado acerca de algo (objeto, hecho, concepto, etc.)
como resultado de sus experiencias y aprendizajes previos. Estos esquemas representan la
base de mestros conocimientos, del sistema del procesamiento humano de la informacién y
vienen a ser los ejes de la comprension.

Autores como Rumenlhart y Ortony (1982) mencionan que para activar el esquema o
los esquemas adecuados [de una amplia gama que ctmfaplesee] se debe integrar las
caracteristicas de la configuracion que deseamos comprender asi como las hipétesis que
generamos respecto a ella mediante la interaccion de los modelos Bottom up y Top Down

(citados por Solé, 1987).

Los esquemas del lectaufren modificaciones, actualizaciones y enriquecimientos

continuos a lo largo de su vida.

Reader processes textin light of mental schemata:
[El lector procesa el textoa la luz del esquema mental]

—— Background knowledge [conocimiento previo]
— Knowledge about language and Iiteracy [Conocimiento de la lengua vy la literacidad]

——— Cultural values and beliefs [Valores culturales y creencias]

The reader matches the data and a
schema = COMPREHENSION
[El lector relaciona la informacion
del texto con su esquema

COMPRENSICN]

Text provides new data to be processed:
[El texto provee nueva informacion para ser procesadal
— The shapes and sounds of the letters [Las formas y sonidos de las letras]

=3 The meaning of words / phrases [El significado de palabras [ frases]

— . Grammatical information [Informacidn gramatical]

Figura 3.The Reading comprehension process and mental schemata activation
[El procesode la comprensién de textos y la activacion de @s@s mentales]
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2.4.4.5.The Discourse comprehension model [El modelo de la comprension del discurso
escrito]

La Berge and Samuels (1974) en un artz?2cul
del proceso de la comprension parece ser un tema tan ampiioeaetalel pensamiento en
general". Sin embargo, Kintsch y van Dijk creen que la comprension de los textos escritos
puede ser descompuesta en componentes, alguno de los cuales pueden ser tratados en el
presente, mientras otros pueden ser dejados de laaleldaturo.

Aungue hemos visto los distintos modelos propuestos para explicar como se efectla la
comprension de los textos que leemos, ahondaremos un poco mas en el modelo propuesto por
estos autores que ha tenido mayor impacto para los psicologos wasyeiti su intento de
explicar cobmo se efectla el proceso de la comprension de textos escritos. A su vez, se ha
elegido basar el presente estudio en este modelo por ser el mas completo.

Estos autores afirman que para comprender un texto, el lector neoesteuir una
representacion mental del mismo en su memoria, y esta representacion puede componerse de
tres niveles (citado por van Dijk & Kintsch, 1978, 1983).
2.4.4.5.1. The surface code representation [El codigo de superficie]

Para los autores, el texeésta conformado por un grupo de proposiciones y hay una
serie de relaciones entre estas proposiciones. Algunas de estas relaciones estan explicitas en la
superficie del texto (cédigo de superficie).Este primer nivel de comprension hace referencia a
la identificacion de la forma exacta de las palabras y la sintaxis, tal como aparecen en las
clausulas del texto. El procesamiento mental se centra en las reglas para combinar las palabras

de forma que cumplan las restricciones sintacticas del lenguaje. Los$ectsualmente
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retienen este codigo superficial de las clausulas leidas mas recientes, y aporta, principalmente,
sus conocimientos Iéxicos y sintacticos.

Las preguntas que apuntan a evaluar este nivel de comprensién miden el
reconocimiento de la informam que se deriva directamente del texto siendo su nivel de
exigencia el menor dentro de la jerarquia de dificultad, sin embargo, no el menos relevante
porque el factor de alcanzar este nivel de comprension llevara al lector a alcanzar también los
otros nieles y proporcionara la motivacion qgue demandara continuar con la actividad lectora.
2.4.4.5.2. The texbase representation [La base del texto]

En este segundo nivel de comprension, se representa un conjunto ordenado, coherente
y jerarquizado d@roposiciones (unidades de significado que consta de un predicado y uno o
mMAas argumentos) que representan el significado que subyace al texto y son inferidas durante el
proceso de la interpretacion del texto con la ayuda de varios tipos de conocimientficesp
0 generales sobre el tema e implican la elaboracion de la microestructura y la macroestructura.

Para este nivel también es importante tener en cuenta la superestructura que hace
referencia a la tipologia del texto, pues esta dara una pauta skeuletiga de los textos y
facilitara la interpretacion de los mismos al lector. Ademas, que en este nivel de
representacion se realizan procesos inferenciales de distinta indole y se hace uso de grandes
cantidades de conocimientos previos (general, derdomide esquemas) por parte del lector.
Este nivel de representacion es considerado de vital importancia para la comprension y el
recuerdo (Kintsch & van Dijk, 1978).
2.4.4.5.21. La base del texto a nivel de la microestructura

La microestructura es el val local del texto que representa la estructura de las

proposiciones individualmente y su relacion entre ellas. Otras definiciones como la de
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Fuenmayor, Villasmil, & Rincén (2008) afirman que la microestructura esta conformada por
las oraciones y parrafague componen un texto a través de mecanismos de cohesion tales
como: sustitucion, elipsis, deixis textual, proformas lexicales y gramaticales; constituyen las
relaciones intratextuales, los cuales se convierten en indicadores para que facilmente el lector
sea capaz de inferir los significados presentes en el texto.

Podriamos resumir que en este nivel de comprensiéon se adopta un formato
proposicional mas abstracto y conceptual que el nivel anterior, y se establecen relaciones de
coherencia local y refereradi
2.4.45.2.2. La base del texto a nivel de la macroestructura

La macroestructura es de una naturaleza mas global que la microestructura
caracterizando al texto como un todo (van Dijk & Kintsch, 1983). También, la
macroestructura hace referencia al tenia tesis del texto, y es la construccién textual la que
suministra coherencia al texto y relaciona parrafo con parfadenfmayor, Villasmil, &
Rincoén, 2008).

Por otro lado, Vega (1990) afirma que corresponde a un nivel mas profundo de
comprension en elque la informacién brindada por el texto es elaborada con los
conocimientos previos e integrada con estos. En este nivel el lector construye la
macroestructura del texto, es decir una representacion semantica global que refleja el sentido
general del textoEsta macroestructura es elaborada a partir de la microestructura, siguiendo
las siguientes reglas de mapeo semantico especificas llamas macrorreglas:

a) Supresion

Se descartan las proposiciones que no sirven para interpretar otras proposiciones.
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b) Generalizacion

Un grupo de proposiciones pueden ser reemplazadas por una proposiciéon mas general

gue las incluya y recoja su sentido esencial.

c) Construccién

Algunos grupos de proposiciones pueden ser reemplazadas por proposiciones ausentes

en el texto basepero que pueden ser condiciones o consecuencias de las primeras. Son

inferencias tematicas que implican saberes previos.

Un texto es coherente solo si las respectivas oraciones y proposiciones que lo

conforman estan organizadas globalmente al nivel aealeroestructura (citado por Tresca,

2010).
Lector Texto Nivel de Comprension
Esquema del lector Macro-operadores
Ira operacion Organizar elementos Micro-estructural (local)
2da operacion (local) l'— Reduce a lo esencial = Macro-estructural (global)
3ra operacion Genera nuevos teX{0§ -========-ccccccsa====-

Figura 4. Esquema del modelo de lectura de Kintsch & Van Dijk (1978)

2.4.4.5.3The situation model El modelo de situacionMS]

Este tercer nivel de representacion o comprension esdeoado el de mayor

exigencia y profundidad para el lector debido a lgsemacroestructuras del nivel anteiser

internalice en lamemoria de largo plazo (MLP) y se da lugarua nuevo nivel de

procesamiento que permite inferir que se produjo aprendizajagtir del texto para aplicarla

a nuevas situaciones.
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Este nuevo nivel es el modelo de situacién (MS) que no solo integra el significado del
texto con los conocimientos previos, sino que genera una representacién nueva de la situacion
presentada en edxto que implica procesos de inferencias mayores y aprendizajes previos, y
la capacidad de utilizar dicho conocimientos nuevos en situaciones novedosas y diversas.

Dicho en términos mas sencillos, la comprension del modelo de situacion es encontrar
la informacién (real o imaginaria) que esta disponible para el lector a partir del texto:
personas, objetos, lugares, eventos y acciones, sin encontrarse esta en el texto literal o
explicitamente. EI MS supone ir mas alla de una representacion linguisticaeptcah del
texto debido a que este nivel de comprension es considerado extratextual e implica la
construccion de un nuevo modelo o la actualizacibn de un modelo antiguo de la situacién
referida por el text¢Tijero, 2009)

Al alcanzar el lector este nivel de comprension, él es capaz de aprender de los textos y
se dota de la habilidad de usar la informacion adquirida de forma productiva en nuevos
contextos de su vida.

También se contempla este modelo de representacion comaaselcomplejo,
personalizado, ad hoc y unico porque incluye los propios conocimientos de cada lector
(prejuicios, creencias, actitudes, objetivos, experiencias personales, etc.) los cuales infieren en
la comprensién de cada lec{dlieto, 2013)

En la actualidad, se sigue explorando el fenbmeno de la comprension del modelo de
situacion, dondean Dijk y Kintsch (1983p.34§¢ subr ayan que fAésabemos
de las condiciones que favorecen o inhiben la construccion deoddslon situacinales a

partir de | os textoséo. Mi entras que Tijero
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propuesta de van Dijk y Kintsch se revela en la vigencia que aun mantiene, sobre todo al

haber sido retomada en modelos posteriores.
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Figura 5. Niveles de comprensién de Van Dijk & Kintsch (1983)

La importancia de este modelo radica en la descripcién y explicacién de los procesos
gue involucra la comprensiéon de textos y la inclusién de la dimensién sociocultural en la
construccion de la representacion del texto leido. El gran impacto que geperpuiasta de
van Dijk y Kintsch en la psicolinglistica y en los estudios de la comprension textual se
evidencia en la vigencia que aun posee y en la influencia que ha ejercido en posteriores
modelos de comprensid¢dadranka, 2012)

2.4.5. Criterios metodoldgicopara la ensefianza de la comprension de textos escritos en

una segunda lengua

Son los métodos de aplicacion empleados en el proceso ensefiearmdizaje, de
acuerdo a los fines de la educacion y la instruccion. Coysstdupuestos generales sobre el
contenido, los métodos de ensefianza y la organizacion, que se derivan de las leyes y los
objetivos de la educacién, con los cuales el maestro trabaja con el fin de incentivar

aprendizajes significativos en sus estudiantesiRed, 2014).
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2.4.5.1. El uso de los diferentes tipos de lectura

En la ensefianza de la comprensidon de textos escritos en inglés sera necesario aplicar
diversos tipos de lectura. En la presente investigacion se tendran en cuenta algunos modelos
propuest@or (Finch,2012; Bestard & Pérez, 1992):
2.4.5.1.1. Lectura extensiva

Con este tipo de lectura podemos centrarnos en el aprendizaje para el disfrute, con el
objetivo de hacer que el proceso de lectura sea agradable y estimulante. Las lecturas
graduadas sonn medio til para la introduccién y el seguimiento de la lectura extensiva. Los
discentes que forman parte de este estudio tendran la oportunidad de escoger lecturas que
serviran de libre practica para ejercitar la comprension de lectura en L2.
2.4.5.12. Lectura intensiva

La practica de este tipo de lectura tiene como objetivo obtener informacién especifica
de un texto. Este tipo de lectura se recomienda cuando hay fines académicos o de
investigacion. A través de este tipo de lectura, se va a medidem@erca la comprension de
los participantes del programa.
2.4.5.1.3. Lectura integrada

Esta practica involucra otras actividades como: hablar, escuchar, discutir, pensar,
predecir, y la escritura misma al momento de leer.

En esta investigacion tambiéa sara uso de estas actividades auxiliare que serviran de

apoyo para una mejor comprension de los textos escritos en inglés.
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2.4.5.1.4. Lectura instrumental

La lectura instrumental (ESP) tiene como meta final que el participante acceda a
lecturas que prapcionan informacion relevante para su formacién académica/profesional, y
gue a su vez lo mantengan motivado.
2.4.5.2. El uso de diversas estrategias de lectura

Trabasso & Bouchar(2002)definen a las estrategias de comprension de textos como
una toma dedecisiones sobre la seleccion y uso de procedimientos de aprendizaje que
facilitan una lectura activa, intencional, autorregulgdaompetente en funciodel material
textual (citados por GutierreBraojos & Salmeron, 2012).

Algunos autores como Sanchez@l., 1992; 1998; Pearson, Rholer, Dole y Duffy,
1992) coinciden en establecer una relacion entre las caracteristicas de los buenos o malos
lectores y las estrategias que ellos utilizan para comprender el texto; recomendando la
necesidad de que las estopdes formen parte esencial de la ensefianza de la comprension
lectora (citados por Gonzéalez, 2008).

Wenden (1987) sugiere que las estrategias demandan que los estudiantes entiendan el
proceso de aprendizaje de idiomas, las estrategias que utilizaaperaizaje y la finalidad
del uso de ellas; y si no lo hacen, no seran capaces de utilizarlas correctamente (citado por
Cotterall & Reinders2007)

Las estratgias de aprendizaje se clasifican en tres categorias: estrategias cognitivas,
estrategias metacognitivas y estrategias socioafes@gas O Malley & Chamot (1990):
2.4.5.2.1. Estrategias cognitivas

Se aplican directamente al aprendizd¢e la lengua meta involucran procesos de

identificacibn, memorizacion, almacenamiento, y recuperacion de palabras, sonidos y otros
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aspectos de la lengua. Este tipo de estrategias influyen directamente en el aprendizaje del
idioma. Las estrategias de este tipo son, mnglo: la de ensayo y elaboracion para aprender

la lengua meta; y de aproximacién y parafrasis para usar la lengua meta.

2.4.5.2.2. Estrategias metacognitivas

Estas estrategias colaboran en el aprendizaje del idioma de forma indirecta, ayudando a
los estuliantes a orgamar y supervisar su aprendizaje, desarrollar la independencia del
estudiante y aumentan la velocidad del proceso de aprendizaje del idioma.

Las estrategias metacognitivas ayudan especialmente a tener éxito en el aprendizaje del
idioma. Esas estrategias pueden ser, por ejemplo: el planeamiento, la definicion de metas y la
supervision de su propio desempefio y la autoevaluacion.
2.4.5.2.3. Estrategias socioafectivas

Estas estrategias se adoptan para que los estudiantes sepan manejarisnesemoc
sepan conducirse en una interaccion con otras personas. Son ejemplo de estas estrategias: de
cooperacion, preguntar para aclarar y hablar comaigmo (citado por Cotterall & Reinders,
2007).
2.4.5.2.4El uso de las strategias en los momentos di@roceso de lectura

Las diversasestrategiasienen lugar en los diferentesomentos del acto lector segun
(Diaz, 2002, citado por Ferrer ,2008).
2.4.5.2.4.1Antes de la lectura

Es la etapa del proceso de lectura en la cual se genera interés par @uéese va a
leer. El estudiante debe activar procesos cognitivos utilizando las sefi@lesrgce el texto
tales como:titulo, subtitulo,imagenes, cuadros, negritepn los cuales elaborara redes

semanticas en su cerebro y esto servira para su taomarension.
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2.4.5.2.4.2Durante la lectura

Es la etapa que corresponde al acto mismo de leer. En ella el estudiante mientras lee
activa sus esquemas mentales y los asocia con lo que dice el texto para confirmar o refutar sus
hipotesis.
2.4.5.2.4.3Después de la lectura

Es la etapa en la que el estudiante busca lograr una representacion global e integrada
de los contenidos de los textos. En esta etapa se propone actividades que permitan conocer
cuanto comprendié el estudiante, tales como: cuesti@ae@boracion de resumenes,
esquemas u organizadores visuales. Asimismo, es importante hacer énfasis en lo relacionado
con la metacognicion.

2.4.53. El uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TI@n la
Educacién a Distancia (EaD)

Seg¥%n Gonzales (citado por Mari Yo, 2010) ,
tecnolégico de comunicacion, que puede ser masivo y que reemplaza a la educacion
tradicional, que propicia el aprendizaje independiente y flexible de los esasdiant

Con esta modalidad de educacion, se espera desarrollar una alternativa que haga llegar
el conocimiento a diferentes sectores de la poblacion nacional e internacional, a lugares
insospechados, donde no existiran limites ni barreras de tiempo, y cobrdet ubicacion
geografica, pues con esta modalidad de ensefianza es posible aprender desde la casa u oficina.

Es importante resaltar que el programa propuesto fue ejecutado bajo esta modalidad
porque los participantes se encontraban en diversas zonaéfgesgdentro y fuera del Pera.

Esto se hizo posible a través das ITICS que son todas aquellas herramientas

computacionales o informaticas que procesan, sintetizan y recuperan informaciéon siendo
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posible presentarla desldormasmas variada Dentro deellas encontramosin conjunto de
herramientas tales como: soportes y canales para el igatamny acceso a la informacion; y
pararegistrar, almacenar y difundir contenidos digitalizados (Sanchez, 2002, citado por Cocio
& Castro, 2014)

Ramirez & Burgos(2011) consideran a las TIC lgs profesores como agentes del
cambio educativo para obtener resultados de calidad teniendo en cuenta que estas
innovaciones hoy en dia son necesarias dentro del Asilaambién, Rose y Meyer (2002)
afirman que los recursdscnoldgicos aportan un inmenso abanico de recursos didacticos que
se encuentran en internet tales como softwares, plataformas, paginas web, etc., los cuales
permiten al docente trabajar en varios contextos y en las diferentes situaciones de aprendizaje,
y al ser flexibles se ajustan a las diversas necesidades de los estudiantes (ambos citados por

Pérez, 2014).
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Figura 6. Educacién a distancia segun Marifio (2010)
2.4.5.3.1. El uso de herramientas de comunicacion en la EducaciobDiatancia (EaD)
El proceso de la comunicacién entre el facilitador y los participantes en la educacion a

distancia se desarrolla a través de las herramientas de comunicacién que contiene los sistemas
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de administracion de aprendizajes (LMS), u otras patebajo las cuales se desarrolla un
curso a distancia. Teniendo en cuenta los momentos en los que se produce la comunicacion,
podemos clasificar las herramientas de comunicacibn en dos grupos: sincrénicas y
asincronicas. Ambason de vital importancia exl desarrollo del aprendizaje a distancia
2.4.5.3.1.1Herramientas de comunicacion sincronicas

Son aquellas que permiten una comunicacion a tiempo real entre dos o varias personas
para participar de una actividad de manera simultanea donde la accion de uno d®da perci
por los otros que estan participando en el medio virtual. Para ello, los participantes deben estar
conectados en el mismo momento.

Entre sus ventajas encontramos que la comunicacion es independiente del lugar pues
se produce entre dos o mas persogas pueden encontrarse fisicamente ubicados en
contextos distintos, que incluso pueden compartir el mismo espacio; asimismo, es
temporalmente dependiente, esto quiere decir que para que este tipo de comunicacion tenga
lugar, es necesario que los comunieantoincidan en un mismo tiempo. La ventaja mas
evidente de estas herramientas es que permiten que el estudiante despeje dudas y obtenga
respuestas inmediatas.

Son herramientas ed comunicacion sincronicas: ehat, la videoconferencia, el
messenger, entretros.A continuacion, se describe la herramienta principal que se utilizé en
el programa:
2.4.5.3.1.1.1. Adobe connect 8

Es una plataforma de comunicacién web segura y con tecnologia integrada de facil

acceso y uso, con la que se puede realizar reuniones, clasesrisspiefensas de trabajos,
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tutorias, etc., independiente de la ubicacion de los participantes, siempre y cuando tengan
acceso a internet.

Entre sus caracteristicas mas notables, dispone de herramientas que permiten compartir
archivos (ppt y pdf), musicayideos, el escritorio y aplicaciones. Cuenta con salas
configurables como privadas y publicas, con acceso a invitados o solo a usuarios registrados
y, posee varias vias de comunicacién tales como el chat, voz, video, pizarra, notas y pods.
También, ofrecda posibilidad de disefios de video conferencias configurables y predefinidos,
asi como de grabacion de las reuniones. Es compatible con cualquier navegador web y esta
disponible para tablets y celulares bajo Android, iPads y iPhones instalando el plugin de
Adobe Flash Player. Es una de las mejores plataformas virtuales en el mercado actualmente.
2.4.5.3.1.2Herramientas de comunicacion asincronicas

Son definidas comaqudlas en las que la comunicacion no se produtiempo real,
es decir, en lgue los participanteso estan conectados en el mismo espacio de tieamiee
sus caracteristicas principales tenemos que son independientes del lugar y tiempo. A su vez,
estas permiten un nuevo avance en la capacidad para identificar y desplegar actividades
cognitivas nuevaa través del uso de la virtualidad, originando que los participantes amplien
sus posibilidades de conocer a otros participantes y poder interactuar con ellos en cualquier
momento. Entre las herramientas asincronicas tenemos: el correo electronico,enésami
web 2.0 que sirven para compartir multimedia (You Tube, Scribe, Slide Share, entre otros),
organizadores gréaficos (Stoodle, Wordle, Padlet, entre otros) y los dolasorativosque
ofrecenun ambiente virtual de apréizaje en el que todosdparicipantespueden manifestar

sus aportes acerca de una tarea encomendada pacilehdor. En esta comunicacion, el
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estudiante puede ingresar cuando tenga disponibilidad de tiemppendiEntemente del
ingreso del facilitadq por lo tanto le da tiempoara mejorar los trabajos solicitados.
2.4.5.3.2El uso de la plataforma MOODLE

Su nombre corresponde a las palabras en inglés: Modular @bjeated Dynamic
Learning Environment [Entorno de Aprendizaje Moduylddinamico Orientado a Objetog]
hace réerenciaa un sistema de gestion de la ensefianza [conocida también como una
plataforma educativa] que permite crear espacios virtuales de trabajo, formados por recursos
de informacion (en formato textual o tabular, fotografias o diagramas, audio o \Ademsp
web o documentos acrobat entre muchos otros) que pueden ser elaboradas por el docente o
prestadas, asi como proveer recursos de formacion tipo tareas enviadas por la web, examenes,
encuestas, entre otros, y recursos de comunicacion como forognecbasajeria.

Es una de las plataformas mas completas, y es utilizada por muchos programas
educativos de los gobiernos de Peru, Colombia, Venezuela, Espafia, etc., tanto para capacitar a
estudiantes como a maestros. Al respecto, Hamidian, Soto & Poridd) (880 estudio
comparativo que realizaron de las plataformas virtuales de aprendizaje existentes en el
mercado, encontraron a MOODLE como la plataforma virtual mas recomendada, por cumplir
con un 83% de los criterios establecidos en materia de herranmderagsendizaje, soporte y
especificaciones técnicas, y fue luego puesta en uso para desarrollar una estrategia innovadora
en los procesos educativos de la Escuela de Relaciones Industriales (ERI) de la Facultad de

Ciencias Econdmicas y Sociales de la @ndidad de Carabobo, Venezuela.
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Figura 7. Posibilidades pedagdgicas en la plataforma MOODLE
2.4.5.33. El disefio instruccional para cursos virtuales

Belloch (2011) sefala que el desarrollo de cursos en enteirtogles supone un
proceso exhaustivo, en demedida mucho mas importamiee en la ensefianza presencial,
pues realiza todas laactividades relacionadas con el proceso de ensefégmeadizaje
mediadopor la tecnologia. En este proceso, el pedadmye un papel fundamental como
especialista en educacion y en el uso de las diferentes gissat&lacticas y tecnoldgicas.

Es en este sentido que el Disefio Instrucciofia) [ID-Instructional Design],
propuesto por Robert Glasegstablece las fases lgs criterios a tener en cuenta en el
desarrollo de cursos en entornos virtuales .El disefio instruccional se plantea como un proceso
sistémico con actividades interrelacionadas que nos permiten crear ambientes que realmente
faciliten, de forma mediada, doprocesos de construcciéon del conocimiento. Si estos
ambientes de aprendizaje no utilizan un disefio instruccional adecuado a la modalidad virtual,

no seguiran una planificacién apropiada del proceso formativo con una propuesta didactica
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definida y, por db, los beneficios de las actividades de aprendizaje puedenredisgdos
Por tanto, el disefio instruccional no debe dejarse de lado en la produccion e implementacion
de ningun recurso educativo o ambiente virtual de aprendizaje, sino que sirve cantagar
de rigor y validez de todo el proceso.
Las diferentes concepciones del DI son expresadas a través de los Modelos de Disefio
Instruccional que sirven de guia a los profesionales sistematizando el proceso de desarrollo de
acciones formativa€n la presente investigacion se propone seguir el Modelo instruccional
ADDIE, propuesto por Dick, Carey & Cargara la creaciddel programa de intervencion.
2.4.5.33.1. Modelo ADDIE
Es un proceso d®isefo Instruccional interactivo, en donde los resultados ade |
evaluacion formativa de cada fase pueden conducir al disefiador instruccional de regreso a
cualquiera de las fases previas. El producto final de una fase es el producto de inicio de la
siguiente fase.
ADDIE es el acrénimo del modelo, atendiendo a susfase
a) Andlisis: Es la etapa inicial donde se hace un estudio diagndstico de los participantes, el
contenido y el entorno cuyo resultado sera la descripcion de una situacidon y sus
necesidades formativas.

b) Disefio: Se desarrolla un programa del curso deteniérekperialmente en el enfoque
pedagdgico y en el modo de secuenciar y organizar el contenido.

c) Desarrollo: La creacion y produccion de los contenidos y materiales de aprendizaje basados
en la fase de disefio.

d) Implementacion: Ejecucidn y puesta en practickadecion formativa con la participacion

de los alumnos.
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e) Evaluacion: Estalltimafase consiste en llevar a cabo la evaluacion formativa de cada una
de las etapas del proceso ADDIE y la evaluacion sumativa a través de pruebas especificas

para analizar losesultados de la accion formativa.

ANALYSIS

—

2

Figura 8. Modelo ADDIE

2.4.6. Programa de intervencioe n modal i dad virtual AReadi ng

researcho
2.4.6.1. Denominacion

Un programaes un plan sistematico disefiado por un especialista en educacién como
medio delogro de metas educativasis cuales son ejecutadas por expertos a través de la
aplicacién de metodologias de distinta naturaleza y alcance, de gran complejidad, duracion y
amgitud. Es por estos motivos que al evaluar la funcionalidad de un programa se cumplen dos
grandes objetivos: mejorar la calidad educativa dentro del salén de clase y de cada centro
educativo, y la creacion de teorias y nuevos conocimiéRérez, 2000)

El programa de intervenci-n en modalidad

researcho pr opuest ocongisteeneuha gram essatkegia didacica qued i o ,
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pretende mejorar el proceso de la comprension de textos escritos en inglés de logesstudia
de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién, Lima, 2014.

2.4.6.2. Datos informativos

1. Institucion . Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana
Unidn

2. Usuarios : Estudiantes del curso de Inglés virtual dirigido a
posgrado.

3. Nro. de estudiantes de la muestra  : 18 estudiantes

4. Grupo de control . 9 estudiantes

5. Grupo experimental . 9 estudiantes

6. Duracién : 6 semanas (18 horas cronolégicas)

7. Fecha de inicio :11/05/2014

8. Fecha de término : 15/06/2014

9. Horario de trabajo : Lunes 6:0pm-7:30 pm.

Miércoles 6:00 pm7:30 pm.
2.4.6.3. Fundamentacion
La competencia de la comprension de textos escritos en inglés, es una de las cuatro
competencias linglisticas mas relevantes para los aprendices de una segunda lengua,
especialmenteuando los mismos no tienen la oportunidad de usar dicho idioma en un pais
donde no se acostumbra usarlo, como son los paises hispanohablantes, porque las lecturas les
brindan acceso a la segunda lengua y a un sinfin de informacion cultural a la queneateal

no accederiamos de otra forma.
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Por otro lado, la lectura sirve para modelar el lenguaje, especialmente en una segunda
lengua, porque es mas sencillo que una persona se enfrente a una lectura y la pueda
comprender que a un didlogo hablado, pues kasobsras quedan escritas, y constantemente
estan presentes para el lector y sirven cmpot [entrada].

Los estudios sobre la incorporacién de tecnologias de la informacion para la ensefianza
y aprendizaje de la lectura se vienen realizando en otrossgasse mas de 40 afios. Por
ejemplo, investigadores de la universidad de Stanford, utilizando programas informéticos
llamados computer assisted instruction, creados para apoyar la enseflanza de la lectura,
demostraron que los estudiantes que utilizaron digmogramas alcanzaron un rendimiento
superior al de aquellos instruidos bajo métadadicionales (Fletcher & Atkinson, 1972).

Ademas, Henao (2002) afirmgue la lectura en formato hipermedial (adjetivo
derivado del t ®r mi no fclafijgcevarimdedé eventogjinieeactieos u n a
de informacién), es decir textaso lineales, sino presentados en multiples formas que
incluyen: texto, graficos fijos o animados, fragmentos de peliculas, sonidos y n@ssica;
atractivo para desarrollar hab#éides necesarias para la comprension y el aprendizaje, tales
como: el analisis conceptual, conocimiento de la informacién relevante, capacidad de sintesis
y el recuerdo denformacion (ambos citados pSotelo et al.,2012).

Lo expuesto también justificaakzar un estudio experimental acerca de la eficiencia
del uso de medios audiovisuales e internet en busca de un mejor nivel de comprension lectora,
lo cual exige una interpretacidon y orientaciones propicias y permanentes

Existe también en la actualidagha opinidon entre profesionales y académicos acerca
de la importancia del aprendizaje a partir de la comprension de textos escritos en cualquier

proceso de ensefianaprendizaje y aun se incrementa esta relevancia en la educacion

67



terciaria (posgrado) porgula interaccion exitosa con textos disciplinares constituye una via
fundamental de acceso a la misma, no solo en términos de adquisicion de conocimiento
especifico, sino también referentes a la integracion de los individuos a sus grupos disciplinares
(Bathia, 2002, 2004 citado por Ibanez, 2008).

En consecuencia, partiendo de las premisas antes mencionadas, hemos desarrollado el
programa en modalidad virtual AReading as a
posgrado del Instituto de Idiomas kdeUniversidad Peruana Unién, cuyo objetivo central es
mejorar la comprension de textos escritos en inglés, teniendo en cuenta los principios
andragogicos que promueven la participacién activa, el aprendizaje colaborativo y la
autonomia de los participasteen construir sus propios aprendizajes, siendo el tutor un
facilitador de los aprendizajes.

A través del programa de intervencién propuesto, los participantes adquirieron diversas
estrategias de comprension de lectura que les permiti6 comprender mégotds escritos en
inglés de tipo expositivos, en su mayoria relacionados a sus areas disciplinares, ofreciéndoles
asi una herramienta eficaz que les facilitdé después acceder a informacion relevante para su
trabajo de investigacion.
2.4.6.4.Antecedentes

Son abundantes los estudios y programas de intervencion realizados para optimizar la
comprension de textos escritos en la primera lengua L1 mientras que las propuestas
pedagogicas para mejorar la comprension en la segunda lengua (L2: inglés) siguen siend
escasas, aun mas cuando se habla de la educacion terciaria o andragogica. A continuacion
presentaremos tres estudios con propuestas metodoldgicas interesantes sobre las que se apoy6

también la presente investigacion.
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Garcia Jurado (2009), en su investiga tituladai Una pr opuesta par a
|l a comprensi-n de |l ectura en ingl ®so0 real.
Facultad de estudios superiores (FES) Acatlan de la Universidad Nacional Autbnoma de
México, propuso una metodologimsada en estrategias para la ensefianza de la comprensién
de lectura en inglés debido a que existian niveles altos de reprobacion de los examenes para la
certificacion de comprension de lectura en un idioma extranjero como requisito de egreso para
licenciaturas y de ingreso para estudios de posgrado en México. Para analizar esta situacion,
se obtuvieron medidas de los resultados de los tres niveles ofrecidos en los cursos regulares de
comprension de lectura en inglés impartidos durante los semestresafledd001 a 2004 en
el Centro de Ensefianza de Idiomas de la Facultad de Estudios Superiores (FES) Acatlan. Los
datos revelaron lo siguiente: de 282 estudiantes inscritos, solo 58.5% aprob6 los exadmenes
mientras que la desercién y reprobacion sumaron 41Psotro lado, muchos estudiantes
optaron por presentar exdmenes extemporaneos de comprension de lectura en vez de tomar un
curso; dichos examenes se ofrecen en varias fechas durante el semestre. Para analizar la
situacion de estos examenes, se obtumielms datos de las 43 fechas de examenes
extemporaneos aplicados durante los semestres de los afios 2001 a 2004. Las cifras mostraron
que solo 42.8% logra acreditarlo; aquellos que no acreditan o no se presentan al examen
representan 57.1%.

Los datos estdsticos hallados revelaron la necesidad de llevar a cabo una
intervencion que fomente un mejor rendimiento en materia de comprension de lectura en
inglés. El modelo que se utilizé en la investigacion fue el Modelo Instruccional respaldado por
el Modelo sitiacional propuesto por Van Dijk Kintsch (1983) el cual tuvo como objetivo

proporcionar estrategias al lector a través de un programa de intervencion que consté de 12
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sesiones de trabajo de 2 horas cada una y tomd en cuenta las estrategias de apiendizaje
ensayo, de elaboracién y de organizacion.

En el estudio participé6 una muestra de 73 estudiantes entre 18 y 23 afios de edad
provenientes de las licenciaturas impartidas en la FES Acatlan. Se asignaron 43 participantes
al grupo experimental: 11 hombrgs32 mujeres, y 30 al grupo control: 7 hombres y 23
mujeres. Los participantes colaboraron de manera voluntaria. En el grupo control participaron
estudiantes de las licenciaturas de Ciencias Politicas y Administracion Publica, Derecho,
Disefio Grafico, Ingeieria Civil, Letras Hispanicas, Matematicas Aplicadas, Pedagogia,
Periodismo, Relaciones Internacionales y Sociologia; en el grupo experimental participaron
alumnos de la licenciatura de Comunicacién. Los datos obtenidos a partir del arreglo
experimental se analizaron mediante pruebas t para establecer si existian diferencias
significativas entre las medias de los grupos experimental y control.

Al observar las medias de ambos grupos, se puede advertir que en la preprueba
inglésno se encontraron diferencias significativas entre los grupos experimental y control. Sin
embargo, en la posprueba de inglés, el grupo experimental obtuvo medias superiores al grupo
control después del tratamiento. Los resultados estadisticos obtenidetaenvestigacion
mostraron que el modelo instruccional desarroll6 en los alumnos un mejor empleo de
estrategias utilizadas para la comprensiéon de textos académicos en inglés.

Egas (2014) , en s u tesi s magi str al titu
Posibilidades del uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) para la
ensefanza del ingl ®s, en dos universidades:
Uni versidad Polit®cnica Sal esioehusodglasAIE) 0 r e s

(Tecnologias de la informacién y comunicacién) para optimizar la ensefianza del idioma
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inglés para estudiantes universitariasego de conocer en qué medida el uso de las TIC
influyen en la ensefianza/aprendizaje del idioma inglés.

Los instrumetos que se usaron para este estudio fueron encuestas y entrEvidéas.
encuesta y entrevista hecha a estudiantes se han obtenido resultados cuantitativos y orientados
a la percepcion de los alumnos, mientras que en las encuestas y entrevistas aros seaes
han obtenido resultados cualitativos quoeflejan en qué medida el uso de las herramientas
tecnoldgicas influyen sobre sus préacticas, propdésitos y necesidades en cada universidad.

La muestra tomada de la ESPE estuvo conformada por 185 estudiarnitggés, de
clases dentre 7 y 15 estudiantes, entre los 18 y 25 afios de y@adyrofesores de inglés,
director, y el coordinador, todos con grado de magister; 13 de los cuales fueron mujeres 'y 7
hombres. Los resultados mas resaltantes fueromg@®% de los estudiantes indicaron que
las herramientas tecnoldgicas son utilizadas frecuentemente, mientras un 31% indica que lo
utiliza siempre, sin embargo existe un 19% de los estudiantes que indica que su uso se hace
rara vez. Lo que deja entrevaragla percepcion del uso actual de las TIC es insuficiente en
esta universidad.

Otra conclusion fue que para un grupo mayoritario de los participantes, los recursos
tecnoldgicos si motivan al estudiante y facilitan el aprendizaje, mantiene el interésegéav
a la practica del idioma inglés. Un grupo menor de estudiantes considera que estos recursos
optimizan el tiempo o aclaran conceptos también. Los maestros, por su parte, corroboran que
el uso de las herramientas tecnologicas les ha permitido ferdbkes 4 destrezas en sus
clases. Por ejemplo, se destaca que el 75% (139 participantes) de los encuestados afirman que
las TIC tienen un mayor efecto en Reading [La comprension escrita] y el 70% (131

participantes) en Listening [La comprensién oral].
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Por otro lado, la muestra de la UPS estuvo conformada por 2 coordinadores ,14
docentes, 12 de los cuales fueron mujeres y 2 hombres; y 221 estudiantes. Esto dio un total de
235 personas participantes.

Se concluyd que para la mayoria de estos estudiantddCldacilitan el aprendizaje,
estando un 75% de los estudiantes a favor de esta aseveracion y considerandolas como el
factor principal del aprendizaje del inglés. Adicionalmente, las TIC mantienen el interés en la
clase, la motivacion y aclaran conceptosra conclusion importante a la que se arribé fue
que la habilidad de Speaking [La produccién oral] con el 81 % (180 participantes) y Reading
[La comprension escrita] con 77 % (169 participantes) serian las actividades que mas se ven
influenciadas con ¢&s herramientas tecnolégicas.

Finalmente, el investigador concluyé que no hay duda de que las TICS son
herramientas didacticas que tienen un impacto positivo en el desarrollo de la clases de inglés,
puesto que son un recurso que motiva a los estudiaptggpmueve el aprendizaje
significativo del idioma inglés, en todas sus competencias especialmente en Reading [La
comprension escrita).

Lopera (2012) en su investigacidhe nomi nada i EI uso de | a j
MOODLE en un curso de competencia leatore n i ngl ®s ¢ o me&valubeeh gua e
funcionamiento de la plataforma MOODLE para desarrollar un curso de competencia lectora
en inglés como lengua extranjera (ILE) en estudiantes de posgrado en Medellin, Colombia. Se
analizaron tres secciones tlabajo de la plataforma: comunicacion, contenidos materiales y
actividades. Como método de investigacion se utilizé el estudio de caso y la informacion se
recolectd a través de seis instrumentos y técnicas: cuestionarios, observaciones, entrevistas a

profundidad, grupo focal, diario del profesor y las herramientas de la plataforma MOODLE.
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Al hacer la comparacion del promedio ponderado en la preprueba y la posprueba se
pudo observar que disminuy6 y puede mirarse como un efecto negativo. Sin embargo, la
desvacion estandar disminuyd, lo que permite concluir que el curso homogeneizd
académicamente a los estudiantes. Finalmente, se observé que los participantes tomaron
menos tiempo para resolver la segunda prueba que la primera lo que evidencia que hubo una
mejor aplicacion de estrategias de lectura.

A su vez, se concluyé que los estudiantes tuvieron una gran participacion en los
cuestionarios y en las tareas disefiadas en el curso de una manera agil y productiva siendo el
correo electrénico la forma deomunicacion mas utilizada. Lo anterior, y todo ello se
evidencio en los aproximadamente 29 de un total de 30 participantes que finalizaron el curso.

Por otro lado, Ferrer (2008 n su i nvestigaci -n AEstrateg
para estudiantesddeicaci - n medi a, di versi fi coopusoelpr of es
uso de una pila de estrategias de comprension lectora en el area de inglés para estudiantes de
primer aflo de educacion media diversificada y profesional (mencion informatica) de la
escuela ASan Il gnacio Fe y Alegrzao, en el Es
equivale al primer afio de una educacion técnica en Peru). La investigacion también evidencio
limitaciones para alcanzar la comprension lectora de textos es yn¢dépoca utilizacion de
estrategias cognitivas y metacognitivas por parte de los docentes. A partir del diagnostico y de
la revisidn bibliogréfica, el investigador disefié algunas estrategias con el fin de ofrecer
alternativas a los docentes para mejtaatomprension lectora de textos en inglés en dichos
alumnos.

La poblacion de esta investigacion estuvo constituida por 35 los alumnos y 3 maestros

de dicha institucién. Los instrumentos que se utilizaron fueron: una guia de observacion, un
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cuestionario yuna guia de correccion. El cuestionario estuvo constituido por una lectura
extraida de una revista (fuentes originales del idioma Inglés) contextualizada con la realidad
cotidiana de los alumnos, contuvo preguntas abiertas y cerradas alusivas a la lectura

Entre los hallazgos estadisticos, se encontré que el 37% logrd activar sus experiencias
pasadas y conocimientos previos, el 65% logré deducir el tema a partir de los elementos
paratextuales (titulo, imagenes, entre otros). Solo el 23% realiz6 anotaeibf8% de los
estudiantes de la muestra no logré vincular el conocimiento previo sobre el tema y la
informacion obtenida a partir de la lectura. Siendo esto un factor negativo para la comprension
la cual requiere una reconciliacion integradora, es d&xirelacion entre la estructura
cognitiva que el alumno posee con la inclusion de nuevos aprendizajes. Solo el 18% logré
construir la informacién global del texto, lo cual indica que no hubo una comprensién
interpretativa, esto trae como consecuenciadapacidad por parte del alumno de identificar
las ideas principales. Pocos alumnos, solo el 37%, aplico esta estrategia para la comprension
de los textos, solo el 16% logré deducir el significado de las palabras desconocidas por medio
del contexto, repremtando esto una de las grandes dificultades para comprender textos en
inglés.

El 13% del alumnado se limitdé a contestar, no tuvieron la capacidad de autorregular su
propio aprendizaje Por ultimo, el 87% de los alumnos no pudo identificar los factores que
ayudaran a comprender el texto, estaban limitados para tomar las decisiones adecuadas que
solventaran sus problemas de comprension.

Debido a que se detectaron notorias dificultades en los estudiantes de 1ro de Educacion
Media Profesional para compremdextos en lengua extranjera en la etapa diagndstica, la

investigadora vio la necesidad de proponer a los docentes la aplicacion del programa
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AComprender textos cient2ficos, human2sti cos:s
estudi ao q diferentes teaigsrda apleradigaje relacionadas con la comprension
lectora, toma en cuenta la realidad y el entorno social del alumno en los diferentes tipos de
textos que utiliza en clase, indaga los conocimientos de los estudiantes antes de leea el texto
través de preguntas de anticipacién y promueve la reflexion sobre lo leido por los estudiantes
tomando en cuenta que las estrategias son procedimientos de ensefianza utilizados en forma
reflexiva y flexible y que pueden promover el logro de aprendizajes.

A pesar de que los docentes aceptaron las propuestas metodolégicos del programa de
estudio e incorporaron los objetivos del mismo en sus planificaciones de clase, se evidencid
gue los docentes siguen utilizando un modelo tradicional de la ensefianza edida m
profesional, que se resisten al cambio que la practica educativa les exige hoy en dia y no
toman en cuenta la realidad y el entorno del alumno, al trabajar con textos no auténticos fuera
de contexto sin tomar en cuenta la mencién que estudian sdsmet&s, ni sus intereses ni
necesidades. También, se pudo concluir que los docentes no dotan a los estudiantes del uso de
las diversas estrategias cognitivas y metacognitivas que optimizan la comprension de textos en
inglés, lo mismo que utilizan pocasimguna estrategia de ensefianza para la comprension de
lectura, todos estas carencias son motivo de que los alumnos presenten un bajo nivel de
comprension de textos escritos en inglés.
2.4.6.5. Competencias

Con la aplicacion del programa en modalidad @wirtu i Readi ng as a ma
researcho se busca que | os participantes | og
2.4.6.5.1Competencias generales

a) Potenciar la comprension de textos escritos en inglés de los participantes.
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b) Desarrollar el pensamiento critico del lector enriqueciendtim@ando su intelecto.

c) Favorecer el correcto uso del vocabulario y estructuras linguisticas del inglés.

2.4.6.5.2Competencias especificas

a) Propiciar el uso del conocimiento previo del lector para comprender diversos tipos de textos
escritos en inglés.

b) Potenciar diversas estrategias para la comprension de textos escritos en inglés a través de
recursos didacticos y tecnoldgicos.

c) Extraer informacion relevante a partir de la comprension global del texto.

d) Satisfacer necesidades informativas y académicadgemaestigacion.

2466Caracter2sticas del programa AReading as

a) El programa por ser ejecutado en el idioma inglés adopté un nombre también en inglés
fiReading as a major tool for reseakch que si gni fi ca Herramiantal ect ur
principal para | a investigaci- -no por ser <co
competencia de vital importancia para acceder a nuevos conocimientos de diversas areas de
estudio, primordialmente en esta segunda lengua, inglés, laslrsta el momento la
mas usada en los libros, paginas web y otras fuentes bibliograficas de actualidad Gtiles para
la investigacion.

b) El programa consistio en la propuesta de una estrategia didactica que pretendido mejorar el
proceso de la comprension txtos escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del
Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Union, Lima, 2014.

c) El programa tuvo un disefio DI (#Dstructional design) [Disefio Instruccional]
recomendado para cursos virtuales, el cual se dérast andlisis previo a su aplicacion a

través de un preprueba; se disefid la plataforma y las sesiones de clase, se desarrollaron las
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sesiones, se implementaron los conocimientos y finalmente se evaluaron los conocimientos
a través de cuestionarios podasasesion de clase y un posprueba.

d) El programa fue dictado en modalidad virtual (a distancia) haciendo uso de medios
electrénicos sincronicos, es decir a tiempo real, y otros asincronicos.

e) El programa fue una estrategia novedosa e interactiva que captderdls de los
participantes.

f) El programa fue flexible, sin embargo fue necesario el compromiso de cada participante
para asistir a todas las sesiones de clase. Las sesiones de igual forma quedaban grabadas y
colgadas en la plataforma de clase.

g) El modo derabajo fue intercalado, se combiné trabajo grupal e individual.

h) La evaluacion fue autoevaluativa (cada participante evalu6 su progreso y actitudes frente al
curso en cada sesion) y heteroevaluativa (El facilitador evalué el progreso de cada
participanteonstante y sistematica, de forma oral y escrita a través de cuestionarios que el
facilitador propuso al finalizar cada sesién y una lista de cotejo con la cual evalud la
comprension a nivel del codigo de superficie, la base del texto y el modelo d@ésiu
largo del desarrollo del programa. Instrumentos para el uso personal del facilitador cuyos
resultados sirvieron de referencia para mejorar, reformular o modificar la propuesta
pedagdgica a lo largo de su desarrollo si se presentara la necesidad.

2.4.6.7.0rganizaciéon del programa

El programa se organizé en 10 sesiones de aprendizaje: en la primera sesion, se
presentd el programa y se evalud la preprueba. Luego, se desarrollaron 8 sesiones didacticas

qgue propusieron el uso de diversas estratggiessla comprension de textos escritos en inglés,
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con sus respectivas actividades y criterios de evaluacion. Finalmente, en la dltima sesion, se
evaluo la posprueba (Ver Tabla 2).
2.4.6.7.1Sesiones de aprendizaje y su evaluacion

A continuacién, seletallan laslO sesiones daprendizaje y su respectiva evaluacion.

(Vertambién elAnexo 8)

78



Tabla 2. Cronograma de sesionég aprendizajelel Programa " Reading as a major tool for
researcho

Nro. Fecha de ejecucion Sesiones dAprendizaje Duracion

11/05/ 2014 Presentacion del programa / 90 minutos
Aplicacion dda preprueba

1 14/ 05/ 2014 Identifying type of text and author’'s 90 minutes
purpose
L _ 90 minutes
2 21/05/2014 Skimming and Scanning
3 26 /05/2014 Inferring main information from the 90 minutos
text I: The main idea and supporting
details

Inferring main information from the )
4 28 /05/2014 _ - 90 minutes
text Il: the meaning of unfamiliar

words

5 02/06/2014 Understanding the structure of a tex 90 minutes
I: Recognizing sequence markers to

identify the order of events

6 04/06/2014 Understanding the structure of atex 90 minutes
[I: Identifying cause and effect
relationship

7 09/06/2014 Understanding the structure of a tex 90 minutes

[ll: Comparing and contrasting ideas

Drawing conclusions and Judging _
8 11/06/2014 90 minutes
context

15/06 /2014 Cuestionariode la psprueba 90 minutes
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Tabla 3. Descripcion de los contenidos de cada sesion de aprendizaje del programa de intervencion

Nro. Fecha Sesiones de Aprendizaje Descripcién

1 11/05/14 Aplicacion de la preprueba El participante serévaluado antes de la ejecucion del program:

intervencion. Se medird sus saberes previos.

2 14/05/14 Identificando el tipo de texto y el propdsi El participante aprende a reconocer los diversos tipos de texto
del autor propasito con que el auttir escribié para comprender mejor el tex

3 21/05/14 Técnica de lectura: Skimming and Scanni El participante realiza ejercicios de lectura explorativa y comprer
(lectura explorativa y comprensiva)

4 11/05/14 Inferencias: Inferir la idegrincipal y las El participante aplica las técnicas de cuestionamiento para iden
secundarias en el texto el tema, la idea principal y secundaria de los textos que lee.

5 28/05/14 Inferencias: Inferir el significado d El participante aprende a identificar las huellas que el contex
palabras desconocidaspartir de las idea: una palabra desconocida le proporciona: sinGnimos, anton
encontradas en el contexto (sindnim ejemplos, descripcionestce para identificar el significado de
antonimos, palabras cognadas, ejemplos) misma.

6 02/06/14 Identificar la estructura del texto El participante aprende a identificar los conectores logicos en el
Reconocer los conectores logicos Yy de esa manera puede reconocerdgm l6gico o cronoldgico de Ic
secuencia hechos presentados en el texto.

7 04/06/14 Identificar la estructura del texto | El participante aprende a identificar la relacion caefscto en las
Identificando la relacion causa y efecto  proposiciones del texto, gsta habilidad le permite comprende

mejor.

8 09/06/14 Identificar la estructura del texto | El participante aprende a identificar las similitudes o diferencia
Comparando y contrastando ideas las proposiciones del texto para comprenderlo mejor.

9 11/06/14 Llegar a conclusiones finales y emitir juic El participante elaborara sus conclusiones y valorara el contenic
valorativo después de la lectura texto argumentando si esta a favor o en contra del mismo.

10 15/06/14 Aplicacion de lgposprueba El participante sera evaluado péstumo a la ejecucion del progral

intervenciéon. Se medira los aprendizajes esperados.
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2.4.6.8. Metodologia

La metodologia del programa de intervencién propuesto comprendié una fase
diagnéstica previa a la aplicacion del programa, los participantes fueron evaluados por medio
de | a prueba HfnATest to measure reading compr
(preprueba) el cual sirvié para diagnosticar cuanto comprenden de lo que leen en inglés.
Luego, de acuerdo al diagndstico, se propuesto una estrategia didactica que estuvo
conformado de 10 sesiones, de las cuales 8 proponen la ensefianza de divers&sqsdrateg
mejorar la comprension de textos escritos en inglés mostrandole al participante en qué
consiste la estrategia a aprender, cuales son sus caracteristicas esenciales, como se utilizan,
darles préctica suficiente para que aprenda la estrategial exatomprension de la misma.

Cada sesion fue evaluada a través de cuestionarios de lectura y listas de cotejo. La bases
psicopedagdgicas consideradas para su ejecucion fueron la teoria andragogica y la hipotesis de
entrada de Krashen y, la base filosafia cosmovision antropoldgica adventista.

Cada sesion se dictd en inglés y los participantes usaron inglés para interactuar con el
facilitador y los otros participantes en clase, para realizar sus trabajos dirigidos, redactar
mensajes y escribir por ehat de clase, y postear comentarios en el foro de clase también

Los recursos tecnoldgicos que se usaron para su ejecucion fueron de dos tipos. Uno de
naturalezasincronico a través de la plataforma Adobe conngat sirvid para ejecutar las
sesiones del pgrama, para interactuar con los participantes, observarlos y evaluarlos a
tiempo real sobre las lecciones impartidagllosa su veza si mismosLo0s otros recursos
tecnoldgicos fueron asincronicdsaciendo us@rincipalmentede la plataformavioodle, la
cual se us6 para compartir los diversos contenidos de alesteriales audiovisualesomo

videos Yy presentacionegpower point; y herramientas web 2.0 tales confiscovery
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magazinesstoodle, wordle, padlet, entre otros. También, se estalgi@cianicacidrentre los
participantes y el facilitada través de la mensai@ryel chaty los participantes dejaban sus
comentarios enos forums de clasegnviaba los trabajos de aplicacipmesarrollaban los
cuestionariode comprension de lectugaencuestas de autoevaluacidme se les asignaba
después de cada sesidondo fue realizado en inglés.

2.4.6.8.1L as estrategiagpropuestas

2.46.8.1.1.El uso deestrategias cognitivas:

En el programa hizo énfasis en el aprendizaje y refuerzo depstietestrategias por
considerarlas de mucha relevancia para mejorar la comprension de los textos en inglés que
leen los participantes.

1. Identificacién del tipo de texto y el propésito del autor
2. Skimming [lectura explorativa]
3. Scanning [lectura comprensiva]
4. Elaboracion de inferencia I: la idea principal y las secundarias en el texto
5. Elaboracion de inferencia Il el significado de palabras desconocidas a partir de las ideas
encontradas en el contexto
6. Identificacion de la estructura del texto |: Recondagiconectores logicos de secuencia
7. ldentificar la estructura del texto II: Identificando la relacidén causa y efecto
8. Identificar la estructura del texto Ill: Comparando y contrastando ideas
9. Elaborar conclusiones finales y emitir juicio valorativo desjpieéis: lectura
2.4.6.8.1.2El uso deestrategiasmetacognitivas
Los participantes también hacen uso de las estrategias metacognitivas en el programa

1. Prediccion y verificacion durante todo el proceso de lectura
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2. Supervision de su aprendizaje
3. Autoevaluaciordespués de cada sesion
2.4.6.8.1.3El uso deestrategiassocioafectivas

Los participantes también hacen uso de las estrategias socioafectivas:
1. La cooperacién en el aprendizaje de los otros participantes
2. Preguntar para aclarar
2.46.8.2. Las actividades ppuestas
2.4.6.8.2.1Actividades previas de lectura

Se estima pertinente asignar a los participantes la tarea den indagar acerca de un
determinado tema (la investigacion puede hacerse en espafiol).
a) Prelectura

Se emplean de preferencia textos exposte corte disciplinar segun las carreras de
los participantes, sobre los que se produce una discusién a partir de preguntas con respecto al
posible contenido del texto a leer. Se busca que el participante formule hipétesis con respecto
al tema central deéxto a partir de los elementos paratextuales.
2.4.6.8.2.2Actividades durante lalectura
a) Primera lectura (Skimming)

Se alternaran las estrategias de lectura en silencio y la lectura modelo en voz alta por
parte del profesor. Esta lectura es rapidaegmite que los participantes determinen la idea
central del texto y comprobar sus predicciones acerca del tema.

b) Segunda lectura (Scanning)
Los participantes leen de forma mas exhaustiva, buscando detalles, subrayando ideas

principales, enumerando ideas poncepto de importancia, cronologia, entre otros. También
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subraya las palabras que no comprenden y no les permite comprender la unidad gramatical en
la cual se encuentran.
c) Revision de vocabulario

Si los problemas de comprension son serios, se hace un alto y se trabaja el vocabulario.
De otra, manera se traba en el ejercicio de comprension. Se emplean estrategias variadas tales
como: asociaciones de sonido, ortograficas, visuales y de significadematecnia,
sinbnimos y antonimos, elaboracion de nuevas estructuras a partir del vocabulario estudiado.
d) Ejercicios de Comprensién lectora

Después de las dos lecturas se realizan diversos ejercicios para comprobar la
comprension del texto, entre otrosegil la alternativa correcta, verdadero o falso, completar
oraciones, cuadros, diagramas; preguntas directas, vocabulario en contexto.
e) Estrategias de lectura

Se van aplicando a lo largo del proceso de lectura, se analiza algunas estrategias de
lectura podiles de aplicar al texto recién leido: deducir significado mediante el uso de
palabras cognadas (palabras que tiene semejanza en su escritura y su significado respecto a
otras palabras de otro idioma), revisar los ejemplos que trae el texto, reconoctaresng
relaciones de causa y efecto, condicion y resultado.
f) Analisis gramatical

Cuando es necesario se sefiala la estructura gramatical predominante en el texto y se

ejercita porque tendra concordancia con los temas que se estudien en clase.
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2.4.6.8.23. Actividades después de la lectura
a) Poslectura o lectura critica

Si el tiempo lo permite se vuelve a leer el texto y los alumnos entregan sus opiniones,
hacen criticas y comparten conocimientos y experiencias personales sobre el tema tratado.
También parfiasean, elaboran cortos resiumenes y organizadores visuales a partir de la
informacion del texto si se cree conveniente.

b) Resolucion de cuestionarios

El participante responde a un cuestionario de lectura que evalla la estrategia
aprendida. El facilitadollenala ficha de cotejaespondiendasi el participante logré o no
dominar la estrategia que le ayud@omprender los textos a nivel del codigo de superficie, la
base del texto y el modelo de situacién a lo largo del desarrollo del progEmstea.
procedimento se realizé dinalizar cada sesion de aprendizaje.

c) Autoevaluacion

El participante respondiadn pequefio cuestionario a modo de autoevaluacion de los
aprendizajes obtenidos y de las aptitudes en clase después de cada sesion.

Se trabajaron estas actigies de forma individual y grupal y la evalidgac fue
constante y sistematickinalmente, se aplicé el mismo cuestionario de lectura que se tomo
previo al programa (ppsueba para medir cuanto los participantes han mejorado y qué logros
han alcanzado.
2.4.6.9.Evaluacion

El desarrollo del programa se evaluo de la siguiente manera:
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1. La evaluacion de entrada (preprueba).

Se realiz- a trav®s de | a prueba fAiTest t
de veinte preguntas (items) y donde cada respuesta correcta valia 1 punto, y la incorrecta, 0.
Es decir, el puntaje maximo era 20 puntos, y el minimo, 0 y tuvo una dudec&) minutos.

2. La evaluacioén de procesgregistro de notas y ficha de cotejo)

Dentro del programa, se aplicé la técnica de la observacion sistematica. En cada
sesion, se evaludé la comprensién de textos escritos en inglés en base a los objetivos
propueste para cada una de ellas a través de un cuestionario de lectura. Los resultados
obtenidos fueron cotejados por el facilitador a través de una lista de cotejo dicotomica, a fin de
verificar el logro de los indicadores de cada sesidn y asi antecedersesultzslos y hacer
pausa o refuerzo. También, estos cuestionarios fueron necesarios para que el investigador en
su rol de facilitador proporcione feedback [retroalimentacion]. Adicionalmente, al término de
cada sesion, el participante tuvo la opcion dduavasus propios aprendizajes y elaborar su
metacognicion a través de breves encuestas.

3. La evaluacién de salid@osprueba)

Al término de las 8 sesiones de aprendizaje, se aplicod la misma prueba que al inicio
(posprueba), con la finalidad de medir la migjode la comprension de textos escritos en
inglés.
2.4.6.10Responsable

Marjorie Grace Malasquez Marin.

86

(0]



2.4.6.11 Pautas para los participantes y el facilitador

2.4.6.11.1Pautas para los participantes

a) La asistencia a cada ses&simprescindible paramperder la secuencia sistematica de los
aprendizajes. Dentro de esta pauta se encuentra el criterio de exclusién del programa que
sefiala que si el participante tiene una inasistencia del 30% (3 sesiones) queda
automaticamente sin participacion en el pangga.

b) La interaccién entre facilitador y participantes, y entre los participantes mismos sera
relevante para la retroalimentacion y autoevaluacion; las cuales podrian contribuir al
aprendizaje mutuo.

c) La participacion de los estudiantes debe ser constaqiessando sus opiniones, Y juicios
con respecto a los temas desarrollados en cada sesion y su valor para la vida cotidiana y
profesional.

2.4.6.11.2Pautas para el facilitador

a) Los materiales usadan las sesiones del programeben responder a las cagatsticas,
necesiddes e intereses de los participantes.

b) Todo aprendizajes evaluaddespués de cada sesion a través de un cuestionario de lectura,
una encuesta de autoevaluacion, trabajos dirigidos y la participacion en el foro de la
plataforma de cla&s para medir el alcance de los objetivos del programa

2.4.6.12 Organizacion de los aprendizajey su evaluacion

A continuacion, se muestran los contenidos, las capacidades, actitudes e indicadores de

logro de cada sesion de aprendizaje.
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Tabla4.Or gani zaci

n de | os

aprendi zajes

del

Progr ama

Contenidos

Capacidades

Actitudes

Indicadores de logro

Identifying type of text and
author”urpose

Reading technigues: Skimmin
and Scanning

Inferring main information
from the text I: the main idea
and supporting details

Inferring main information
from the text II: the meanirgf
unfamiliar words

Understanding the structure of
text I: Recognizing sequence
markers to identify the order of
events

Understanding the structure of
text Il: ldentifying cause and
effect relationship

Understanding the structure of
text lll: Comparing and
contrasting ideas

Drawing conclusions and
Judging context

Identifica la estructura de los diversos Muestra iniciativa en la toma de

tipos de textos que lee.

Lee textos de formexplorativa y
comprensiva

Infiere laidea principal y los detalles de

la lectura

Infiere el significado de palabras

desconocidas a partir de las ideas

contenidas en el contexto.

Identifica la secuencia l6gica de suces
segun su desarrollo cronolégico en el

texto.

Infiere la relacion causafectos en el

texto.

Infiere la relacién o diferencia entre las

proposiabnes del texto.

Elabora conclusiones finales a partir di

las inferencias hechas durantie@iura

y emitir juicio valorativo.

decisiones.

Respeta y valora la opinién de los

otros participantes.

Participa en clase aportando sus
opiniones y compartiendo sus
experiencias

Participa en clase aportando sus
opiniones y compartiendo sus
experiencias

Participa en clase aportando sus
opiniones ycompartiendo sus
experiencias

Participa en clasaportando sus
opiniones y compartiendo sus
experiencias

Participa en clase aportando sus
opiniones y compartiendo sus
experiencias.

Participa en clase aportando sus

conclusiones y opinion en favor o e

contra del contenido del texto.

Reconoce las caracteristicas
estructurales de los textos que I

Infiere informacion del texto a
partir de una lectura explorativa
comprensiva.

Identifica la idea principal y las
gue dan soporte a la primera en
texto.

Enuncia el significado de palabr.
desconocidas a partir de idsas
del contexto.

Reconoce secuencia de sucesa
partir de los conectores l6gicos.

Identifica la relacion causefecto
de las proposiciones en el texto.

Compara o contrasta
proposiciones en el texto.

Elabora conclusiones y valora e
contenido del texto argumentan:
si esta a favor o no.
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Tabla5. Or gani zaci-n de | os aprendizajes del Programa "
CaPaC' Indicadores deevaluacion Técnica Instrumento
de area

Comprension de textos escritos en inglés (L2)

Selecciona los textos a leer segun su propés Analisis de trabajo, observacié
de lectura. y resolucién de problemas

Reconoce las caracteristicas estructurales de Andlisis de trabajabservacion
textos que lee. y resolucién de problemas

Anticipa el contenido de la lectura formulando hipéte Analisis de trabajo, observacié
y predicciones a través de lluvias de ideas y debate: Y resolucion de problemas

Infiere informacién del texto a partie una
lectura explorativa y comprensiva.

Andlisis de trabajo, observacié
y resolucion de problemas

Identifica informacion en el texto que se utilizara Andlisis de trabajo, observacio
como base para la inferencia. y resolucion de problemas

Identifica la idea principal y las que dan sopo Andlisis de trabajo, observacio
a la primera en el texto. Y resolucion de problemas

Reconoce secuencia de sucesos a partir de | Andlisis de trabajo, observacié
conectores légicos. y resolucién de problemas

Enuncia el significado de palabras, expresiones' Analisis de trabajo, observacio
frases desconocidas a partir del contexto. y resolucion de problemas

Identifica la relacion causafecto de las
proposiciones en el texto.

Analisis detrabajo, observacior
y resolucién de problemas

Compara o contrasta proposiciones en el tex Analisis de trabajo, observacié
y resolucién de problemas

Trabajos con instrucciones precisas,
portafolio, lista de cotejo y cuestionari

Trabajos con instrucciones precisas,
lista de cotejo y cuestionario

Trabajos con instrucciones precisas,
lista de cotejo y cuestionario

Trabajos con instrucciones precisas,
lista de cotejo y cuestionario

Trabajos cornstrucciones precisas,
lista de cotejo y cuestionario

Trabajos con instrucciones precisas,
lista de cotejo y cuestianio

Trabajos con instrucciones precisas,
lista de cotejo y cuestionario

Trabajos con instrucciones precisas,
lista de cotejo y cuestionario

Trabajos con instrucciones precisas,
lista de cotejo y cuestionario

Trabajos con instrucciong@secisas,
lista de cotejo y cuestionario
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Capitulo Il
Metodologia de la investigacion

3.1.Lugar de ejecucién

La investigacion tuvo lugar en el Instituto de Idiomas ld Universidad Peruana
Unién, Lima, el cual se encuentra ubicado en Nafia, a la altura del Km. 19.5 de la Carretera
Central, distrito de Luriganch@hosica, provincia y departamento de LirRara.
3.2.Paoblacion

La poblacion del presente estudio estuvo conformada por los estudiapiesgdsdo
matriculados en el curso de Inglés Intermedio en la modalidad virtual del Instituto de Idiomas
de la Universidad Peruana Union en Ljnsan un total de 30 estudiantes distribuidos en tres
grupos de diez estudiantes cada uno.
3.3. Muestra

La muesta de este estudio estuvo conformada por dos grupos de la poblacion antes
mencionada, con una muestra de 20 estudiantes cuyas edades oscilan enifé k%027 Sin
embargo, la muestra real se ve mermada con respecto a la muestra invitada debidosa que, d
estudiantes abandonaron sus estudios en medio del programa o antes de la posprueba. Los
grupos tenian sus clases en diferentes horarios y por esa razon se vio propicio que uno seria el
grupo experimental y el otro de control, cada uno conformado ponisiaa cantidad de
estudiantes. Luego, al aplicar la preprueba a toda la muestra, la investigadora decidié que el
grupo cuyos miembros obtuvieron un menor puntaje constituiria el grupo experimental y el
otro, por consiguiente, seria el grupo de control. €&ta clasificacion, podriamos decir
entonces que la muestra fue de tipo no probabilistica e intengi@slivo constituido por

dieciocho estudiantes.
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Tabla6. Distribucién de la muestra de estudio

Muestra Grupos Femenino Masculino N.° Participante
Muestra invitada Grupo Control 7 3 10
Muestra invitada Grupo Experimental 1 9 10

Muestra participante Grupo Control 6 3 9
Muestra participante Grupo Experimental 1 8 9
Muestra real TOTAL 7 11 18

3.4.Tipo de investigacion

Segun su finalidad, la presente investigaciéa aplicada porque aplica los
conocimientos cientificos a determinada situacion para construir y transformar realidades a
partir de ella. Dicho de otra manera, esta investigacion tiene proppsficscos y hen
definidos paraproducir cambios en una determinada realidad (Carrasco, 2006). Esto es
logrado a través de la creacion de un programa de interveneasadd en teorias
andragogicas, el uso de estrategias de lectura y el uso de laBdEi@as, podriamodecir
que la mismatiene un enfoque cuantitativo debido a que es de naturaleza secwyencial
probatoriapuesprueba hipoétesis y utiliza medios estadisticos para arribar a los resultados del
estudio.
3.5.Disefio de la investigacion

Basados en la tipologide Campbell & Stanley (1966), citadgor Hernandez,
Fernandez & Baptisté?014), el disefio de esta investigacion es cuasiexperimental porque es
un estudio de intervencion en el cual se manipula la variable independiente (programa de
intervencion) para eXigar su efecto sobre la variable dependiente (comprension de textos
escritos en inglés), e incorpora la administracion de prepruebas a los dos grupos. Un grupo

recibe el tratamiento experimental (el grupo experimental) y el otro no (el grupo de control),
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y por ultimo se les administra una posprueba a ambos. Por ello, podriamos decir también que
el experimento posee un grado de manipulacién presansencia de la variable
independiente siendo que un grupo se expone a la presencia del experimento ne&| wtr
posteriormente se comparan para saber si el grupo expuesto a la variable independiente difiere
del grupo que no fue expuesto.
3.6.Diagramacién del disefio dela investigacion

A continuacion, se diagrama el disefio de investigacion y el comportandenla

variable independiente en estudio:

Gl Ol «— X ——>» 02

Grupo 1 Preprueba Programa Posprug
G2 03 €«<— - ——> 04

Grupo 2 Preprueba Pospru

Figura 9. Disefio cuasiexperimentalcon preprueba posprueba y grupo de control
Donde:
Gl : Grupo 1 (grupo experimental).
O1 : Medicion previa al tratamiento (preprueba).
X : Tratamiento experimental (Prograr
researcho) .
02 : Medicion posterior al tratamienfposprueba).
G2  : Grupo 2 (grupo de control).
O3 : Medicién previa al tratamiento (preprueba).

04  : Medicién posterior al tratamiento (posprueba).
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3.7.Hipotesis de estudio

3.7.1.Hipotesis general

Ha: E | programa en modalidatoel rfoal rdReadtchg
para mejorar la comprension de textos escritos en inglés de los estudiantes de posgrado
del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unidn, Lima, 2014.

Ho: E | programa en modali dad vriegdaarchficRend i eng
para mejorar la comprension de textos escritos en inglés de los estudiantes de posgrado
del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Union, Lima, 2014.

3.7.2 Hipotesis especificas

Hai: E | programa en mddabi é@éad avinrat wal tfoRda f or
para mejorar la comprension del cédigo de superficie de los textos escritos en inglés de
los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Union,
Lima, 2014.

Ha>: El programaenmdal i dad virtual AReading as a ma|j
para mejorar la comprension de la base del texto a nivel de la microestructura de los
textos escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la
Universidad Peiana Union, Lima, 2014.

Has: E | programa en modalidad virtual AReadi ng
para mejorar la comprension de la base del texto a nivel de la macroestructura de los
textos escritos en inglés de los estudiantes de pasgieldnstituto de Idiomas de la
Universidad Peruana Union, Lima, 2014.

Has: E | programa en modalidad virtual AReadi ng

para mejorar la comprension del modelo de situacion de los textos escritos en inglés de
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los estidiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Union,
Lima, 2014.

3.8.Variables en estudio

Segun Galtung (1966) la variable es un concepto referido a cualquier caracteristica o
atributo de la realidad susceptible de mediciongntificacion, Esto significa, entonces, que
la realidad puede ser conocida en término de variables. En el presente estudio, tuvimos una
variable independiente, una dependiente y sus subvariables, y una interviniente que
especificaremos en seguida:
3.8.1. \ariable independiente

Programa en modalidad virtual ARnReadi ng as
3.8.2.Variable dependiente

Comprensién de textos escritos en inglés.
3.8.2.1.Sub-variables
1. Comprension del codigo de superficie
2. Comprension de la base del texto |
3. Comprension de la base del texto Il
4. Comprension del modelo de situacion
3.8.2.2 Variable interviniente

Inasistencias de los participantes.
3.9.Operacionalizacion de variables

En la siguiente tabla observamos la operacionalizacion de la vadepéndiente:
comprension de textos escritos en inglés, con su definicibn conceptual, instrumental, y

operacional.
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Tabla 7. Operacionalizadn de & variable dependiente

COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES

La comprension de textos escritos en inglés es un
procesale construccién de significados donde el
lector pretende comprender el mensaje que el aut
quiere expresar mediante diferentes procesos
cognitivos y de descodificacion de la palabra, el
acceso léxico, el procesamiento sintactico, distintc
niveles de rem@sentacion mental, la realizacion de
multiples inferencias que conecten sus conocimiel
previos a las actividades posteriores a la lectura
como: resumir, argumentar o responder preguntas

(vanDijk & Kintsch,1983)

textos escritos en inglés en sus
cuatro niveles, se elaboréain
pruebade comprensién de textos
escritos en inglédifest to
measure reading comprehens n
gue fue conformado por
cuatro textos de corte académict
expositives. La primera lectura
estuvo conformada por cuatro
preguntas, la segunda por siete,
tercera por tres y la cuarta por
seis. En total fueron 20 pregunta
de tipo cerradaglelas cuales 4
pertenecieron al nivel de
comprensién del cédigo de
superficie, 6 bBnivel de
comprension de la base del textc
I, 6 al nivel de comprensién de Iz
base del texto Il, y 4 al nivel de
comprension del modelo de
situacion.
El instrumento se midi6 segun la
escalas: respuesta correcta (1
punto), yrespuesta incorrecta (0
puntog
Fueroncuatro los niveles de
evaluacion:

Deficiente

Regular

Bueno

Excelente

RANGO=4- 0 =4AMPLITUD=4/4=1
ESCALAS NIVELES

[07 1> DEFICIENTE
[L7 2> REGULAR
27 3> BUENO
[3-4] EXCELENTE
MAXIMO=6 RANGO=6-0=6
MINIMO=0  AMPLITUD=6/4=1,5
ESCALAS NIVELES
[0- 1] DEFICIENTE
[2- 3] REGULAR
[4- 5> BUENO
<57 6] EXCELENTE
MAXIMO=6 RANGO=6-0=6
MINIMO=0  AMPLITUD=6/4=1,5
ESCALAS NIVELES
[0- 1] DEFICIENTE
[2- 3] REGULAR
[4- 5> BUENO
<57 6] EXCELENTE
MAXIMO=4  MINIMO=0

RANGO=4- 0 =4AMPLITUD=4/4=1
ESCALAS NIVELES

[0i 1> DEFICIENTE
[1i 2> REGULAR
[2i 3> BUENO
[3-4]  EXCELENTE

2 e
23 S
& Definicion Definicion Definicion s
5 g Conceptual Instrumental operacional =
> 9 %)

° k=

Para medir la comprension de  MAXIMO=4  MINIMO=0

PRUEBAPARA MEDIR LA COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

EN INGLES @TEST TO MEASURE READING COMPREHENSIGN
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Tabla8. Operacionalizadn de las dimensiones de la variable dependiente

texta

Este nivel de comprensién tiene lugar cuando el
lector es capaz de reprasa toda la informacion

AMPLITUD=20/4=5
ESCALAS NIVELES

RANGO=4-0 =4AMPLITUD=4/4=1
ESCALAS NIVELES

2 3 9
o5 S €
5.9 o L, L, ., )
® S 4] Definicion  Definicion Definicion £
c;u 5 GE) Conceptual instrumental operacional =
8 5 2
S Este nivel de comprension tiene lugar cuando el La variable presentada es medic MAXIMO=4  MINIMO=0
S o lector tiene un acceso textual y literal altextoens a tr av®s del i r RANGO=4-0=4AMPLITUD=4/4=1
5 © identificando las formas exactds las palabrasyla measur e readi n¢ ESCALAS NIVELES o
it 3 5 sintaxis El lectorreconoce la informacion el cual fue creado para la F; : %: DREI'E:é;CLLEEFTeE 8 )
3 ¥ = directamente derivada del texte@lo retiene los medicion de la comprension de 27 3> BUENO % 5
P @ codlgos.superﬁlales leidos reme_nt_ementel aportan textos escritos en inglés en sus [3-4] EXCELENTE @ E
- o estos principalmente sus conocimientos Iéxicos y ~ cuatro momentog,omo se 0@
w L o sintacticos. muestra en las dimensiones. MAXIMO=6 RANGO=6-0=6 9 %
8 2 5 MINIMO= 0 AMPLITUD=6/4=1,5 ﬁ @)
E © o Este nivel de comprension tiene lugar cuando el La prueba consté de 20 pregunti ~ ESCALAS ~ NIVELES = O
% 2 = lector adopta un formato proposicional, mas abstr: de tipo cerrada, de las cuates [0-1] DEFICIENTE fa %
®» 2@ yconceptual que en el nivel superficial, pero sigue pertenecierom la primera [2-3] REGU'—SR za
L(‘n-‘ m g muy préximo al ontenido explicito en el texto. Este dimension6 a la segunday a la <[§';'-.-5§] EE(L:JEEII\IENTE % 5
'®) O = abarca la microestructura del texto. tercera, y 4 a la cuarta dimensioi E 14
5 o _ o El puntaje que se le consigné a MAXIMO= 6 ~ RANGO= 6-0 = 6 g %
= x5 Este nivel de comprension tiene lugar cuando el cada respuesta correét® 1,y a MiNIMO=0 AMPLITUD=6/4=15 = 7
w =0 lector loga un mayor nimero de inferencias la incorrecta 0. ESCALAS NIVELES 8 5
a g 2 necesarias para establelzecoherencia local del Segun la técnica de los baremos [0-1] DEFICIENTE <>
% v 9 texto, partiendale la microestructuray se va podemos obtener estas escalas [2-3] REGULAR z O
N @ g modificando gracias al uso de las testrategias niveles (4- 5> BUENO a ||:
z @ g lingliisticagsupresion, generalizacion y MAXIMO= 20 <51 6]  EXCELENTE % o
o @) construccion) hasta lograr unacroestructurdel ';zﬂ'lo\'\ll\:'\ég: go_ 0220 MAXIMO= 4 MINIMO= 0 3 =
5
@) 1)
Wz
Xz
Qi

C. Modelo de

Situacién

fuera del textgpero que es sacada desmo. E el
nivel menos textual pues hace uso de mdltiples
inferencias y requiere de carimientos previos
geneales, de dominio y esquema.

[0i 5> DEFICIENTE
[67 10> REGULAR
[117 15> BUENO
[16-20] EXCELENTE

[0i 1> DEFICIENTE
[1i 2> REGULAR
i 3> BUENO
[3-4]  EXCELENTE
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3.10.Instrumento de recoleccion de datos

Para | a recolecci-n de | os datos se ha e
measure reading comprehensiondo para | a comp
sirvié de preprueba y posprueba, y que estuvo conformado por cuatro lecturdésy fog
de tipo estructurado porque consté de veinte preguntas cerradas con opciéon multiple que, sin
embargo, tiene como Unicas alternativas de respuesta las que aparecen en el cuestionario. Este
instrumento pretende evaluar las cuatro dimensiones @asables del estudio: Comprension
del codigo de superficie que consta de cuatro preguntas o items, comprension de la base del
texto a nivel de la microestructura conformada por seis items, comprension de la base del
texto a nivel de la macroestructura ditngla por seis items, y finalmente la dimensién
comprension del modelo de situacion, el cual consta de cuatro items. El formato de este
instrumento fue digitalVer anexod2 y 13.
3.11.Validacion de instrumento

Para validare | i nstr umeeaa DU rieT ersda adtiongm compr ehen s
validacion por juicio de expertos. Estos expertos de diversas areas del conocimiento evaluaron
la claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo del instrumento, y posteriormente
estos resultados fuergrocesados para su validacion a través del coeficientefdleeX.
3.11.1. Validacion por juicio de expertos

Con el fin de wvalidar el i nstrumento fATe
solicitd el juicio de seis expertos de areas competentesnadatipacion que laboraban en

distintas instituciones, como se detalla en la siguiente tabla. (Ver también Anexo 6)
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Tabla9.Jui ci o de expertos acerca del i nstrumento
Abel Apaza Angela Rosales Liliana Castillo Domingo Nemias Orlando
Jueces Romero Truijillo Vento Huerta Saboya Rios Nieto Burgos
J Huaman y 9
Género Masculino  Femenino Femenino Masculino  Masculino Masculino
Grado Mg. en Mg. en Dra. en Mg. en Ing. de Sistemas Mg. en Linguistice
Educacion Investigaciony Ciencias de la Investigacion Aplicada
Docencia Educacién y Docencia
Universitaria Universitaria
Categoria Docente Docente Docente Docente Docente auxiliar  Docente
profesional asociado asociado principal principal principal
Area de Inglés
conocimiento  Inglés Inglés Linguistica  Estadistica Linguistica e
Inglés
Afos de
experiencia 10 7 21 29 9 25
Institucion Universidad Universidad Universidad Universidad Universidad Universidad
laboral Peruana Peruana Nacional de Peruana Peruana Austral
Union Unién Educacion Union Union de Chile
Enrique
Guzméany
Valle
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Las observaciones y sugerencias de los jueces validadores permitieron a la
investigadora optimizar el instrumento y de esta manera lograr una recoleccion de datos mas
certera yconfiable. Los comentarios de los jueces se registran en la siguiente tabla.

Tabla 10. Criterio de expertos acerca del instrumenfitest to measure reading
comprehensi ono

Expertos Opiniones

Abel Apaza Romero Hizo mencion que en el cuestionario no se especifica el nivel a qui
aplica el instrumento, pdo que asumié que se trata de un nivel intermed
superior, y agrego que si este fuera el caso entonces las preguntas es
formuladas para el nivel.

Angela Rosales Trujillo Recomend - utilizar otros verbos
Ainferiro, y recomend: usar |l as
Benjamin Bloom.
En el indicador 9, sugiri- cambi
Liliana Castillo Vento En el i ndicador 9, sugiri- c amd
Adem§8s, sugiri - cambi ar el enun
advantages and di sadvantages of
foll owing statements are advante
13
AWhich of t heetruesar falseeacoerdingsto tlee passage?
iDecide if the following stateme
Domingo HuertaHuaman En | a pregunta 9, sugiri- agrege

pregunta quedar2a as?: sejuB elnsentido yle
contexto comunicativoo.
En la pregunta 19, sugirié reemplazarlapalab ficoher enci ¢

Nemias Saboya Rios Recomendd usar palabras que sean comprensibles en el contexto.
Sugiere colocampor lo menos, dos indicadores adicionales a la dimensi
AC-digo de superficieo.

En el 2tem 5.1 de | a dimensi - -n
pal abra fAotraso por fAdiversaso

En el 2tem 5.2 de | a di mens edaatarloi
En | a pregunta 4, sugiri- reempl
En |a pregunta 8, sugiri- reempl
En la pregunta 9, indicé a volver a redactar la pregunta de acuerdo

sugerencias brindadas.
En la pregunta 10, pide reformular la pregunta de la siguiente ma

fiReconoce el orden | -gico de | os
textoo.
En |a pregunta 17, sugiere reemp

Orlando Nieto Burgos En el indicador 4, recome6 reemplazael términofi e n u rparfi e B f i

Por otro | ado, sugiri- cambi ar €
the text, how can you fikeep in t
to the text, what wouldh®denawadd
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3.11.2. Validacion con el coeficiente Miken

Los expertos validaron los instrumentos teniendo en cuenta cuatro criterios: claridad,
congruencia, contexto y dominio del constructo. Los resultados fueron cuantificados de la
siguiente manerd: = Si y 0 = NO. Finalmente, para verificar la validez de los instrumentos se

utilizé la técnica de MAiken a través de la cual se procesaron los resultados segun la férmula

matematica:
. Y
® 0 6 p
Siendo:

S : La sumatoria de Si

Sl : Valor asignado poel juez

N : NUmero de jueces

C : Namero de valores de la escala de valoracion

readi

Tablall.Validezdelinstrumentdi Test t o measur e
Dimensiones V-Aiken
Comprension del codigo de superficie 1.00
Comprensiordel texto base a nivel de la

0.95
microestructura
Comprension del texto base a nivel de la 1.00
macroestructura '
Comprensiéon del modelo de situacién 0.99
TOTAL 0.98
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En la tabla 11 se observa que los valores de cada una de las dimensiones, del
instrumentol Test t o measur e or epaalri aagonepoensiinrde tkxtoa s i o n
escritos en inglésasi como el puntaje total del mismo es mayor a 0.75 lo que indioal que
instrumento tiene validez en su contenido.

Los resultados obtenidos permitieron verificar la validez del instrumento y asi se pudo
aplicarlo en la muestra.

3.12. Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad de un instrumento permite determinar el@ed que los items del
mismo estan correlacionados entre si. El indice de confiabilidad ideal es 1.

3.12.1. Andlisis de la confiabilidad delinstrumento "Test to measure reading
comprehension”para medir la comprension de textos escritos en inglés

El andlisis de la confiabilidad fue calculada a través del coeficiert2Kde Kuder y
Richardson para estimar la confiabilidad de la consistencia interna del instrumento. Se eligié
este coeficiente porque el instrumento contenia preguntas de respuestadipmica, es
decir de respuestas correctas e incorrectas.

Tabla12 Tabla de valores de confiabilidad para la interpretacion

indice Clasificacion
0.01a0.20 = Muy baja
0.21a0.40 = Baja
0.41 a 0.60 = Moderada
0.61a0.80 = Alta
0.81a1.00 = Muy alta

Nota. FuenteRuiz (2015)

101



La tabla 12 presenta los valores establecidos por los autores para la confiabilidad de
este tipo de instrumentos. Luego se realiza los procedimientos para la prueba del coeficiente.

La formula deindicador de confiabilidad KR20 a aplicar es:

.. 0 ® BAA
L X T - ;
0 p w
Donde:
N : NUmero de items
Vit : Varianza de la prueba

X p q : Suma de las probabilidades de éxito (p) y fracaso (q)
Reemplazando los valores, segun nuestros datos, obtenemos:

. G p & X o)
U m — —
¥ P W P & X

LY TT T G

El resultado de la férmula (0.72) comparando con los valores de la interpretacion de la
tabla indica qTesttoareasurenrsatingwcomgpneticmsn @i par a medi
comprension de textos escritos eningléstieneunv el fAal t oo de confiabi

Por lo tanto, la prueba de comprension de lectura quedé expedita para ser aplicada a la
muestra, basandonos en su alta validez y confiabilidad.
3.13.Validacién del programa

Para validare | programa fAReadiog m®mesearmd&ajoorset c
validacion por juicio de expertos, y posteriormente estos resultados fueron procesados para su

validacion a través del coeficiente defiken.
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3.13.1. Validacion por juicio de expertos

Para ejecutar el programa de intervendioRe adi ng as a maj or t oo
procedié igualmente como con el instrumento. Para ello fue necesario consultar a expertos en
la materia quienes revisaron aspectos como claridad, congruencia, objetividad, relevancia, etc.
en la estructura y comeos del programa propuesto. Los datos de estos especialistas se
detallan seguidamente.

Tablal3. Juiciode expert os aceRecaadidnegd apsr oagrnaamaorii t ool

Abel Apaza Angela Liliana Castillo Orlando Nieto
Jueces Rosales
Romero . Vento Burgos
Trujillo
Género Masculino  Femenino Femenino Masculino
Grado Mg. en Mg. en Dra. en Ciencias Mg. en Linguistica
Educacién Investigacion de la Educaciéon  Aplicada
y Docencia
Universitaria
Categoria Docente Docente Docente principal Docente principal
profesional asociado asociado
Afos de
experiencia 9 6 20 25
Institucion Universidad Universidad  Universidad Universidad
laboral Peruana Peruana Nacional de Australde Chile
Unién Unién Educacion
Enrigue Guzman
y Valle La
Cantuta

En relacion al programa, los jueces manifestaron las siguientes sugerencias, a fin de

gue sean tomadas en cuenta para su mejor realizacion del mismo.
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Tabla 14. Criterio de expertos acerca del program@e adi ng as a maj or t ool

Expertos Opiniones

Abel Apaza Romero Sugirid que en la fundamentacién del programa se inc
algunos autores que apoyen su ejecucion.
Recomend6é cambiar los verbaosilizados para describir la
competencias.
Ademas, mencion6é que seria productivo especificar mé
metodologia, las actividades previas al programa y las ses
de aprendizaje.
Finalmente, en el instrumento de evaluacion sugiri6 detalls
indicadors.

Angela Rosales Trujillo Recomendé detallar cada sesion de aprendizaje.
Liliana Castillo Vento Sugirid revisar el sistema de evaluacion, detallar aspe
importantes del programa y mejorar la terminologia de

sesiones delases.

Orlando Nieto Burgos  No hizo ninguna observacion.

3.13.2.Validacion con el coeficiente VAiken

Los expertos validaron el programa de i nt
a major tool for researcho teniendaontexto cuent
y dominio del constructo. Los resultados fueron cuantificados de la siguiente manera: 1 = Si'y
0 = NO. Finalmente, para verificar la validez del programa se utiliz6 la técnicaAileN a

través de la cual se procesaron los resultados segiinmialé matematica:

: Y
A ——
0 6 p
Siendo:
S : La sumatoria de Si
Si : Valor asignado por el juez
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N : NUmero de jueces
C : Numero de valores de la escala de valoracion
En la tabla 15 se observa que cada seccién que conforma el programa en modalidad
vitrudiReadi ng as a major tool for researcho es
mayor a 0.75 lo que indica que el programa propuesto tiene validez en su contenido.

Tabla 15. Validez del programa en modalidad virtielRe adi ng as a maj or

t ool for researchbo

Dimensiones V-Aiken
Denominacion 1.00
Datos informativos 1.00
Fundamentacion 1.00
Competencias 0.81
Caracteristicas del programa 1.00
Organizacion del programa 1.00
Metodologia 0.94
Evaluacion 1.00
Responsable 1.00
Pautas para los estudiantes y el facilitador 1.00
Actividades previas al inicio del programa 0.88
Modulo de aprendizaje 1.00
Sesion de aprendizaje 0.94
Sistema de evaluacion 0.94
TOTAL 0.96
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Los resultados obtenidos permitieron verificavédidez del programan modalidad
virtual AReadi ng as yaonseagnementd se pudo dplcarlo endas e a r
muestra.
3.14.Técnica de recoleccion de datos

Para la recoleccion de los datos del presente trabajo de investigacion se utilizé la
t ®cnica del cuestionario a trav®s | a prueba
medir la comprension de textos escritos en inglés, que segun Hechavarriae@0p2ede
tener forma material impresa o digital, y ser utilizada para registrar la informacion que
proviene de personas que participan en procedimientos como son los experimentos.
3.15.Evaluacion de los datos

Para determinar la comprension de textos tscen inglés, se analizaron los datos
recogidos a trav®s de | a prueba nNTest to m
dimensiones: Comprension del cédigo de superficie con 4 items, comprension de la base del
texto a nivel de la microestructura coitémns, comprension de la base del texto a nivel de la
macroestructura con 6 items, y comprension del modelo de situacién con 4 items; haciendo un
total de 20 items. El instrumento se midié segun las escalas: respuesta correcta (1 punto), y
respuesta incoecta (0O puntos). Segun la técnica de los baremos, los niveles de evaluacion
global de la comprension de textos escritos en inglés fueron cuatro: deficiente, regular, bueno

y excelente (ver tablas 16 y 17).
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MAXIMO= 20 MINIMO= 0
RANGO=20 0 =20
AMPLITUD=20/4=5

ESCALAS:

0-5 — baremo 1éé. DEFI|CI ENTE
61 10 — baremo 2éé. REGU|L AR
11-15 r— baremo 3éé. BUEN|O

1671 20 — baremo 4éé. . EXCIELENTE

Figura 10. Evaluacion global de la variable Comprension de textos es@&itasglés

MAXIMO= 4 MINIMO= 0
RANGO=4 0 =4
AMPLITUD=4/4=1

ESCALAS:

[0T 1> — baremo 1éé. DEFI|CI ENTE
[171 2> — baremo 2éé. REGUIL AR

271 3> — baremo 3éé. BUEN|O

[3-4] — baremo 4éé. EXCE|LENTE

Figura 11. Dimension 1Comprension del cédigo de superficie

MAXIMO= 6 MINIMO= 0
RANGO=60=6
AMPLITUD=6/4=1.5

ESCALAS:

[0- 1] — baremo 1éé. DEFI|CI ENTE
[2- 3] —) baremo 2éé. REGU|LAR

[4- 5> — baremo 3éé. BUEN|O

<57 6] — baremo 4éé. EXCEILENTE

Figura 12. Dimension 2: Comprension de la base del texto a nivel de la microestructura
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MAXIMO= 6 MINIMO=0
RANGO=60=6
AMPLITUD=6/4=1.5

ESCALAS:

[0- 1] — baremo 1éé. DEFI|CI ENTE
[2- 3] — baremo 2éé. REGU|LAR

[4- 5> — baremo 3éé. BUEN|O

<571 6] — baremo 4éé. EXCEILENTE

Figura 13. Dimension 3 Comprension de la base del texto a nivel de la macroestructura

MAXIMO= 4 MINIMO= 0
RANGO=4 0 =4
AMPLITUD=4/4=1
ESCALAS:
[0T 1> — baremo 1éé. DEF| CIl ENTE
[T 2> — baremo 2éé. REGULAR
[2T 3> — baremo 3éé. BUENDO
[3-4] ) baremo 4éé. EXCBLENTE

Figura 14. Dimension 4: Comprension del modelo de situacion
Resumiendo, las tablas 16 y 1destran los resultados de cada uno de ellos y es como

sigue:
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Tabla 16. Resumen de escalas y niveles de las dimengien@scomprension escrita en
inglés.

Comprension Comprension de  Comprension de  Comprension del

Baremo del codigo de la base del texto la base del texto modelo de
superficie Microestructura  macroestructura situacion
Deficiente [0 1> [0- 1] [0-1] [0 1>
Regular [17 2> [2- 3] [2- 3] [17 2>
Bueno [27T 3> [4- 5> [4- 5> [27T 3>
Excelente [3-4] <57 6] <57 6] [3-4]

Tablal7. Resumen de escalas de la variable dependiente
Comprension de textos escritos en inglés
Comprensidnde textos escritos en

Baremo inglés
Deficiente [0T 5>
Regular [61T 10>
Bueno [117 15>
Excelente [16 -20]

109



Capitulo IV

Resultados y Discusion
4.1 Analisis estadisticos de datos

El analisis estadistico de la presente investigacion, se realizé en base al tamafo de la
muestra. Por ser menor que 30, se utilizé la prueba de bondad de ajuste a la curva normal de
ShapireWilk, la cual indicod que los datos obtenidos no pertenecen aistndution normal
(no paramétricos); y por ser los datos no parameétricos, para realizar el contraste de las
hipoétesis planteadas, se empled la prueba U de Mérnitmey como estadistica de prueba.

Los analisis se realizaron con un 95% de confianza y udesétror.

La investigacion es de disefio cuasiexperimental lo que significa que en la ejecucion
del programa en modalidad virtual AfReadi ng
intervenir a los estudiantes del grupo experimental como del grupolcomdiante un
instrumento antes y después de la aplicacion del programa al grupo experimental.
4.2.Andlisis descriptivo de la investigacion
4.2.1.Andlisis descriptivos generales

Respecto a los datos generales de los estudiantes se tomé en cuentadansdad
unidad de posgrado a la que pertenecen y nacionalidad, como se detalla a continuacion en las

siguientes tablas:
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Tabla 18. Edad de los estudiantes de posgrado del curso virtual de inglés del
Instituto de Idiomas de ldPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

RANGO DE
EDAD EDAD Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

[20, 29] 27 0 0.0% 1 11.1%
Sub Total 0 0.0% 1 11.1%
[30, 39] 31 0 0.0% 1 11.1%
32 0 0.0% 1 11.1%

33 1 11.1% 0 0.0%

34 1 11.1% 0 0.0%

36 1 11.1% 0 0.0%

38 1 11.1% 1 11.1%

39 2 22.2% 1 11.1%

Sub Total 6 66.7% 4 44.4%
[40, 49] 41 1 11.1% 0 0.0%
47 1 11.1% 0 0.0%

48 0 0.0% 1 11.1%

Sub Total 2 22.2% 1 11.1%
[50, 59] 51 1 11.1% 1 11.1%
55 0 0.0% 1 11.1%

Sub Total 1 11.1% 2 22.2%
[60, 69] 60 0 0.0% 1 11.1%
Sub Total 0 0.0% 1 11.1%
Total 9 100.0% 9 100.0%

Los resultados de la tabla 18 muestran que, de los estudiantes evaluados del grupo
experimental, el 66.7% tienen entre 30 y 39 afos, el 22.2% tienen entd® £(igs, y solo 1,
que representa el 11.1/%, tiene entre 40 y 49 afios; mientras que de los estudiantes evaluados
del grupo contrh el 44.4 % tiene entre 30 y 39 afios, el 22.2% tiene entre 50 y 59 afos, y solo

1 representante de 27, 1 de 48 y otro de 66 rgpresentan el 11.1% de la muestra, cada uno.
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Tabla 19. Género de los estudiantes de posgrado del curso virtual de
inglés del Instituto de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
GENERO Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Femenino 1 11.1% 6 66.7%
Masculino 8 88.9% 3 33.3%
Total 9 100.0% 9 100.0%

En la tabla 19 se muestra que la gran mayoria de los estudiantes evaluados del grupo
experimental son varones, con una presencia del 8&#&titras que de los estudiantes
evaluados del grupo contréa mayoria son mujeres con el 66.7% de la muestra.

Tabla 20. Unidad de posgrado de los estudiantes del curso virtual de inglés del
Instituto de Idiomas de la UPeU, Lin2014.

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

UPG Frecuencia  Porcentaje Frecuencia Porcentaje
CCHH y Educacién 1 11.1% 3 33.3%
CienciasEmpresariales 2 22.2% 0 0.0%
Ingenieria y Arquitectura 2 22.2% 2 22.2%
Psicologia 1 11.1% 1 11.1%
Salud Fiblica 0 0.0% 2 22.2%
Teologia 3 33.3% 1 11.1%

Total 9 100.0% 9 100.0%

La tabla 20, en cuanto a la Unidad de Posgrado (UPG) del estudiante, muestra que de
aguellos evaluados del grupo experimental, la mayoria son de Teologia, con una presencia del
33%, seguido por Ciencias Empresariales e Ingenieria y Arquitectura, con el 22.2% cada una,
y el resto se divide en Ciencias Humanas y Educacion y Psicologia con 1 estudiante lo que
representa el 11.1%, cada uno; mientras que en el grupo control, ldar@aypsienen de la
Unidad de Posgrado de Ciencias Humanas y Educacion, con 33.3%, seguido de los
estudiantes de Ingenieria y Arquitectura y Salud Publica, con el 22.2% cada una, y terminando

con Psicologia y Teologia con 1 estudiante, es decir el 11.1&6eestra, cada una.
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Tabla 21. Nacionalidad de los estudiantes gesgradodel curso virtual de
inglés del Instituto dliomas de la UPeU, Lima, 2014.

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
NACIONALIDAD Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Colombiana 1 11.1% 2 22.2%
Ecuatoriana 3 33.3% 2 22.2%
Peruana 3 33.3% 5 55.6%
Guatemalteca 1 11.1% 0 0.0%
Boliviana 1 11.1% 0 0.0%
Total 9 100.0% 9 100.0%

La tabla 21 indica que, del grupo experimental, la mayori@stiediantes son de
nacionalidad peruana y ecuatoriana, con una participacion de 33.3% cada una, ademas hay 1
representante tanto de Bolivia, Colombia y Guatemala que conforman el 11.1% cada uno;
mientras que en el grupo control, la nacionalidad predonaremta peruana con el 55.6%, y
el resto es compartido por las nacionalidades colombiana y ecuatoriana con el 22.2% cada
una.

4.2.2. Andlisis descriptivos relevantes

En las siguientes tablas se muestra el andlisis descriptivo relevante por niveles de

aced o con |l as di mensiones de | a variable ficom

Tabla 22. Resultados de lprepruebade los estudiantes gmwsgradodel Instituto
de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014.

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
PREPRUEBA  Frecuencia  Porcentaje Frecuencia Porcentaje

DEFICIENTE 2 22.2% 0 0.0%

REGULAR 3 33.3% 5 55.6%

BUENO 4 44.4% 4 44.4%
Total 9 100.0% 9 100.0%

En la tabla 22, se muestra que los resultados globales de las evaluaciones en la
preprueba, arrojan que, de aquellos evaluados del grupo experimental, el 44.4% tiene un nivel

Abuenoo, es decir infieren el Si gnitekto,cado
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expresiones o frases desconocidas a partir del contexto, completa textos mutilados, identifica

las relaciones intratextuales, la idea principal y/o secundarias de los parrafos o del texto y
reconoce el tipo de texto que lee en la mayoriade casos.E3 . 3% ti ene un ni Ve
gue quiere decir que realiza algunas inferencias sobre el vocabulario y es capaz de activar sus

conocimientos previos para relacionarles con los del texto que lee. Finalmente, el 22.2% tiene

un ni vel i due duiere deermgue esao,identifca squaciones explicitas en el texto.
Mi entras que en el grupo control, el 44 . 4
ni vel Aregul ar 0.

Tabla 23. Resultados de lpospruebale los estudiantes gmsgradodel Instituto
de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
POSPRUEBA Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia Porcentaje

REGULAR 0 0.0% 1 11.1%

BUENO 4 44.4% 8 88.9%

EXCELENTE 5 55.6% 0 0.0%
Total 9 100.0% 9 100.0%

Por otro lado, la tabla 23, muestra que los resultados globales de las evaluaciones en la
posprueba, arrojan que, de aquellos evaluados del grupo experimental, 55.6% tiene un nivel
Afexcel ent eod, est o qgui eaental yibelditulo y regconece eltdpe det i f i ¢c
texto que lee y la intencién comunicativa del autor. Emite juicio sobre el contenido y relaciona
situaciones del texto con sus saberes previos para construir un nuevo conocimiento. El 44.4%
tiene un n, iesoe duierefl decirequen infieren el significado de las palabras
desconocidas por su contexto, expresiones o frases desconocidas a partir del contexto,
completa textos mutilados, identifica las relaciones intratextuales, la idea principal y/o
secundarias diws parrafos o del texto y reconoce el tipo de texto que lee en la mayoria de
casos. Mi entras que en el grupo control, el

un ni vel Aregul ar 0.
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Tabla 24. Resultados de la Dimensioulé la preprueba de los estudiantes degpadodel
Instituto de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

PREPRUEBA - DIM. | Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
BUENO 3 33.3% 5 55.6%
EXCELENTE 6 66.7% 4 44.4%

Total 9 100.0% 9 100.0%

En la tabla 24, se muestra que los resultados de las evaluaciones de la dimensién 1 en
la preprueba, arrojan que, de aquellos evaluados del grupo experimental, el 66.7% tiene un
ni vel Aexcel ent ed, partcipantas udendifican madltplesi situacpne® | 0 S
explicitas en el texto tales como: personajes y sus caracteristicas, escenarios temporales y de
l ugar de | os hechos. E I restante 33.3% tien
situaciones explicts en el texto tales como: personajes y sus caracteristicas. Mientras que en
el grupo control, el 44.4% tiene un nivel i e

Tabla 25. Resultados de la Dimension | de paspruebade los estudiantes de
posgradadel Instituto de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014.

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

POSPRUEBA- DIM. | Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

BUENO 0.0% 1 11.1%

EXCELENTE 9 100.0% 8 88.9%
Total 9 100.0% 9 100.0%

Por otro lado, en la tabla 25, los resultados de las evaluaciones de la dimension 1 en la
posprueba, arrojan que, de aquellos evaluados del grupo experimental, el 100.0% alcanzé6 un
ni vel fexcelenteod. Mi entras qué éexebklgnupo

el 11. 1% tiene un ni vel fibuenoo.
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Tabla 26. Resultados de la Dimensiéon Il en f@epruebade los etidiantes de
pogradodel Instituto de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

PREPRUEBA - DIM. I Frecuencia  Porcentaje Frecuencia Porcentaje
DEFICIENTE 3 33.3% 0 0.0%
REGULAR 6 66.7% 6 66.7%
BUENO 0 0.0% 3 33.3%
Total 9 100.0% 9 100.0%

La tabla 26, muestra que los resultados de las evaluaciones de la dimensién 2 en la
preprueba, arrojan que, de aquellos evaluados del grupo experimental, el 66.7% tiene un nivel
Aregul ar o, es decir, i nfieren algunos de | oc
desconocidas a partir de las ideas que encuentra en el contewfetan textos mutilados
breves, e identifican el orden logico y secuencial de las proposiciones sencillas. Sin embargo,
tienen dificultad para asociar referencias anaféricas o elipticas con sus antecedentes
respectivos en los textos que leen; elrestarde. 3 % ti ene un ni vel Adef i
significado del minimo de palabras desconocidas a partir de las ideas que encuentra en el
contexto y comprende el orden logico de proposiciones sencillas. Mientras que en el grupo
control, el 33.3% tieneru ni v e | Abuenoo, esto es que |l os p
de las palabras, expresiones o frases desconocidas a partir de las ideas que encuentra en el
contexto con autonomia, completan textos mutilados mas extensos, identifican el omten 16gi
y secuencial de las proposiciones y asocia referencias anaféricas o elipticas con sus

antecedentes respectivos en | os textos que |
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Tabla 27. Resultados de la Diemsionll de la pospruebade los estudiantes de
posgradadel Instituto de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

POSPRUEBA-DIM. Il Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
REGULAR 2 22.2% 3 33.3%
BUENO 2 22.2% 6 66.7%
EXCELENTE 5 55.6% 0 0.0%

Total 9 100.0% 9 100.0%

Por otro lado, la tabla 27, muestra que los resultados de las evaluaciones de la
dimension 2 en la posprueba, arrojan que, de aquellos evaluados del grupo experimental, el
55.6% tiene un nivelefiexoal antved, ibnueddO2%
ni vel Aregul ar o. Mi entras que en el grupo
restante 33.3% tiene un nivel Aregul ar o.

Tabla 28. Resultados de la Dimension Ill en lareprueba de los estudiantes de
posgradadel Instituto de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

PREPRUEBA-DIM. Il Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

DEFICIENTE 3 33.3% 2 22.2%

REGULAR 6 66.7% 7 77.8%
Total 9 100.0% 9 100.0%

La tabla 28 muestra que los resultados de las evaluaciones de la dimension 3 en la
preprueba, arrojan que, de aquellos evaluados del grupo experimental, el 66.7% tiene un nivel
Aregul ar o, es decir, l ogran i denlosj lésiideasr al g
principales y/o secundarias de los parrafos o de los textos que lee, tienen dificultad para
discriminar la informacion que guarda o no relacion con el texto y para reconocer el tipo de
texto que lee, elabora conclusiones escuetas a paiftridé®rmacion inferida del texto. El
restante 33.3% del grupo experiment al tiene

la idea principal y/o secundarias de los parrafos mas sencillos que lee. Mientras que en el
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grupo control, el 77.8% tienewu ni v e | Aregul aro y el restante
ni vel nfndeficienteo.

Tabla 29. Resilltados de la Dimension Il de la pospruebda los estudiantes de
posgradadel Instituto de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL  GRUPO CONTROL

POSPRUEBA- DIM. llI Frecuencia  Porcentaje Frecuencia Porcentaje

REGULAR 4 44.4% 8 88.9%

BUENO 5 55.6% 1 11.1%
Total 9 100.0% 9 100.0%

Por otro lado, enal tabla29, se muestra que los resultados de las evaluaciones de la
dimenson 3 en lapospruebade aquellos evaluados del grupo experimental, el 55.6% tiene un
ni vel Abuenoo, gui ere decir, identifican el
secundarias de los parrafos o del texto completo que lee con ciertaataddidcriminan la
informacion que guarda o no relacion con el texto y reconocen el tipo de texto que lee en la
mayoria de casos. También, elaboran conclusiones a partir de la informacion inferida del
texto. E I restante 44. 4% que ea el@rupo contraploek | nr e
11.1% tiene un ni 88l 9bueroe wnehlninvedt @mteg ul

Tabla 30. Resultados de la Dimension IV de paepruebade los estudiantes de
posgradadel Instituto de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
PREPRUEBA - DIM. IV Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

REGULAR 1 11.1% 0 0.0%

BUENO 2 22.2% 3 33.3%

EXCELENTE 6 66.7% 6 66.7%
Total 9 100.0% 9 100.0%

La tabla30, muestra que los resultados de lasua@bnes de la dimension 4 en la
prepruebaarrojan que, de aquellos evaluados del grupo experimental, el 66.7% tiene un nivel
fexcel ent eo, es decir, i denti fi chadad, dmégeni nt en

juicio certero sobre el contenido y/o los personajes del texto utilizando el conocimiento del
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mismo texto. Tienen destreza para relacionar situaciones del texto con las propias y sus
saberes previos para construirnuevo conocimiento. Portro lado, el 22.2% tiene un nivel
Abuenoo, esto es, identifican | a intenci-n ¢
leen y emite juicio sobre el contenido y/o los personajes del texto utilizando el conocimiento

del mismo texto. Son capaces dacionar algunas situaciones del texto con las propias y sus
saberes previos para construin nuevo conocimiento; ysolo el 11.1% tiene un nivel
Aregul ar o, es decir, identifican en alngunos
juicios sobreel contenido y/o los personajes del texto utilizankdoo@aocimiento del mismo

texto.Mi entras que en el grupo control, el 6 6 .
33.3% tiene un nivel Abuenoo.

Tabla 31. Resultados de ldDimension IV de Igpospruebade los estudiantes de
posgradadel Instituto de Idiomas de la UPeU, Lima, 2014

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
POSPRUEBA- DIM. IV Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

REGULAR 0 0.0% 1 11.1%

BUENO 1 11.1% 0 0.0%

EXCELENTE 8 88.9% 8 88.9%
Total 9 100.0% 9 100.0%

Finalmente, d tabla31 muestra que los resultados de las evaluaciones de la dimension
4 en la posprueba, arrojan que, de aquellos evaluados del grupo experimental, el 88.9% tiene
un ni vel Afexcelented y solo el 11. 1% tiene u
el8. 9% tiene un ni vel Aexcelented y sol o el 1
4.2.3.Andlisis bidimensionales de la investigacion

En las siguientes tablase describen los resultados de la posprueba obtenidos para el

grupo experimental enfatizando las dimensis en estudio y los datos generales
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Tabla32. Nivelespospruebale comprension de textos escritos en inglés y rango de
edades del grupo experimental

Niveles de omprension de textos escritos en inglés

BUENO EXCELENTE  Totalf Total %
RANGO DEEDAD  f % f %
[30, 39] 2 333% 4  66.7% 6 100.0%
[40, 49] 1 50.0% 1  50.0% 2 100.0%
[50, 59] 1 1000% O  0.0% 1 100.0%
Total 4  444% 5  556% 9 100.0%

Los resultados de la tabla 32 declaran que, de los 6 estudiantes que estangands

edad de | os 30s, el 66. 7% tiene un nivel A
Abuenoo. Mi entras que de | os 2 estudiantes ¢
un ni vel fexcelented, y el e elUncoestudiapteiqreesta ni v
en el rango de edad de |l os 60s obtuvo un niwv

Tabla 33. Nivelespospruebade comprensionaltextos escritos en inglés yngéo
del grupo experimental.

Niveles de omprension de textogescritos en inglés

BUENO EXCELENTE  Totalf Total %

GENERO f % i %

Femenino 0 0.0% 1 100.0% 1 100.0%

Masculino 4 50.0% 4 50.0% 8 100.0%
Total 4 444% 5  55.6% 9 100.0%

Los resultados de la tabla 33 indican que, la Unica estudiante femenina obtuwvel un
Nfexcelenteo. Mi entras que, de | os 8 wvarones

tiene un nivel fexcel ent eo.
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Tabla 34. Nivelespospruebade comprensidn de textos escritos en inglés y niveles
pospruebade la dimension 1: Comprension del codigo de superfasé grupo
experimental.

Niveles de omprension de textos escritos en inglés

BUENO EXCELENTE Totalf Total %

DIMENSION | i % i %

EXCELENTE 4 444% 5  556% 9 100.0%
Total 4 444% 5 55.6% 9 100.0%

En la tabla 34, se observa que todos los estudiantes pertenecientes al grupo
experimental, gue estuvo conformado por 9 p
comprension del codigo de superficie. Sin embargo, 5 estudiantes del total deigstdog
cuales representan el 55. 6% del mi s mo , obt u\
textos escritos en inglés; mientras los restantes 4 estudiantes, los cuales representan el 44.4%
de estudiantes con wun ni v édgo desuparfiei¢, ebtuviesod de
un ni vel Abuenoo de comprensi -n de textos es

Tabla 35. Nivelespospruebade comprension de textos escritos en inglés y niveles

pospruebade la dimension 2: Comprensiéon de la base del texto a nivel de la
microestructura de los textos, del grupo experimental

Niveles de comprension de textos escritos en inglés

) BUENO EXCELENTE Total f Total %
DIMENSIO N II f % F %
REGULAR 2 100.0% O 0.0% 2 100.0%
BUENO 2 100.0% O 0.0% 2 100.0%
EXCELENTE 0 0.0% 5 100.0% 5 100.0%
Total 4 44.4% 5 55.6% 9 100.0%
En | a tabla 35, se oObserva que el 100 %

comprension de la base del texto a nivel de la microestructus dextos cuyo nimero es
representado por 2 estudiantes, obtuvo un ni
i ngl ®s. Adems§8s, tambi ®n1 se observa que el 1
comprension de la base del texto a nivel de leroeistructura de los textosuyo namero es

representado por 2 estudiantes, obtuvo un ni
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i ngl ®s. Asi mi s mo, se oObserva que el 100% d
comprension de la base del textnigel de la microestructura de los textoayo numero es
representado por 5 estudiantes, obtuvo un ni
en inglés.

Tabla 36. Nivelespospruebade comprension de textos escritos en inglés y niveles

pospruebade la dimension 3: Comprensiéon de la base del texto a nivel de la
macroestructura de los textadel grupo experimental.

Niveles de comprension de textos escritos en inglés

] BUENO EXCELENTE Total f Total %
DIMENSIO N 1l f % F %
REGULAR 2 50.0% 2 50.0% 4 100.0%
BUENO 2 40.0% 3 60.0% 5 100.0%
Total 4 444% 5 55.6% 9 100.0%
En | a tabla 36, se oOoObserva que el 50 %

comprension de la base del textoigel de la macroestructura de los textosyo numero es
representado por 2 estudiantes, obtuvo un ni
en inglés, mientras que el otro 50%, cuyo numero también es representado por 2 estudiantes,
obtuvo un v e | Abuenoo de comprensi-n de textos
observa que el 60% de e s tomprensiom tledasbase dehtextioa ni v
nivel de la macroestructura de los textosyo numero es representado por 3 estudiante
obtuvo un nivel fexcelented de comprensi - n
CuUyo n¥%mero es representado por 2 estudiant e

textos escritos en inglés.
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Tabla 37. Nivelespospruebade comprension de textos escritos en inglés y niveles
pospruebade la dimension 4: Comprension del modelo de situacd® grupo
experimental

Niveles de comprension de textos escritos en inglés

) BUENO EXCELENTE Total f Total %
DIMENSIO N IV f % F %
BUENO 1 1000% O 0.0% 1 100.0%
EXCELENTE 3 37.5% 5 62.5% 8 100.0%
Total 4 44.4% 5 55.6% 9 100.0%

Por dltimo, en ls resultados de la tabla 37, se observa que el Unico estudiante con un
ni vel A b ampransién del modelo de situaciddl cual representa al 100% de este
grupo, obtuvo un nivel Abuenoodo de comprensi
62. 5% de estudi ant es anprensianmel madeloedé sitiagd@muyoe | e nt e
namero es representado por 5 estudiant, obtuvo un nivel Nexcel e
textos escritos en inglés, y el restante 37.5%, cuyo namero es representado por 3 estudiantes,

obtuvo un nivel Abuenoo de comprensi-n de te

4.3.Andlisis estadistico que responde a linvestigacion
4.3.1. Prueba de bondad dejaste

Para determinar si los puntajes en la \deiandependiente, tanto parapeeprueba y
pospruebaseaproximan a una distribucion normal se utilizo la prueba de Shapiite (cuyo
estadistico es Weilado que nuestra muestra ed 8estudiantegnimero menor a 30por lo
que se recomienda usar esta pru@mmdebe comprobar que la variable aleatoria en ambos
periodosse distribuye normalmente. El criterio para determinar si la variable se distribuy
normalmente es:

Si Sig. de W& QJAceptar HO: Los datos provienen de una distribucion normal.

Si Sig. de W< @JAceptar H.: Los datos NO provienen de una distribucién normal.

DondeU= 0,05
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En la tabla38 se muestna los resultados de la prueba de dwoh de ajuste a la curva
normal de ShapirVilk de los puntajes obtenidos al aplicar

Tabla 38. Prueba ddoondad de ajusta la curva normal

Shapiro-Wilk
Estadistico (Wc) dl Sig.
Preprueba 0.894 18 0.046
Posprueba 0.957 18 0.549

De acuerdo con los resultados de la Prueba de SHafikpse acepta la hipotesis de
normalidad en los datos obtenidos durante la posprueba, ya que 0.549 es mayor que 0.05; sin
embargo, se rechaza la normalidad para los datos de la preprughe,3846 es menor que
0.05. Por lo tanto, se establece que los datos no provienen de una distribucion normal; lo que
nos lleva a aplicar estadigrafos no paramétricos para el contraste de la hipétesis.
4.3.2.Prueba de hipoétesis

Las diferencias observadegnstituyen una muestra aleatoria de una poblacién que no
presenta una distribucién normal por lo que, para probar la hipotesis, es necesario la
utilizacion del andlisis estadistico no paramétrico, en este caso la prueba U dé/Mbmay.
4.3.2.1.Pruebade hipotesis general

Para realizar la prueba de hip6tesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

1. Formulamos la hip6tesis nula y alternativa
Ho: Mdi=Md2 E | programa en modalidad virtual
researcho no es @&fcenptensivrode pegtasa me |
escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de
Idiomas de la Univesidad Peruana Union, Lima, 2014.
HaMdii MdJEIprograma en moReading asaadmajeritaolt for a | )

research es efectivo para mejorar la comprensién de textos escritos
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en inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de
la Universidad Peruana Union, Lima, 2014

2. Estadistico de prueba:

El estadistico de prueba a aplicarse es la Prueba U de\Maitimey definida por:

U1:n1n2+w—ﬁ'1 U2:n1n2+w—ﬁ'z
U = min(l}, Us)
Donde:
Y : Valor estadistico U de MaAwhitney del grupo 1.
% : Valor estadistico U de Marwhitney del grupo 2.
€ : Tamafio de la muestra del grupo 1.
3 : Tamafo de la muestra del grupo 2.
Y : Sumatoria de los rangos deugo 1.
Y : Sumatoria de los rangos del grupo 2.
3. Asumimos el nivel de confianzal = 95% y Margen de error U

4. Calculo del estadistico:
Analizando los datos con el SPSS 20,0 obtenemos la siguiente tabla:

Tabla 39. Rangos obtenidos de la Prueba U de Maxhitney para el
desarrollo del programa en modalidad virtudlReading as a major tool for

researclo .

Variable general
U de MannWhitney 1
z -3.444
Sig. asinto6t. (bilateral) 0.00058

5. Regla de decisian

C«

Si Nivel de Si gnRethazarddd6i - n (Sig.) <

Si Nivel de Si ¢OnAcéptactHdci -n (Sig.) O

C«
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Siendo U = 0.05
6. Conclusion:
Por los datos obtenidos en la tabla 39 observamos que Sig. es 0.00058, verificando que
Sig. < 0.05, por ello podemos afirmaueyno existe evidencia suficiente para aceptar la
hipétesis nula (HO); por lo que se acepta la hipoétesis alterna (Ha): El programa en modalidad
virtual AReading as a major t ool for researtr
textos escritos en ifgs de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la
Universidad Peruana Union, Lima, 2014.
4.3.2.2 Prueba de hipétesis especifica
4.3.2.2.1Prueba de hipoétesis de la Dimensioén 1
Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido corglosrdies pasos:
1. Formulamos la hipétesis nula y alternativa
Hoi:Md1=Mdz E | programa en modal i dad virtual
researcho no es efecti debcodigadea me |
superficiede textos escritos en inglés de éstudiantes de posgrado
del Instituto de Idiomas de la Uniwilad Peruana Unioriima,
2014.
Hai: Mdil M @& programa en modalidad vitui Readi ng as a maj o
r es e &s efdttivo para mejorar la comprension del codigo de
superficie de textosscritos en inglés de los estudiantes de posgrado
del Instituto de Idiomas de ldniversidad Peruana Union, Lima,

2014
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2. Estadistico de prueba:

El estadistico de prueba a aplicarse es la Prueba U de\Maitimey definida por:

+1 Jn,+1
I =nyn, M_Rl U2=n1n2+M_Rz
2 2
U= min(Ui, U:}
Donde:
Y : Valor estadistico U de Marwhitney del grupo 1.
% : Valor estadistico U de Marwhitney del grupo 2.
€ : Tamafio de la muestra del grupo 1.
3 : Tamafo de la muestra del grupo 2.
Y : Sumatoria de los rangos del grupo 1.
Y : Sumatoria de los rangos dglipo 2.
3. Asumimos el nivel de confianzal = 95% y Margen de error

4. Célculo del estadistico:
Analizando los datos con el SPSS 20,0 obtenemos la siguiente tabla:
Tabla 40. Rangos obtenidos de la Prueba U de Mavhitney para el

desarroll o del programa en modal i dad
researcho

Dimension 1
U de MannaWhitney 19.5
Z -1.81
Sig. asintot. (bilateral) 0.0703

5. Regla de decisian

Si Nivel de Si gnRethazarad6li - n (Sig.) <

C«

Si Nivel de Si ¢OnAcéptactHdci -n (Sig.) O

C«

Siendo U = 0.05
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6. Conclusion:
Por los datos obtenidos en la tabla 40 observamos que Sig. es 0.0703, verificando que
Sig. > 0.05, por ello podemos afirmar que existe evidencia suficiente para acéjatdais
nula (HO1): El programa en modalidad virtual
efectivo para mejorar la comprension del codigo de superficie de textos escritos en inglés de
los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de letdiad Peruana Unidén, Lima,
2014.
4.3.2.2.2 Prueba de hipoétesis de la Dimensién 2
Para realizar la prueba de hipétesis se ha cumplido con los siguientes pasos:
1. Formulamos la hipétesis nula y alternativa

Ho2:Md1=Mdz E | programa en Readhg bs araapbr teoi fort u a |
researcho no es efecti dedabpsedeh mej C
texto a nivel de la microestructuda los textos escritos en inglés de
los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la
Universidad Peruana Union, iia, 2014.

Hao:Mdil ME& programa en moReading asaadmajeritaolt for a | f
research es efectivo para mejorar la comprensién de la base del
texto a nivel de la microestructura de los textos escritos en inglés de
los estudiantes de posgrado delistituto de Idiomas de la
Universidad Peruana Union, Lima, 2014

2. Estadistico de prueba:

El estadistico de prueba a aplicarse es la Prueba U de\Maitimey definida por:
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My 'I:Tll =+ 1}

I =nyn, > Ry U; =nyn, +T R,
U = min(l}, Us)
Donde:

Y : Valor estadistico U de Marwhitney del grupo 1.
% : Valor estadistico U de Marwhitney del grupo 2.
€ : Tamafio de la muestra del grupo 1.

3 : Tamafo de la muestra del grupo 2.

Y : Sumatoria de los rangos del grupo 1.

Y : Sumatoria de los rangos del grupo 2.

3. Asumimos el nivel de confianzatl = 95 %ewn Maer error U = 5% (0.

4. Célculo del estadistico:
Analizando los datos con el SPSS 20,0 obtenemos la siguiente tabla:
Tabla 41. Rangos obtenidos de la Prueba U de Mavihitney para el

desarrollo del programa en modalidad virttdlIRe adi ng as a maj or t c
researcho.

Dimension 2
U de MannWhitney 4
z -3.179
Sig. asintot. (bilateral) 0.0015

5. Regla de decisian

Si Nivel de Si gnRethazardd62 - n (Sig.) <

Cc

Si Nivel de Significacion (Sig® GJ Aceptar HO2
Si end05 U =
6. Conclusion:
Por los datos obtenidos en la tabla 41 observamos que Sig. es 0.0015, verificando que

Sig. < 0.05, por ello podemos afirmar que no existe evidencia suficiente para aceptar la
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hipétesis nula (H02); por lo que se acepta la hipdtesis aligtad): El programa en
modal i dad virtual AReadi ng as a major t ool
comprension de la base del texto a nivel de la microestructura de los textos escritos en inglés
de los estudiantes de posgrado del Instituto de Esode la Universidad Peruana Union,
Lima, 2014.
4.3.2.2.3Prueba de hipotesis de la Dimensiéon 3

Para realizar la prueba de hipétesis se ha cumplido con los siguientes pasos:
1. Formulamos la hipétesis nula y alternativa

Hos:Md1=Mdz El programa en modalida v i r t ual AReadi ng as
researcho no es efecti dedabpsedeh mej C
texto a nivel de lanacroestructurde los textos escritos en inglés de
los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la
UniversidadPeruana Unidn, Lima, 2014.

Ha:Mdil ME& progr ama en moReading asaadmajeritaolt for a | f
research es efectivo para mejorar la comprensién de la base del
texto a nivel de la macroestructura de los textos escritos en inglés de
los estudiantesde posgrado del Instituto de Idiomas de la
Universidad Peruana Union, Lima, 2014

2. Estadistico de prueba:
El estadistico de prueba a aplicarse es la Prueba U de\Maitimey definida por:

Ty (Tll + 1}

nyln, +1)
5 Ri U, =TM4MNs +—— R4

Ui = TM4qMs
2 2 2 2 2

= min(Ulj Ug}
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Y : Valor estadistico U de Marwhitney del grupo 1.

Y : Valor estadistico U de MaAWwhitney del grupo 2.

€ : Tamafo de la muestra del grupo 1.
€ : Tamano de la muestra del grupo 2.
Y : Sumatoria de los rangos del grupo 1.
Y : Sumatoria de los rangos del grupo 2.
3. Asumimos el nivel de confianzall = 95% y Margen de error U

4. Célculo del estadistico:
Analizando los datos con el SPSS 20,0 obtenemos la siguiente tabla:
Tabla 42. Rangos obtenidos de la Prueba U de Mavhitney para el

desarrollo del programaenmoda dad virtual AfReading as
researcho.

Dimension 3
U de ManAWhitney 9
z -2.737
Sig. asintét. (bilateral) 0.0061

5. Regla de decisian

Si Nivel de Si gcnRethazarad63 - n ( Sig. ) <

Ce

Si Nivel de Si ¢cOnAcéptactHd®3 i -n (Sig.) O

Ce

Siendo U = 0.05
6. Conclusion:

Por los datos obtenidos en la tabla 42 observamos que Sig. es 0.0061, verificando que
Sig. < 0.05, por ello podemos afirmar que no existe evidencia suficiente para aceptar la
hipétesis nula (HO3); por lo que se acepta la hipétesis alterna (Ha3): El paogram

modal i dad virtual AReadi ng as a major t ool
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comprension de la base del texto a nivel de la macroestructura de los textos escritos en inglés

de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la UdddeBeruana Union,
Lima, 2014.
4.3.2.2.4Prueba de hipétesis de la Dimension 4
Para realizar la prueba de hipétesis se ha cumplido con los siguientes pasos:
1. Formulamos la hipétesis nula y alternativa

HoaMdi=Md2 El pr ogr ama en moRkadhgi a3 a dnajor itool tfon a |
r e s e aaes dfattivo para mejorar la comprension del modelo de
situacion de textos escritos en inglés de los estudiantes de posgrado
del Instituto de Idiomas de ldniversidad Peruana Union, Lima,
2014.

Has: Mdii M @&l programae n  mo d al i dReablingvas i tmajer |tool fior
research es efectivo para mejorar la comprension del modelo de
situacion de textos escritos en inglés de los estudiantes de posgrado
del Instituto de Idiomas de l&niversidad Peruana Union, Lima,
2014

2. Estadistico de prueba:
El estadistico de prueba a aplicarse es la Prueba U de\Maitimey definida por:

Ty (Tll + 1}

nyln, +1)
5 Ri U, =TM4MNs +—— R4

Ui = TM4qMs
2 2 2 2 2

= min(Ulj Ug}

Donde:
Y : Valor estadistico U de MaAwhitney del grupo 1.

% : Valor estadistico U de Marwhitney del grupo 2.
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€ : Tamano de la muestra dglupo 1.

€ : Tamano de la muestra del grupo 2.
Y : Sumatoria de los rangos del grupo 1.
Y : Sumatoria de los rangos del grupo 2.
3. Asumimos el nivel de confianzal = 95% y Margen de error U =

4. Célculo del estadistico:
Analizando los datoson el SPSS 20,0btenemos la siguiente tabla:
Tabla 43. Rangos obtenidos de la Prueba U de MaMhitney para el

desarroll o del programa en modalidad virt
researcho

Dimensién 4
U de MannWhitney 28
Z -1.06
Sig. asintot. (bilateral) 0.289

5. Regla de decisién

Si Nivel de Si gnRethazarad63 - n ( Si g. ) <

C«

Si Nivel de Si ¢CnAcéptacH®3 i -n (Sig.) O

C«

Siendo U = 0.05
6. Conclusion:

Por los datos obtenidos en la tabla 43 observamos$igues 0.289, verificando que
Sig. > 0.05, por ello podemos afirmar que existe evidencia suficiente para aceptar la hipotesis
nula (HO04): El programa en modalidad virtual
efectivo para mejorar la comprensiéon dedelo de situacion de textos escritos en inglés de

los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién, Lima,

2014.
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4.4. Discusion de resultados

En términos generales, en lo referente al andlisis descriptivo se éngoatel 44.4%

de | os participantes del grupo experiment al
ni vel Aregul aro vy el 22. 2%, un ni vel ndef i ci
control, el 44. 4% tuvo un mireglul Abwen &d ny eenlb

de la intervencién y al evaluar los resultados de la posprueba del grupo experimental, se
muestra que el 55.6% tiene un ni vel Nexcel en
control, el 88. 9% tsicelnoe euln 1Inli.vle%, Aubnu emiowe | n
gue hubo una notable mejora en el grupo experimental en contraste al grupo control en cuanto

a la comprension de textos escritos en inglés de los participantes. Esta diferencia puede ser el
resultado d la efectividad de programa propuesto.

Asimismo, se puede inferir, con un nivel de significacion (Sig.) de 0.05, que el
programa en modalidad virtual AReadi ng as &
mejorar la comprension de textos escritos enémgle los estudiantes de posgrado del
Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Union, Lima, 2014; segun los resultados
obtenidos en la prueba estadistica U de Mafinitney. Para ello, se emple6 el software
estadistico SPSS 20.0, donde Z3444 y énivel de significacion (Sig.) asintética (bilateral)
es de 0.00058, verificando que Sig. < 0.05. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipotesis alterna.

Se puede inferir, ademas, con un nivel de significacion (Sig.) de 0.05, grogrma
en modalidad virtual AfReading as a major t o
comprension del codigo de superficie de textos escritos en inglés de los estudiantes de

posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Ura, 2014; segun los
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resultados obtenidos en la prueba estadistica U de -Ménitney. Para ello, se empleo el
software estadistico SPSS 20.0, donde -4.81 y el nivel de significacién (Sig.) asintotica

(bil ateral) es de 0..0b.70r3o,tanty, seraceptar 2 hipotesis ngjauye S'i
se rechaza la hipétesis alterna.

Se deduce también, con un nivel de significacion (Sig.) de 0.05, que el programa en
modal i dad virtual AReadi ng as a maj or t ool
conprensidn de la base del texto a nivel de la microestructura de los textos escritos en inglés
de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Union,
Lima, 2014; segun los resultados obtenidos en la prueba estadisticadnhé/kitney. Para
ello, se empled el software estadistico SPSS 20.0, dond8.Z79 y el nivel de significacion
(Sig.) asintética (bilateral) es de 0.0015, verificando que Sig. < 0.05. Por lo tanto, se rechaza
la hipétesis nula y se acepta la hipétekieraa.

De igual forma, se puede inferir, con un nivel de significacién (Sig.) de 0.05, que el
programa en modalidad virtual AReading as a
la comprension de la base del texto a nivel de la macroestruguos dextos escritos en
inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana
Union, Lima, 2014; debido al resultado obtenido en la prueba estadistica U d&\Mdnay.

Para ello, se empled el software estadistico SEBS, donde Z =2.737 y el nivel de
significacion (Sig.) asintotica (bilateral) es de 0.0061, verificando que Sig. < 0.05. Por lo
tanto, se rechazar la hipotesis nula y se afirmar la hipotesis alterna.

Finalmente, se puede inferir, con un nivel de sigadion (Sig.) de 0.05, que el
programa en modalidad virtual AfReading as a

mejorar la comprension del modelo de situacion de textos escritos en inglés de los estudiantes
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de posgrado del Instituto de Idiomas déJlaversidad Peruana Unién, Lima, 2014; debido a

que el resultado obtenido en la prueba estadistica U de-Whitney. Para ello, se empleo el

software estadistico SPSS 20.0, donde le corresponde un valorlD6=y el nivel de
significaciéon (Sig.) asintbi ca (bil ateral) es de 0.289, veri
se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hipoétesis alterna.

Estos resultados tienen relacion con los resultados obtenidos en investigaciones como
las de Garcia Jurado (2009), quian a conocer una propuesta pedagdgica que involucra la
ensefianza de estrategias para mejorar la comprension de textos escritos en inglés basado en
un Modelo Instruccional respaldado por el Modelo Situacional propuesto por van Dijk &
Kintsch (1983) tal com esta investigacion lo ha propuesto, cuya muestra también fue
conformada por estudiantes adultos y se consideré un grupo experimental y otro de control.
Sin embargo, al observar las medias de ambos grupos, se pudo advertir que en la preprueba no
se encomtaron diferencias significativas entre los dos grupos, mientras que, en la presente
investigacion, si hubo hallazgos que demostraron una diferencia significativa. Este factor
motivo a la investigadora a escoger al grupo con medianas mas bajas como ejugrupo
recibiria el tratamiento (grupo experimental). Finalmente, en la posprueba, el grupo
experimental obtuvo medias superiores al grupo control después del tratamiento. Los
resultados estadisticos obtenidos entonces demostraron que el modelo instrycelomal
van Dijk & Kintsch sirvidé para mejorar la comprension de textos académicos en inglés.

Los resultados de la investigacion de Egas (2014) propusieron que el uso de las
tecnologias como parte de una estrategia de ensefianza del idioma inglésves pefesto
que un 75% de la muestra sefial6 que estas tuvieron un gran impacto en su comprension de

lectura. En el presente estudio, también se propuso el uso de las TIC como parte de la
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metodologia de la intervencion y se pudo inferir que el 88,9% de Inglisades
pertenecientes al grupo experimental mejord notablemente su comprension de textos escritos
en inglés.

Los resultados de la investigacion de Lopera (2012) demostraron que al hacer la
comparacion del promedio ponderado entre la preprueba y laupbapreste disminuyd; sin
embargo, la desviacion estandar se redujo y el tiempo empleado para resolver la segunda
prueba fue mas corto, lo que permiti6 concluir que hubo una mejor aplicacion de las
estrategias de lectura y , que el uso de la plataforma DMM@&para desarrollar el curso de
comprension lectora, logr6 homogeneizar académicamente a los participantes. Estos
resultados también se asemejan a los obtenidos en esta investigacion, puesto que, en dos de las
cuatro dimensiones: comprension del cédigo siperficie (primera dimension) y la
comprension del modelo de situacion (cuarta dimensién), no se evidencié efectividad. Esto
pudo ser debido al comportamiento de la variable interviniente: la cantidad de inasistencias al
programa por parte de los panmantes del grupo experimental tal como se muestra en el
anexo 11. Sin embargo, los resultados del andlisis descriptivo con respecto a la primera
dimensién muestran que el 100% de los participantes del grupo experimental alcanzaron un
ni vel N e x a pdsgruehage avidereciandd una mejoria del 33% con respecto a la
preprueba. Algo muy parecido, ocurri6 con la cuarta dimensidon, cuyos resultados
evidenciaron que el 88.9% de los participantes del grupo experimental alcanzaron un nivel
fexcel ent se@puedoanietirgue tiba una mejoria del 33.3% en los resultados de la
posprueba frente a los de la preprueba en esta dimension.

Por su parte, Ferrer (2008) lleg6é a las siguientes conclusiones: que el 16% de los

participantes de la muestra logran dedetisignificado de las palabras desconocidas por el
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cont ext o; mi entras que, en | a presente inve:
Ademas, afirma que el 18% de ellos, construye la informacion global del texto demostrando

las dificultades queok participantes tuvieron al identificar las ideas principales y el titulo. En
cambi o, en | a presente investigaci - n, el 55.
esta estrategia. Finalmente, Ferrer manifiesta que el 37% de los participantes activa
experiencias pasadas y conocimientos previos, y el 69% no logra vincular el conocimiento
previo y la informacién obtenida a partir del texto. En contraste, la presente investigacion,
evidencia que el 88. 9% obtuvo u n activacivore | n e x
experiencias pasadas y conocimientos previos, y ninguno tuvo la dificultad de vincular el
conocimiento previo con la informacién obtenida a partir del texto (0% obtuvo nivel

Adeficienteod).
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Capitulo V

Conclusiones y Rcomendaciones

5.1.Conclusiones

1.

E I programa en modalidad virtual AReadi ng
mejorar la comprensidon de textos escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del
Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién, Lima, ZBd4oncluye entonces

gue ademas del programa de intervencion hubieron otros factores que pudieron influir
tales como el avance de nivel linguistico que los alumnos experimentaban en sus clases
regulares de ingleésasque estudiaban paralelamente al prograomo lo afirmoé también

Ibafiez (2008)exisiendo una relacidén positiva débil entre el nivel de comprension del
texto escrito en inglés y el nivel de dominio del inglés.

E I programa en modalidad virtual ARwadi ng
para mejorar la comprension del cédigo de superficie de los textos escritos en inglés de
los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién,
Lima,2014.Esto debido awg los participantes ya poseiestrategias que les/udaban a
reconocerlas ideas explicitas en el texfmevio al programa, y consecuentemente
lograbanuna comprensién superficial del texto. Por lo tanto, el programa no tuvo mayor
injerencia en esta dimension.

E I programa en modahi chagdovi tbobhl|l fOReadsrgr
mejorar la comprension de la base del texto a nivel de la microestructura de los textos
escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la

Universidad Peruana Unién, Lima, 20Ektodebido a que los participantes al cabo del

139



programa demostraron manejar con destreza las diferentes estrategias que los ayudaron a
alcanzar una notable mejora en su comprension de textos en este nivel.

4. EI programa en modal i dadovi rftouralr efsRaa cihmg e
mejorar la comprension de la base del texto a nivel de la macroestructura de los textos
escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la
Universidad Peruana Unién, Lima, 20Ekto debida que los participantes al cabo del
programa demostraron manejar con destreza las diferentes estrategias que los ayudaron a
alcanzar una notable mejora en su comprension de textos en este nivel.

5 EI programa en modalidad vieseaaltclii®Rendi Bg
para mejorar la comprension del modelo de situacion de los textos escritos en inglés de
los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién,
Lima, 2014.Esto debido a que este nivel de comprens®®l mas elevado y dificil de
alcanzar.Ademas, & variable intervinientdii nasi st encia de | os pat
efecto negativo en los estudiantes que faltaron a algunas sesiones del programa. Ademas,
se puede afirmar quel factor tiempo fue un faor limitante pues se requirié de as
tiempo para reforzar las egtegias de lecturamecesariaspara alcanzar este nivel, sin
embargo, la instituciodonde se ejecuto el programalo permitié trabajar por ese lapso
de tiempo yse tuvo que acomodar los temas y dar prioridad a unas estrategias mas que a
otras.

5.2. Recomendaciones

1. Aplicar el instrumentopropuestocomo pre y posprueba para medir la comprension de
textos escritos en inglés de upablaciéon de caraeristicas paredas o diversagn

distintas instituciones.
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Aplicar elprogama propuesto para mejorar la comprension de textos escritos en inglés de
unapoblacion de caraeristicas parecidas o diversgasdistintas instituciones.

Realizarfuturas investigacines que promevan la lectura a travé®lduso de recursos
tecnolégicogplataformas virtuales y herramientas web 2y0)e esa maneraenriguecer

la metodologia de ensefianza dedibsrentes niveles de inglés y promoderesta manera

un aprendizaje significativandos estudiantes.

Seleccionar textos en inglés tomando en cukxganecesidades de los estudianses
intereses, el contexto que les rodass experiencias y sus conocimientos previos.

Tomar en cuenta diverséédcnicas, actividades relacionadas camantos de diferentes
métodos o enfoquesle la ensefianza del idioma inglésplementando recursos
tecnoldgicos y estrategias de aptizaje quepuedarfacilitar el ejecicio de la ensefianza
aprendizaje.

Empoderarse de la lectuypara lograr etos estudiates mejores resultados también en las
otras competencias tal como lo afirmé Bestardeiez1992)

Promover el pensamiento critico a través de las estrategias cognitivas y la evaluacion de
su propio progreso en el aprendizaje del inglés de cada estudiatravés de las
estrategias metacognitivas.

Promover el aprendizaje independiente y colaborativo a través de estrategias
socioafectivas, permitiéndose ser un facilitador de los aprendizajes.

Consideraral estudiante como un ser activo, creaticapazde construir su propio
conocimientg mas aun, al ensefiar a estudiantes adultos con quienes deben respetarse los

principios de participacion, horizontalidad y flexibilidad.
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Variable
Dependiente

INGLES

Dimensiones

Codigo de superficie

Indicadores

Preguntas relacionadas
(items)

Anexo 3. Operacionalizadn de los indicadores, items y niveles de evaluacion de la variable dependiente

Niveles de evaluacion

1. Identifica a personajes y sus caracteristi 5) Who knows how human beings learn i EXCELENTE (16-20 puntos)

explicitas en el texto.
2. Identifica situaciones explicitas ehtexto

3. Identifica el escenario temporal de los
hechos en el texto.

4. |dentifica lugares y escenarios a los que

hace referencia el texto.

1. Infiere el significado de palabras,
expresiones y frases desconocidpartir

de las ideas que encuentra en el contextc

2. Utiliza palabras que completen la
coherencia de textos mutilados.

3. Identifica el orden l6gico y secuencial de

language?
12) Human requirements of sleep vary ir
relation to humankE

16) When did people start gossiping?

9) Where do people use lie detectors?

8) The wordpermitin paragraph
[3] is closest in meaning &®

6) What is thebest choice for blank (A)?

15) Put the phrases of this article in orde
Write 1, 2, 3,4,5

El lector identifica multiples sitwdones
explicitas e implicitas a nivele la micro
y macro estructura, la intenci¢
comunicativa del autor, el ordedgico y
secuencial, la relaciéon caustecto y de
comparacion de las proposicion&socia
referencias anaféricas o elipticas con
antecedentes respectivos. Infiere
significados de las palabras, expresiol
o frases desconocidas a partir de lagasc
que encuentra en el contexto, em
juicio certeros sobre el contenido y/o |
personajes

Discrimina la informacion que grda o

Instrumento

las proposiciones que componen el texto.
4. Asocia referencias anaféricas y/o elipticat 77 The wor d
consu antecedente o respectivo elementc é

no relacién con el textaitilizando el

t hem o .
conocimiento del mismo texty sus

COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN

Base del texto- microestructura

el texto.
5. Reconoce la relacion caustecto de las
proposiciones en el texto.

6. Compara y/o contrasta las proposiciones

el texta

1) Skinner said learning is a consequenc
of &

10) Decide if the following statements are
advantages or disadvantages
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saberes previos para construir nue

conocimiento.

BUENO (11-15 puntos)

El lector identifica situaciones explicitas
implicitas a nivel de la

microestructuray poco de la macro

PRUEBA PARA MEDIR LA COMPRENSI®

DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES



Base del texto
macroestructura

Modelo de situacién

1. Identifica el tema central y/o el titulo de lo 17) What's the best title for this passage estructura, la intencién comunicativa de

péarrafos o del texto completo que lee.

2.ldentifica la idea principal de los péarrafos 14) Which are the maitopicsin each
paragraph?
18) Which is a supporting sentence for tl

del texto completo que lee.
3. Identifica lasideas secundarias de los
parrafos o del texto completo que lee.

4. Discrimina la informacién que guarda o nt

relacién con el texto.
5. Elabora conclusiones a partir de la
informacion inferida del texto.

6. Reconoce el tipo de texto que lee y/o de ¢

fuente proviene

1. Determina la intencidn comunicativa del

autor del texto

2. Emite juicio sobre el contenido y/o los
personajes del texto utilizando el
conocimiento del mismo texto.

3. Relaciona el sentido del texto con

situaciones contextuales semejantes a las

propias.

4. Relaciona sus saberes previos con el sen

del texto para construir nuevo
conocimiento.

13) Decide if the following statements ar¢
true or false.
2) In the text, it is assumed ttéat

3) What kind oftext is it?

4) What's the purpose of the author?

11) According to the text, | considerh a 1

19) According to the text, what would k
best
nowadays?

20) If a study said that there are 1236
conversations during a day, how many
conversat
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autor en la mayoria de textos, el orde
l6gico 'y  secuencial de las
proposiciones, asocia referencia:
anaféricas o elipticas con su
antecedentes respectivos.

Reconoce la relacion causfecto y
compara las proposiciones. infiere lo
significados de la mayoria de palabra:
expresiones o frases desconocidas
partir de las deas que encuentra er
contextos mas o menos sencillos, emi
juicio  sobre el contenido y/o los
personajes

Discrimina la mayoria de informacién
gue guarda o no relacion con el text
utilizando el conocimiento del mismo
texto y sus saberes previos par
construir nuevo conocimiento.
REGULAR (6 -10 puntos)

El lector identifica situaciones explicite
e implicitas a nivel de la microestructul
y escasamente de la macro estructure
intencion comunicativa del autor e
textos sencillos, el orden lbgico vy
secuencial de las proposiciones ¢
dificultad, asocia pocas referenci
anaféricas o elipticas con s
antecedentes respectivos. Reconoce
veces la relacion causdiecto y comparz
las proposiciones. infiere los significad
de algunas palabras, expi@nes o frase:
desconocidas a partir de las ideas 1
encuentra en contextos mas o mel
sencillos, emite juicio limitados sobre
contenido y/o los personajes
Discrimina con dificultad la informacii
gue guarda o no relacion con el te
utilizando el conocimiento del mism



154

texto y ocasionalmente sus sabel
previos para construir nuev
conocimiento.

DEFICIENTE (0-5 puntos)

El lector identifica situaciones expitas
e implicitas a nivel de la micestructura,
asocia pocas referencias anaféricas
elipticas con sus antecedent
respectivos. Reconoce la relacién cau
efecto y de comparacion en |
proposiciones de manera limitad
Infiere los significados de pas palabras
y frases desconocidas a partir de las id
gue encuentra en el contexto de tex
sencillos.

Emite juicios pobres a partir et
conocimiento del mismo textocasi nada
de sus saberes previos.
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Anexo4. Matriz deconsistencia

progr ama

en

modal i

dad

Vi

rtual

AfReading

escritos en inglés de los estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Usivieesisghna Unidn, Lim&014

Problema Objetivo Hipotesis Variable Disefio Poblacion
Problema general: Objetivo general: Hipotesis general: Variable El disefio de la Poblacion:
¢En qué medida el Progran Determinar la efectivida¢ Ha: El programa en modalida| independiente: investigacion es La poblaciéon estuvc
en modalidad virtua| del programa en modalida virtual i Re cuasiexperimental,| conformada por 3(
AReading as 4dgvirtual iRea maj or tool fi Programa en consubdisefio: estudiantes de
researcho es|tool for r € efectivo para mejorar |§ modalidad virtual | preprueba, posgrado matriculado
mejorar la comprension d mejorar la comprensién d comprension de texto i Readi ng | pospruebay grupo| en el curso de inglé
textos escritos en inglés & | textos escriis en inglés de escritos en inglés de Ig major tool for de control. virtual del Ingituto de
estudiantes de Pasgo del| los estudiantes de posgral estudiantes deposgrado| r e s e ar ¢ h @ Posee un grado dg idiomas de la
Instituto de Idiomas de | del Instituto de Idiomas d del Instituto de Idiomas d manipulacién Universidad Peruan
Universidad Peruana Unidf la  Universidad Peruan la Universidad Peruan presencisausencia | Union.
Lima, 2014? Unidn, Lima, 2014. Union, Lima, 2014. Variable de la variable

Ho: El programa en modalida| dependiente: independiente Muestra:
Problemas especificos: Objetivos especificos: virtual i Re El tipo de muestreo e
1. ¢En qué medida ¢ 1.Determinar la efectividas maj or t ool Comprension de de tipo no
Programa en modalida] del programa en modalida no es efectivo par{ textos escritos en probabilistico e
virtual AfiReadgvirtual iRea mejorar la comprension d| inglés. intencional, y estuvq
tool for resgtool for r € textos escritos en inglés ¢ constituido por 18
para mejorar la comprensi§ mejorar lacomprensién de los estudiantes d estudiantes, de lo
del codigo de superficie ed codigo de superficie de Ig posgrado del Instituto d{ Variable cuales 9 formaror
los textos escritos en ingld textos escritos en inglés ¢ Idiomas de la Universida( interviniente: parte del grupg

de los estudiantes d
posgrado del Instituto d
Idiomas de la Universida

Peruana Unién, Lima, 20147

2. ¢En qué medida ¢
Programa en modalidal
virtual NfRead
tool for rese

para mejorar la coprensién
de la base del texto a nivel

la microestructura de lo
textos escritos en inglés ¢
los estudiantes de posgra
del Instituto de Idiomas de |

Universidad Peruana Uniof

los estudiantes de posgray
del Instituto de Idiomas dj
la  Universidad Peruan
Union, Lima, 2014.

2. Determinar la efectividag
del programa en modalidg
virtual i Rea
to ol for r e
mejorar la comprension d
la base del texto a nivel d
la microestructura de lo
textos escritos en inglés d
los estudiantes de posgral
del Instituto de Idiomas df

la  Universidad Peruan

Peruana Uni6én, Lima

2014.

Hipdtesis especificas:

Hau:

Haz:

El programa en modalida
virtual i Re
maj or tool fi
efectivo para mejorar |
comprension del codigo d
superficie de  textos
escritos en inglés de Iqg
estudiantes de posgraq
del Instituto de Idiomas d
la Universidad Peruan
Unioén, Lima, 2014.

El programa en modalida

virtual i Re

Inasistencias de lo
participantes.

experimental y 9 de
grupo control.

Al grupo control: Se
aplica pre y posprueba

Al grupo experimental:

Se aplica pre y
posprueba.

Se le expone a
programa de

intervencion.
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Lima, 2014?

3. ¢En qué
Programa en
virtual adi&Rmaor
t ool for rese
en el mejoramiento de |
comprension de la base d
texto a nivel de Iq
macroestructura de los text
escritos en inglés de Iq
estudiantes de posgrado ¢
Instituto de Idiomas de |
Universidad Peruana Unior
Lima, 20147

medida ¢
modalidal

4. (En qué medida ¢
Programa en modalida
virtual i Read
tool for rese

en el mejoramiento de |
comprension del modelo d
situacion de los texto
escritos en inglés de Ig
estudiantes de posgrado ¢
Instituto de Idiomas de |
Universidad Peruana Unior
Lima, 2014?

Union, Lima, 2014.

3. Determinar la efectistad
del programa en modalidg
virtual i Rea
t ool for r e
mejorar la comprensiéon d
la base del texto a nivel d
la macroestructura de Ig
textos escritos en inglés ¢
los estudiantes de posgral
del Instituto de Idiomas df
la  Universidad Peruan
Unién, Lima, 2014.

4. Determinar la efectivida
del programa en modalidg
virtual ifRea
t ool for r €
mejorar la comprension de
modelo de situacion de Ig
textos escritos en inglés ¢
los estudiantes de posgral
del Instituto de Idiomas d
la  Universidad Peruan
Union, Lima, 2014.

Haas:

Haa:

maj or tool fi
efectivo para mejorar |
comprension de la bas
del texo a nivel de la
microestructura de lo
textos escritos en inglés ¢
los estudiantes d
posgrado del Instituto d
Idiomas de la Universida
Peruana Unién, Lima
2014.

El programa en modalida
virtual i Re
maj or tool fi
efectivo para mejorar Ig
comprension de la bas
del texto a nivel de Ig
macroestructura de Io
textos escritos en inglés ¢
los estudiantes d
posgrado del Instituto d
Idiomas de la Universida
Peruana Uni6én, Lima
2014.

El programa en modalida
virtuading #@Re
maj or tool fl
efectivo para mejorar |
comprension del model
de situacion de texto
escritos en inglés de Ig
estudiantes de posgrac
del Instituto de Idiomas d
la Universidad Peruan
Unién, Lima, 2014.
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Anexo5. Consentimiento escrito

CONSENTIMIENTO ESCRITO

Titulo de la investigacion: “Efectividad del programa «Reading as a major tool for research» en el
mejoramiento de la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de posgrado del Instituto de
Idiomas de la Universidad Peruana Union- Naria-Lurigancho”.

Propésito y procedimientos

Se me ha comunicado que el titulo de esta investigacion es “Efectividad del programa «Reading as a major tool
for researchy» en el mejoramiento de la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de posgrado
del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién- Nafia-Lima”.

En este estudio se pretende determinar la efectividad del programa «Reading as a major tool for research», en
el mejoramiento de la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de posgrado del Instituto de
Idiomas de la Universidad Peruana Union ubicada en el Km 19.5 de la Carretera Central, Nafa-Lima .

Esta investigacion esta siendo realizada por la Sra. Marjorie Grace Malasquez Marin, bajo la supervision de
MSc. Marta Alfreda Batista Torres, directora de investigacion de la Facultad de Ciencias Humanas y
Educacion de la Universidad Peruana Union. El programa consistird en el desarrollo de ocho sesiones de
aprendizaje de 90 minutos cada una, y tendra una duracion de dos meses aproximadamente. Basicamente se
realizaran las actividades propuestas en el programa dentro del aula virtual, utilizando diversos medios de
comunicacién sincrénicos : plataforma Adobe Connect, y asincrénicos: plataforma Moodle entre otras
herramientas web segUn lo planificado, necesitando la toma de fotos y registros escritos para sustentar las
evidencias de la aplicacion del programa “Reading as a major tool for research”. La informacion obtenida se
utilizara para elaborar el informe de la investigacion, el cual seré publicado. En dicha publicacion yo debo estar
identificada en los agradecimientos de la tesis. Alguna informacién personal necesaria para el desarrollo del
estudio puede ser incluida: mi edad, sexo y mi cargo en la institucion educativa.

Riesgos del estudio

Se me ha dicho que no hay ningun riesgo fisico asociado con esta investigacion. Pero como se obtendra
alguna informacion personal, esta la posibilidad de que mi identidad pueda ser descubierta por la informacion
brindada para la ejecucion del programa. Sin embargo, se tomaran precauciones como la identificacion por
numeros para minimizar dicha posibilidad.

Beneficios del estudio

Como resultado de mi participacion recibiré una copia completa del informe, ademas, con dicho programa los
estudiantes tendran un mejoramiento en la comprensién de textos escritos en inglés, desarrollando las
capacidades de investigacion en losa estudiantes de posgrado. Ademés tendré la oportunidad de discutir el
informe con el investigador. No hay compensacion monetaria por la participacion en este estudio.

Participacion voluntaria

Se me ha comunicado que mi participacion en el estudio es completamente voluntaria y que tengo el derecho
de retirar mi consentimiento en cualquier punto antes que el informe esté finalizado, sin ningun tipo de
penalizacion. Lo mismo se aplica por mi negativa inicial a la participacion en este proyecto.

Preguntas e informacion
Se me ha comunicado que si tengo cualquier pregunta acerca de mi consentimiento o acerca del estudio puedo
comunicarme con las siguientes personas:

Marjorie Grace Malasquez Marin MSc. Marta Alfreda Batista Torres
Calle César Figueroa 272 Carretera Central km 19.5, Naiia
Urb. Las Brisas-Lima Universidad Peruana Unién
993 391000 (01)618-6300
marjorie.malasquez@gmail.com alfredota@yahoo.com

He leido el consentimiento y he oido las explicaciones orales del investigador. Mis preguntas concernientes al
estudio han sido respondidas satisfactoriamente. Como prueba de mi consentimiento voluntario para
participar en este estudio, firmo a continuacién. P

-?’rubfyf‘ At I Vfe S

a del participante y fecha

/3/_3’3(/ 10/04/14

OORDNAC'GN .........................................
” ACADEMICA Fégha del testigo y fecha

(Q/ 10004114

I investigador y fecha
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Anexo6. Cartas de Jueces expertos

Juez 1

Lima, Enero de 2014

Estimado

Mg. Abel Apaza Romero

Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracién en calidad de
JUEZ para validar los instrumentos de diagnéstico “Test y Guia de observacion”,
correspondiente al proyecto de investigacion que lleva por titulo: Efectividad del
programa en modalidad virtual “Reading as a major tool for research” en el
desarrollo de la competencia de la comprensién de textos escritos en inglés en los
estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Uni6n,
campus Lima.

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la
operacionalizacién de la variable dependiente en estudio y los formatos de validacion,
los cuales han de ser llenado de acuerdo a su buen criterio, a fin de orientar y verificar
la claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo de los diversos ftems de los
instrumentos mencionados anteriormente.

Agradezco anticipadamente su receptividad y colaboracién. Su apoyo me permitird
adquirir habilidades y competencias profesionales y cientificas que forman parte del
curriculo académico de pregrado para obtener el grado de licenciatura en Educacion
especialidad Lingiiistica e Inglés.

Quedo de Ud. en espera de la asesoria respectiva del trabajo académico dentro del
tiempo estimado. Bendiciones.

Atentamente,

Marjorie Grace Maldsquez Marin
Estudiante de la EAP Lingiiistica e Inglés
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Los instrumentos que adjunto tienen como finalidad diagnosticar la comprension de
textos escritos en Inglés de los alumnos de posgrado de la universidad Peruana Union
quienes constituyen la muestra en estudio de la validacién de los instrumento titulados:
CUIA DE OBSERVACION PARA MEDIR LA COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS EN INGLES Y UN TEST PARA EVALUARLA.

Instrucciones

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items
propuestos a fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos
a claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo. Para ello debe asignar una
valoracion si el item presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece
un espacio para las observaciones si las hubiera.

JuezNe: 4 Fecha actual: 20 -0\ - VY
Nombres y apellidos del Juez: Abe\ A el

Institucion donde labora: Driversidoed  Prrcome W
Afios de experiencia profesional o cientifica: 9 aio

P
d_J

Firma y Sello
DNI: o914 244 ()
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) (Esta de acuerdo com las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del

INSTRUMENTO?
SL(7) NO( )

2) A su parecer, el orden de las preguntas es el adecuado?
SI(?) NO( )

3) ¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
SI( ) NO (x)

4) (Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
SI( ) NO & )

5) ¢(Las opciones de respuesta estin suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?

SI( ) NO (79 - \
Obs_ervaciones:...]X’.‘?...?r% ..... &N E Z:....&&.Y.‘ﬂff’% ..... ! AnLa S8 S, 2
A ATNORAIR b 2 AT G R i Vermnadia.. 0. dwgenior
Sugerencias:... S\ axx.. 0 SUURRE S a8, sy, R avn Balm,

6) ¢(Los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?

SI () NO ()
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Juez 2

Lima, Enero de 2014

Estimado

Mg. Angela Rosales Trujillo

Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracion en calidad de
JUEZ para validar los instrumentos de diagnéstico “Test y Guia de observacion”,
correspondiente al proyecto de investigacién que lleva por titulo: Efectividad del
programa en modalidad virtual “Reading as a major tool for research” en el
desarrollo de la competencia de la comprensién de textos escritos en inglés en los
estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién,
campus Lima.

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la
operacionalizacién de la variable dependiente en estudio y los formatos de validacion,
los cuales han de ser llenado de acuerdo a su buen criterio, a fin de orientar y verificar
la claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo de los diversos items de los
instrumentos mencionados anteriormente.

Agradezco anticipadamente su receptividad y colaboracion. Su apoyo me permitira
adquirir habilidades y competencias profesionales y cientificas que forman parte del
curriculo académico de pregrado para obtener el grado de licenciatura en Educacion
especialidad Lingiiistica e Inglés.

Quedo de Ud. en espera de la asesoria respectiva del trabajo académico dentro del
tiempo estimado. Bendiciones.

Atentamente,

Marjorie Grace Maldsquez Marin
Estudiante de la EAP Lingiiistica e Inglés
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Los instrumentos que adjunto tienen como finalidad diagnosticar la comprension de
textos escritos en Inglés de los alumnos de posgrado de la universidad Peruana Unién
quienes constituyen la muestra en estudio de la validacion de los instrumento titulados:
CUIA DE OBSERVACION PARA MEDIR LA COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS EN INGLES Y UN TEST PARA EVALUARLA.

Instrucciones

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items
propuestos a fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos
a claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo. Para ello debe asignar una
valoracion si el item presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece
un espacio para las observaciones si las hubiera.

JuezN*: 2 Fecha actual: 2 ?’/ﬂ' / / 20/ Y
Nombres y apellidos del Juez: Q/f///g/,&/ /ﬁﬂﬁjﬂ? ?‘-V;ﬂ//j;"lz(j
Institucion donde labora: U f é?(/ /\d/m,g Y /27 12, %MA];
Aflos de experiencia profesional o cientifica: 06 2o

Firma y Sello
DN /£22607%:
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) (Esta de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicaciéon y estructura del
INSTRUMENTO?
SI() NO( ) |

2) A su parecer, jel orden de las preguntas es el adecuado?
SI() NO( )

3) (Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
SI() NO ()

4) ¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
SI( ) NO ()

5) ;Las opciones de respuesta estan suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?
S NO( )

6) ¢Los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que

pertenece el constructo?
SI() NO ()
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Juez 3

Lima, Enero de 2014

Estimado

Mg. Liliana Castillo Vento

Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracién en calidad de
JUEZ para validar los instrumentos de diagnostico “Test y Guia de observacién”,
correspondiente al proyecto de investigacion que lleva por titulo: Efectividad del
programa en modalidad virtual “Reading as a major tool for research” en el
desarrollo de la competencia de la comprensién de textos escritos en inglés en los
estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién,
campus Lima.

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la
operacionalizacién de la variable dependiente en estudio y los formatos de validacion,
los cuales han de ser llenado de acuerdo a su buen criterio, a fin de orientar y verificar
la claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo de los diversos items de los
instrumentos mencionados anteriormente.

Agradezco anticipadamente su receptividad y colaboracién. Su apoyo me permitird
adquirir habilidades y competencias profesionales y cientificas que forman parte del
curriculo académico de pregrado para obtener el grado de licenciatura en Educacién
especialidad Lingiiistica e Inglés.

Quedo de Ud. en espera de la asesoria respectiva del trabajo académico dentro del
tiempo estimado. Bendiciones.

Atentamente,

5

Marjorie Grace Malésquez Marfn
Estudiante de la EAP Lingiiistica e Inglés
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Los instrumentos que adjunto tienen como finalidad diagnosticar la comprension de
textos escritos en Inglés de los alumnos de posgrado de la universidad Peruana Unién
quienes constituyen la muestra en estudio de la validacion de los instrumento titulados:
CUIA DE OBSERVACION PARA MEDIR LA COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS EN INGLES Y UN TEST PARA EVALUARLA.

Instrucciones

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items
propuestos a fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos
a claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo. Para ello debe asignar una
valoracion si el item presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece
un espacio para las observaciones si las hubiera.

JuezN°: 3} Fechaactual: 29 -C\ - 1Y(
i laas. Gistille Veuto

Nombres y apellidos del Juez:

—

Institucion donde labora: Unlvscsided Nacamd do Edicacial

Afios de experiencia profesional o cientifica: 2.0

““Firma y Sello
DNI:
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CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

1) ;Esti de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del
INSTRUMENTO?
SI(») NO( )

2) A su parecer, el orden de las preguntas es el adecuado?

SI (o) NO ()

3) ¢Existe dificultad para entender las preguntas del INSTRUMENTO?
SI( ) NO ()

4) ;Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del INSTRUMENTO?
SI( ) NO (<)

5) (Las opciones de respuesta estin suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del INSTRUMENTO?

SI () NO( )

6) ¢Los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimension al que
pertenece el constructo?

SI(x) NO ()
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Juez 4

Lima, £aero de 2014

Estimado

Mg. Domingo Huerta Huamén

Presente:

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracion en calidad de
JUEZ para validar los instrumentos de diagnéstico “Test y Guia de observacién”,
correspondiente al proyecto de investigacion que lleva por titulo: Efectividad del
programa en modalidad virtual “Reading as a major tool for research” en el
desarrollo de la competencia de la comprensién de textos escritos en inglés en los
estudiantes de posgrado del Instituto de Idiomas de la Universidad Peruana Unién,
campus Lima.

Para dar cumplimiento a lo anteriormente expuesto se hace entrega formal de la
operacionalizacion de la variable dependiente en estudio y los formatos de validacion,
los cuales han de ser llenado de acuerdo a su buen criterio, a fin de orientar y verificar
la claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo de los diversos items de los
instrumentos mencionados anteriormente.

Agradezco anticipadamente su receptividad y colaboracion. Su apoyo me permitird
adquirir habilidades y competencias profesionales y cientificas que forman parte del
curriculo académico de pregrado para obtener el grado de licenciatura en Educacion
especialidad Lingiiistica e Inglés.

Quedo de Ud. en espera de la asesoria respectiva del trabajo académico dentro del
tiempo estimado. Bendiciones.

Atentamente,

o

Marjorie Grace Malasquez Marin
Estudiante de la EAP Lingiiistica e Inglés
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Los instrumentos que adjunto tienen como finalidad diagnosticar la comprensién de
textos escritos en Inglés de los alumnos de posgrado de la universidad Peruana Union
quienes constituyen la muestra en estudio de la validacién de los instrumento titulados:
CUIA DE OBSERVACION PARA MEDIR LA COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS EN INGLES Y UN TEST PARA EVALUARLA.

Instrucciones

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items
propuestos a fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos
a claridad, congruencia, contexto y dominio del constructo. Para ello debe asignar una
valoracion si el item presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece
un espacio para las observaciones si las hubiera.

TuezNe: _ Y Fechaactual; 24 -0 /(- o/
; Vs
Nombres y apellidos del Juez: ‘A&T}/}/}M §o / hierH /oé’/ﬂu{eza
" . ‘;) /.'\ .
Institucién donde labora: O/t - 9% Ferisecd Yoo

>p

Afios de experiencia profesional o cientifica:

cllo
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